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’ Mise en contexte

Le terme actualisation (ou
actualiser) est utilisé dans ce
programme pour décrire la
réalisation du plein potentiel de
I’enfant dans toutes les
dimensions de son étre.

En Alberta, le programme de maternelle — immersion s’adresse a tous
les jeunes enfants de cinq ans (selon I’dge requis par les districts
scolaires) dont la langue maternelle est autre que le frangais. Ce
programme est un de ceux que les parents albertains peuvent choisir
pour leurs enfants, s’il est offert dans leur région. Il ne requiert
aucune connaissance préalable de la langue frangaise, ni de la part de
I’enfant ni de celle des parents.

Le Programme d’éducation de maternelle — immersion, dont les
composantes principales sont élaborées dans le présent document,
cherche a répondre aux besoins éducatifs de I’enfant qui y est inscrit,
spécifiquement en ce qui trait a I’apprentissage du frangais. Il tient
aussi compte de toutes les autres dimensions de I’enfant telles que sa
cognition, sa socialisation, son affectivité, ses particularités physiques,
sa créativité, etc. Le programme de maternelle — immersion vise
I’actualisation de 1’enfant en frangais dans le but d’€élargir son
répertoire de connaissances, d’habiletés et d’attitudes.

L’éducation bilingue n’est pas un phénomeéne récent. Depuis
plusieurs années, et cela, a travers le monde, les enfants ont accés a
I’enseignement dans une langue autre que leur langue maternelle. Au
Canada, méme avant les années 60, plusieurs parents de langue
anglaise décident d’inscrire leurs enfants a des programmes de langue
frangaise afin de leur assurer une meilleure connaissance de cette
langue. En 1963, 1a Commission royale d’enquéte sur le bilinguisme
et le biculturalisme influence positivement ce phénomene : celui-ci
donne lieu a la création d’une multitude d’écoles bilingues de I’est a
I’ouest du pays. En 1965, un groupe de parents de Saint-Lambert au
Québec réclame la mise sur pied d’une maternelle expérimentale en
frangais pour les enfants ayant I’anglais comme langue maternelle.
Compte tenu des résultats positifs de ce projet, plusieurs autres
conseils scolaires s’en inspirent et commencent leurs propres
programmes « d’immersion ». Les autres provinces canadiennes ne
tardent pas & emboiter le pas. Les années 70 et 80 voient les
inscriptions aux programmes d’immersion se multiplier a travers le

pays.

En 1997, selon les statistiques du Commissaire aux langues officielles,
on comptait plus de 313 000 éléves inscrits a des programmes
d’immersion a travers le Canada. Plus de 27 000 de ces éleves étaient
inscrits a des programmes d’immersion en Alberta.

Le Programme d’éducation de maternelle — immersion s’adresse aux
enseignantes des maternelles — immersion, ainsi qu’aux directions
d’école et de conseils scolaires qui les gérent. 1l se veut un document
qui reflete les particularités de I’enfant qui apprend une langue
seconde dans un contexte immersif. Ce programme présente des

) Ve . . .
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Dans le présent programme,
I’expression modéle organi-
sationnel est utilisée pour
représenter la fagon particuliére
d’organiser les apprentissages
de I’enfant a la maternelle —
immersion. Ce modéle,
organisé autour des littératies
multiples, comprend des
concepts de base qui sont
explicités aux pages 7 a 11.

lignes directrices aux intervenants en milieu scolaire. Il offre a ces
intervenants un modéle organisationnel créé a 1’image de I’enfant et
qui cherche a répondre le plus étroitement a ses besoins et 4 ceux de
son foyer qui I’accompagne dans son cheminement particulier en
immersion. L’orientation renouvelée du Programme d’éducation de
maternelle — immersion se nourrit des recherches actuelles dans les
domaines préscolaire et immersif (les littératies, la cognition, le jeu,
etc.). Elle tient aussi compte des principes de base concernant
’enfant de maternelle, ses besoins et sa fagon d’apprendre, qui seront
toujours pertinents dans les contextes présent et futur.
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PROGRAMME D’EDUCATION DE

MATERNELLE - IMMERSION

A. Apergu

1. RAISON D’ETRE

]
i Les termes construire et

| construction, dans le présent

| programme, sont utilisés afin

i de signaler la part active de

! ’enfant dans son apprentissage.
' Ils remplacent les termes

i développer et développement.

La petite enfance représente une période critique dans le cheminement
de I’étre humain. C’est a cette étape de la vie que commencent a se
construire chez I’enfant I’autonomie, 1’esprit d’initiative, la capacité
de prendre des décisions, la créativité, la confiance en soi, I’appren-
tissage plus approfondi de la langue premiére ou d’une autre langue,
ainsi que les aptitudes a apprendre et 4 établir des liens avec le milieu.
Dans une méme perspective, les recherches neurologiques récentes
ont réussi a identifier une structure du cerveau chez le jeune enfant
qui se transforme selon la qualité des stimuli auxquels il est exposé,
stimuli qui se présentent dans le cadre du processus de socialisation.
Ces constats réaffirment I’importance de donner accés a une éducation
préscolaire de qualité aux enfants de cet age. Ces recherches identi-
fient aussi le moment opportun dans la vie de I’enfant, (soit avant
I’age de six ans), ou les bases du langage sont en pleine formation.

De plus, le caractére spontané et imitatif du mode d’apprentissage du
jeune enfant facilite son processus d’acquisition d’une autre langue.
Ces dernieres observations appuient I’introduction a 1’apprentissage
d’une deuxiéme, ou d’une troisiéme langue 3 la maternelle.

L’entrée en maternelle — immersion, comme toute autre maternelle,
constitue un des moyens de prévention, de dépistage et d’intervention
précoces les plus efficaces pour assurer I’actualisation des enfants de
cet ge. Dans cette optique, la maternelle — immersion met en place
des mesures de prévention précoce. Elle assure la présence de
mécanismes pour faciliter le processus d’apprentissage chez tous les
enfants, quels que soient leurs besoins physiques, cognitifs,
comportementaux, émotifs, communicatifs, langagiers, culturels ou
leur situation familiale particuli¢re. De plus, eile identifie des
stratégies de dépistage et d’intervention, en aidant & repérer les
enfants qui ont des besoins spéciaux et en leur assurant une
programmation appropriée. Ainsi, tous les enfants en maternelle —
immersion peuvent accroitre leur potentiel d’apprentissage et tirer le
maximum de leurs occasions d’apprendre.

Le Programme d’éducation de maternelle — immersion en Alberta
vise I’actualisation de I’enfant en frangais. Le terme « immersion »
est utilisé pour décrire le milieu d’apprentissage qui immerge I’enfant
non francophone dans un « bain » frangais (voir page 12). A la
maternelle — immersion, on vise 100 % du temps d’enseignement en
frangais. Le frangais devient ainsi pour 1’enfant a la fois 1’objet et le
véhicule de ses apprentissages.

13
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« La littératie a été tradition-
nellement définie comme I’ha-
bileté de lire et d’écrire. La
littératie, en plus d’étre définie
aujourd’hui comme un
ensemble d’habiletés linguisti-
ques et cognitives chez un
individu, est comprise comme
un phénoméne social » (Masny,
1995, Pierre, 1992). « Le
programme de matemelle
s’appuie sur une « définition
sociale du terme littératie,
englobant des mots, des gestes,
des actions, des attitudes et des
identités sociales » (Masny,
1998).

Pour un aper¢u du processus de
la construction des littératies
multiples chez I’enfant, voir le
tableau a la page 21.

frangais et ’apprentissage en frangais. Pour ce faire, elle s’appuie
d’une part sur les principes d’acquisition de la langue maternelle
adaptés a I’apprentissage d’une langue seconde. D’autre part, la
maternelle — immersion cherche a activer les connaissances
antérieures de ’enfant. C’est ainsi que 1’on favorise le transfert,
d’une langue a I’autre, de ses connaissances et de ses stratégies
cognitives.

La maternelle — immersion cherche @ maximiser 1’apprentissage du .

En plus de mettre I’accent sur I’apprentissage du frangais, la mater-
nelle — immersion assure aussi I’intégration de toutes ces autres
dimensions qui composent I’enfant : sa cognition, sa socialisation, son
affectivité, ses émotions, ses particularités physiques, sa créativité,
etc. Ces dimensions sont concrétisées dans le programme par des
résultats d’apprentissage.

C’est en assurant I’intégration de toutes les dimensions de I’enfant que
la maternelle — immersion contribue par le fait méme a la construction
de ses littératies multiples. Les littératies multiples regroupent trois
composantes : la littératie personnelle qui est omniprésente dans la
littératie communautaire et la littératie scolaire. Les littératies
multiples servent a définir la synthése des connaissances, des habiletés
et des attitudes propres aux milieux personnel, communautaire et
scolaire de I’enfant. Elles lui permettent non seulement de déchiffrer
les divers langages de I’école et de la société, mais aussi de se servir
de ces langages dans des situations authentiques qui ménent a
Paction. L’enfant d’aujourd’hui aura a participer & un monde de
demain axé sur la technologie et qui s’annonce de plus en plus
complexe. Une bonne capacité de penser, négocier et agir, en d’autres
mots d’avoir un sens critique face a ces divers langages, sera un outil
indispensable pour s’affirmer, décoder le monde, en dénoncer les
préjugés et les stéréotypes et participer a la transformation d’une
société équitable. C’est par la construction de ses littératies multiples
que I’enfant se donne une « voix » qui lui permettra de devenir un
citoyen autonome, responsable, critique et engagé. 1l sera alors
capable de vivre pleinement dans les divers contextes du monde
d’aujourd’hui et de demain. La construction des littératies multiples
chez I’enfant est un processus qui s’étend sur toute sa vie. La
maternelle — immersion est 1’'une des étapes de ce processus.

L’actualisation de I’enfant a la maternelle — immersion ne se réalise
toutefois pas en vase clos. Tous les intervenants auprés de I’enfant (sa
famille, son enseignante, son €cole et sa communauté) se font
partenaires pour le soutenir et 1’accompagner dans la construction des
littératies multiples.

Finalement, afin d’assurer une cohérence entre la maternelle et la
premiére année, le Programme d’éducation de maternelle — immer- ‘

sion aide I’enfant a explorer le monde qui I’habite et celui qui

Programme d’éducation de maternelle — immersion ]L 4 6



2. MODELE
ORGANISATIONNEL

o Les littératies multiples

1

: Les tableaux aux pages 19 4 21
) illustrent te modéle organisa-

1 tionnel et ses concepts de base.
]

a) Les éléments de base du
modeéle

i. La dimension critique
des littératies multiples

I’entoure, en le guidant dans sa transition entre la maison ou les
services de garde et I’école d’immersion. Pour le foyer, la maternelle
permet d’établir un lien avec la communauté, lien qui se tissera plus
étroitement pendant toute la scolarité de I’enfant.

La construction des littératies multiples joue un réle déterminant
dans actualisation présente et future de I’enfant et de son foyer et
dans leur intégration & la communauié.

Les littératies multiples servent de modéle organisationnel au
Programme d’éducation de maternelle — immersion. Elles s’inscrivent
dans un systéme interactif qui touche a tous les domaines d’appren-
tissage au programme. La construction des littératies multiples est un
cheminement personnel qui est unique a chaque enfant, compte tenu
de ce qu’il est, des expériences qu’il vit et du milieu social dans lequel
il évolue. Il est donc évident que I’itinéraire d’un enfant, intimement
lié a ces caractéristiques, différera de celui d’un autre.

Le modeéle des littératies multiples revét une dimension critique qui
lui est essentielle. L’enfant qui construit ses littératies multiples
construit par le fait méme les bases de son sens critique. Ce modéle
est entouré des concepts suivants, concepts qui ont été choisis pour
leur pertinence par rapports aux enfants de la maternelle — immersion
en Alberta :

« le bilinguisme additif : ’apprentissage du frangais vient s’ajouter
au bagage initial de I’enfant. Il ne diminue aucunement les
capacités de I’enfant dans sa langue premiére.

« D’éducation dans une perspective planétaire (EPP) : la
maternelle — immersion favorise le respect des différences
humaines, le respect de la nature et I’ouverture sur les autres.

o Les principes de I’apprentissage : ils servent a outiller I’enfant
dans sa lecture de lui-méme, des autres et du monde qui I’entoure.

Voici une description des concepts du modéle organisationnel.

La dimension critique (cognitive et sociale) inhérente aux littératies
multiples invite I’enfant & s’€veiller et & se conscientiser aux diverses
réalités souvent changeantes de son monde. L’enfant pourra ainsi
participer a la construction de ce monde, de fagon active, créative et
positive.

15
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| I est important pour ’ensei- 1
| gnante de maternelle de bien
] .. ]
' choisir, de doser et de contex- '

tualiser les problématiques '
abordées avec ’enfant, de fagon !
a conserver et & nourrir le plaisir !
et le golt d’apprendre chez lui. |

ii. La littératie
personnelle

1

! Dans le présent programme, le
\ terme monde est utilisé pour

1 représenter la globalité de ce

]

1 enfant : I’environnement
E physique (naturel et fabriqué)
' ainsi que le milieu social, tels
! qu’interprétés par ’enfant.

iii. La littératie scolaire

Pour I’enfant de maternelle, la construction de son sens critique releve
davantage du questionnement. Nourrir le sens critique de 1’enfant, ‘
c’est I’amener a réfléchir sur le fait qu’il n’existe peut-étre pas une

seule réponse universelle 4 un probléme donné et que le processus de
questionnement chez I’individu est peut-étre ce qui est le plus

important.

Bien avant son entrée en maternelle, I’enfant, selon son milieu, a déja
acquis un certain sens des valeurs telles que la justice et le respect. 1l
se pose déja plusieurs questions a propos des personnes qu’il cotoie et
de ’environnement dans lequel il évolue. 1l importe donc de poursui-
vre cette démarche critique déja amorcée chez I’enfant, en lui per-
mettant de construire ses littératies multiples : sa littératie personnelle,
sa littératie communautaire et sa littératie scolaire.

Méme avant sa naissance et jusqu’a son entrée en maternelle —
immersion, ’enfant, dans son foyer, dans les services de garde ou
dans la communauté, est entouré de mots, de gestes, de sons,
d’images, d’attitudes, de fagons de parler, de lire, d’écrire qu’il est
appelé a connaitre et a utiliser. D€ja, il construit sa littératie
personnelle.

Dés sa conception, I’enfant s’embarque dans un cheminement
personnel qui lui permet, de fagon graduelle, de se lire, de lire les
autres et de lire le monde. Se lire, lire les autres et lire le monde veut
dire décoder, comprendre et se servir, selon divers contextes, de ces
éléments qui le composent et qui composent ce monde; cela se fait
autant par le langage que I’enfant choisit d’utiliser, qu’a travers ses
gestes porteurs de sens. La littératie personnelle est en quelque sorte
la porte par laquelle I’enfant entre dans le monde pour y devenir un
figurant actif et réfléchi. Elle est amorcée au foyer et se poursuit a la
maternelle — immersion.

Pour I’enfant en immersion, la langue parlée et présente dans son
milieu immeédiat est probablement 1’anglais ou une autre langue que le
francais. Sa littératie personnelle est donc amorcée dans cette langue.

La littératie scolaire est celle qui comprend les langages des diverses
matiéres (le francais, les mathématiques, les sciences, etc.) qui seront
a I’étude pendant toute la scolarisation de I’enfant. Au lieu d’appren-
dre a propos de, le jeune enfant est amené a explorer activement les
objets et les concepts qui se rattachent au monde qui I’entoure, en
tentant de prédire, d’imaginer, de rechercher, d’analyser ou d’évaluer
ce qu’il touche, voit, sent, entend ou goite. Il construit ainsi son sens
critique face aux concepts et aux liens qui existent entre les idées qui
sont a la base des matiéres scolaires. Cette littératie, qui est toujours
intimement liée a la littératie personnelle, commence aussi au foyer et
se poursuit a la maternelle. Elle s’exprime dans différentes langues,
sous des formes et a des degrés divers, a I’intérieur des foyers et de la
communauté. A la maternelle — immersion, la littératie scolaire vient
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II'va de soi que I’enfant bén¢- que I’enfant a acquises antérieurement. Elle est présente sous forme
de textes diversifiés qui en favorisent sa construction : les €crits
authentiques (livres, revues, étiquettes, affiches, messages et lettres),
les activités a I’oral, les multimédias et la technologie, les textes de
danse, de théatre, de musique et d’arts plastiques, les symboles
présentés en contexte ou les activités de manipulation.

‘ bt ah enrichir le bagage initial de connaissances, d’habiletés et d’attitudes

1]
i i
E ficie grandement de la présence i
! de textes favorisant I’explora- !
! tion de la littératie scolaire dans 1
¢ tous les milieux ot il évolue, et !
+ cela, autant 4 la maison que dans !
i la communauté et a I’école. !
1 ]

A la maternelle — immersion, 1’apprentissage d’une nouvelle langue
donne une couleur différente au programme scolaire de I’enfant. Cet
apprentissage se vit non pas en ajout, mais en intégration avec les
autres domaines d’apprentissage au programme. A la maternelle —
immersion, I’enfant apprend a écouter, a imiter, a parler et a jouer en
francais. Il apprend aussi a activer ses connaissances antérieures et a
faire des transferts de ce qu’il connait, de comment il s’y prend pour
apprendre, de la langue premiére a la langue cible, et vice versa.

iv. La littératie La littératie communautaire est composée des fagons de penser, de

communautaire dire et d’agir des divers groupes communautaires. Elle €largit la
littératie personnelle de I’enfant. La maternelle s’insére dans la
communauté, et vice versa, la communaut€ est présente a la
matermnelle — immersion. Pour I’enfant de maternelle, la littératie
communautaire (en anglais ou dans une autre langue) commence au
foyer et dans son environnement immeédiat, s’étend a 1’école et

é s’ouvre a la communauté francophone. Elle comprendra

graduellement, pendant toute sa vie, les différentes sphéres de la
société. En vivant des expériences au sein de la communauté de son
milieu, I’enfant apprend a la lire et 3 y vivre.

Pour I’enfant en maternelle — immersion, deux nouvelles communau-
tés s’ouvrent a lui : la communauté francophone et celle de I’immer-
sion. La maternelle — immersion crée des liens avec la communauté
francophone afin de rendre la langue frangaise vivante pour 1’enfant.
Par ce fait méme, I’enfant est sensibilisé aux particularités de cette
communauté et développe une appréciation pour celle-ci. La
communauté immersive, elle, est présente dans la classe de maternelle
et a I’école. Elle comprend des fagons de faire, de dire et d’agir qui
lui sont propres. L’enfant I’apprivoise et s’y intégre pour la faire
sienne. Pour les parents et le personnel enseignant, les regroupements
tels que Canadian Parents for French (CPF), I’Association cana-
dienne des professeurs d’immersion (ACPI), et Early Childhood
Education Council (ECEC) contribuent a rehausser la vitalité de la
communauté immersive.

b) Le bilinguisme additif Le bilinguisme additif « est caractérisé par une compétence élevée
dans les deux langues, une forte identité et une attitude positive a
I’égard de la langue premiere, sa culture et sa communauté, mais
également a 1’égard des autres langues, cultures et communautés
‘ (Landry, 1993). En Alberta, ou la langue frangaise est minoritaire,

)
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¢) L’éducation dans une
perspective planétaire
(EPP)

d) Les principes de
Uapprentissage

Le projet d’apprentissage
comprend la globalité de ce que
I’enfant va apprendre.

ce phénomene de bilinguisme additif se produit naturellement chez
I’enfant en immersion. L’apprentissage de la langue frangaise n’a
aucune conséquence soustractive sur la premiére langue apprise. De
plus, elle vient enrichir la langue maternelle de I’enfant. La création
d’un contexte ou la langue frangaise est valorisée aménera 1’enfant &
étre plus ouvert a la francophonie. Ce vécu positif dans la langue
francaise vient s’ajouter au répertoire initial de 1’enfant, tout en
respectant les autres langues et cultures de son entourage et de son
foyer.

L’éducation dans une perspective planétaire vise la construction d’une
société fondée sur le respect des droits des personnes et des peuples,
sur la compréhension et la solidarité internationales ainsi que sur
I’équilibre de la nature (Ferrer et coll., 1994). C’est par ce moyen
qu’elle ouvre une porte a I’enfant vers une meilleure compréhension
et un respect d’une autre langue et d’une autre culture. Ce respect ne
se limite pas aux étres humains. Il englobe aussi tout ce qui compose
I’environnement naturel.

Bien que le modéle organisationnel des littératies multiples s’inspire
d’une perspective sociale de 1’éducation, il reconnait I’apport des
autres domaines du savoir qui s’intéressent a I’apprentissage de
I’enfant. Issus de la conception cognitive de I’apprentissage, la
maternelle s’appuie sur ces principes de ’apprentissage qui ont
guidé la conception du Programme d’études de francais langue
seconde — immersion (M-12) en Alberta. Ceux-ci sont pertinents de la
maternelle a la 12° année. A la maternelle, ces principes sont
applicables non seulement au domaine du frangais, mais aussi a tous
les autres domaines d’apprentissage au programme. En voici les
grandes lignes :

1. L’apprentissage est plus efficace et durable lorsque I’enfant est
actif dans la construction de son savoir.

2. L’apprentissage est plus efficace lorsque 1’enfant réussit a établir
des liens entre les nouvelles connaissances et les connaissances
antérieures.

3. L’organisation des connaissances en réseaux favorise chez I’enfant
I’intégration et la réutilisation fonctionnelle des connaissances.

4. Le transfert des connaissances est maximisé chez I’enfant lorsque
I’enseignante tient compte des connaissances qui portent sur le
contenu (déclaratives), sur les stratégies d’utilisation du contenu
(procédurales) et sur les conditions ou le contexte d’utilisation du
contenu (conditionnelles).

5. L’acquisition des stratégies cognitives et métacognitives permet a
I’enfant de réaliser le plus efficacement possible son projet
d’apprentissage.

6. La motivation scolaire détermine le niveau d’engagement de
I’enfant, le degré de sa participation et sa persistance a la tache.

18
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Le modéle organisationnel des littératies multiples ainsi que les
concepts qui I’entourent doivent se concrétiser et se vivre de fagon
intégrée a la maternelle, et cela, dans des contextes authentiques et
signifiants pour ’enfant. L’apport de ces éléments théoriques du
Programme de maternelle — immersion sera d’autant plus important
pour I’enfant si I’enseignante et le personnel de 1’école intégrent les
valeurs qui en découlent et sont des modeles fidéles des fagons d’étre
et de faire qui y correspondent.

)

' Les littératies multiples com-

+ prennent les littératies person-

! nelles, scolaires et communau-
taires et leur dimension critique
inhérente.

Les concepts qui entourent le
modéle organisationnel com-

! prennent le bilinguisme additif,
1 I’éducation dans une perspec-

1 tive planétaire et les principes

E de I’apprentissage.

B. Vision du
programme

Les principes énoncés ci-aprés constituent la vision du Programme
d’éducation de maternelle — immersion. Les quatre premiers prin-
cipes traitent de I’enfant en immersion : ses besoins éducatifs com-
muns et particuliers, son apprentissage et son savoir-vivre ensemble.
Le cinquiéme principe aborde le partenariat foyer/école/communauté
et son role face a I’actualisation de I’enfant en immersion.

La programmation s’articule autour des besoins éducatifs commauns
des enfants afin de créer un climat propice a la construction des
littératies multiples.

- L. Premier principe -
L’enfant et ses besoins
éducatifs

Gardner définit présentement au
moins 8 intelligences, dont :
verbale/linguistique, logique/
mathématique, visuelle/spatiale,
corporelle/kinesthésique,
musicale/rythmique, inter-
personnelle, intrapersonnelle

Tous les enfants de maternelle partagent certains besoins éducatifs
communs. IIs connaissent une période de croissance physique et
intellectuelle rapide. Leurs besoins individuels sur tous les plans sont
interdépendants et leurs dimensions cognitive, physique, émotive,
sociale et créative sont en constante interaction. Pour tous les enfants,

Q
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et naturaliste. Il travaille
présentement  définir
I’intelligence existentialiste.

Afin d’étre cohérent avec une
programmation axée sur les
besoins de I’enfant, la mater-
nelle privilégie une évaluation
formative ainsi que 1’observa-
tion continue du cheminement
de I’enfant (voir L ‘apprécia-
tion du cheminement de
Denfant, p. 27).

Programme d’éducation de maternelle — immersion

leur lecture d’eux-mémes, des autres et du monde est en pleine
construction. Il importe donc de leur offrir des expériences d’appren-
tissage riches et stimulantes.

Pour répondre aux besoins éducatifs des enfants, le programme de
maternelle reconnait les différences d’age, les connaissances anté-
rieures, la diversité des répertoires et des variétés de langue, les diffé-
rences culturelles et familiales, le rythme d’apprentissage, les intéréts,
les objectifs, les styles d’apprentissage et les fermes d’intelligence de
chacun d’eux. Ces différences influent grandement sur leurs fagons
d’apprendre. 1l est donc évident que les points d’entrée en début
d’année et les points d’arrivée a la fin de la maternelle ne sont pas les
mémes pour tous les enfants, car ils proviennent de milieux trés variés
et ont des caractéristiques qui leur sont propres. Plusieurs d’entre eux
s’approprieront les apprentissages inscrits au programme avant de
commencer la premiére année, tandis que d’autres continueront de le
faire pendant leurs premiéres années d’études. Dans cette optique, les
résultats d’apprentissage du programme de maternelle (énoncés dans
la deuxiéme partie du programme) sont intimement li€s aux besoins
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identifiés chez ’enfant. Ils sont proposés a titre de visée du point
d’arrivée souhaité a la fin de I’année en maternelle, et non pas comme
des fins en soi.

2. Deuxiéme principe - Afin de répondre awx besoins de Uenfant en immersion, la mater-
L’enfant en immersion nelle crée un « bain » francais qui lui permettra de construire ses
et ses besoins éducatifs littératies multiples en francais.
particuliers

L’enfant en maternelle — immersion provient d’un milieu ou il a
entamé la construction de ses littératies personnelle et communautaire
probablement en anglais ou dans une autre langue que le frangais. Cet
enfant a donc des besoins langagiers et socioaffectifs qui lui sont
propres, si I’on considére cet élément nouveau, le frangais, qui vient
s’ajouter a son bagage initial de connaissances, d’attitudes et d’habile-
tés. Pour répondre a ses besoins, la maternelle — immersion favorise
une approche immersive de 1’apprentissage d’une langue seconde.
Cette approche s’inspire des mémes principes que ceux qui ont permis
I’acquisition de la langue premiére. L’enfant qui apprend une
deuxiéme ou une troisiéme langue passe par des étapes similaires au
tout petit enfant qui développe sa langue maternelle dans son foyer. A
travers I’approche immersive, 1a maternelle — immersion cherche a
développer davantage chez I’enfant un nouveau code de référence en
frangais qui est distinct de celui de sa langue maternelle. On évite
ainsi les interférences qui peuvent naitre d’une traduction simultanée.

i.  Un milieu sécuritaire et sécurisant

Pour que I’apprentissage soit & son maximum, I’enfant en immersion
a besoin d’un milieu sécuritaire et sécurisant. Dans un tel climat,
I’enfant est amené a relever des défis & sa mesure et & se considérer
comme un étre unique et valorisé, capable d’apprendre et de réussir.
Pour apprendre une nouvelle langue, il importe que I’enfant se sente
accepté, respecté et valorisé dans ses tentatives de communication et
compétent dans la langue qu’il est en train d’apprendre. L’enfant,
bien dans sa peau, sera ouvert a des expériences dans la langue et la
culture frangaises.

il. La création d’un « bain » francais

A la maternelle, I’approche immersive se concrétise par la création
d’un bain francais. Ce bain francais comprend a la fois la langue et
les éléments culturels véhiculés par cette langue. Voici quelques-uns
de ces principes d’acquisition de la langue maternelle présents dans la
création d’un bain francais et qui sont pertinents pour I’enfant qui
développe ses littératies multiples dans une autre langue :

%]
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Par exemple, pour raconter a ses
amis ce qu’il a fait lors de ses
vacances, I’enfant doit faire
Pusage décontextualisé de la
langue. 1l doit compter sur les
mots afin de transmettre son
message, ne pouvant pas avoir
recours au contexte concret
dans lequel s’est passée 1’acti-
vité. Il est évident que I’enfant
fera I’'usage décontextualisée de
la langue dans sa langue pre-
miére, avec peut-étre quelques
mots en frangais ici et la. Les
RAS A3.(p.43)etD.7. (p. 45)
sont des exemples de 1’usage
décontextualisé de la langue.

L’enfant apprend mieux la langue quand :

o celle-ci est significative, qu’elle est en contexte et qu’elle
s’apprend en douceur, un peu comme I’enfant a appris sa langue
premiére au sein de son foyer;

 le milieu d’apprentissage est sécurisant, il encourage la prise de
risque, et prévoit de nombreuses occasions d’écouter, d’imiter et de
produire des messages dans cette langue;

o il est encouragé et soutenu par les personnes qui I’entourent;

« le message prend préséance sur la forme;

« lalangue et les concepts se développent simultanément, au lieu
d’étre présentés isolément.

Il existe cependant certaines différences significatives entre le
nouveau-né et I’enfant de maternelle qui construit ses littératies
multiples dans une autre langue. Des facteurs tels que : les connais-
sances et les expériences antérieures de I’enfant, les stratégies
cognitives que I’enfant posséde dans une autre langue, son age et son
milieu d’apprentissage, etc. doivent tous étre pris en considération lors
de la planification du milieu et des activités d’apprentissage.

La maternélle — immersion met I’accent sur I’apprentissage de la
langue d’usage en frangais dans des contextes authentiques. Il s’agit
ici de I’usage contextualisé de la langue. En plus, la maternelle
stimule la construction du frangais par le biais des chansons, des
comptines et des histoires a structures répétitives, rythmées et
prévisibles. On y favorise I’exploration des zextes qui sont
authentiques et signifiants pour I’enfant. Ces textes (imprimés, a
I’oral et multimédiatiques) peuvent provenir soit des répertoires de la
culture francaise, soit des improvisations de 1’enseignante sur des airs
connus par les enfants. Le quotidien de la maternelle — immersion
prend une couleur francophone et se déroule au rythme de la vie de
I’enfant.

A la maternelle — immersion, 1’enfant est aussi amené a faire ’usage
décontextualisé de la langue afin de développer sa capacité de
pouvoir penser, agir et vivre en frangais. Des recherches récentes
mettent en évidence 1’importance de ne pas négliger le développement
des habiletés cognitives d’ordre supérieur chez I’enfant qui apprend
dans un contexte immersif. La pratique de 1’usage décontextualisé de
la langue est une fagon efficace de solliciter ces habiletés chez
I’enfant. L’usage décontextualis¢ de la langue, qui s’apparente a la
langue des livres de I’école, jouera un role déterminant dans la
construction de la littératie scolaire (quelle que soit cette langue) de
’enfant.

iii. Progreés de I’enfant

Apprendre une langue est un processus complexe qui mene a la
communication. Au début de la maternelle — immersion, il est
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3. Troisieme principe -

4 L’enfant et son
’ apprentissage

Le savoir de I’enfant est

composé de :

* son savoir cognitif (ses
connaissances)

e son savoir-étre (ses
attitudes)

e son savoir-faire (ses
habiletés)

® son savoir-vivre (synthése
des connaissances, des
attitudes et des habiletés).

Selon Vigotsky ([1993] 1978),
le jeu imaginatif ou ’enfant

« joue a faire semblant » (ou le
jeu symbolique) crée une
situation qui correspond a sa
zone de développement
proximal. Ce dernier constat
appuie I’importance que ’on
accorde a ce type de jeu a la
maternelle.

La zone de développement
proximal correspond a I’ écart
entre le niveau acquis et le
niveau optimal de développe-
ment du langage. Ex. : faire la
lecture d’une histoire qui
comporte un certain nombre
d’éléments qui dépassent le
niveau de compréhension de
Penfant.

probable que I’enfant écoute le francais et parle ou réponde en anglais
ou dans une autre langue. Ce n’est que progressivement qu’il ou elle
tentera d’utiliser un mot frangais ici et 13, puis, avec le temps et
plusieurs tentatives, quelques phrases simples. D’autres enfants
attendent de parler jusqu’a ce qu’ils soient plus confiants dans leur
capacité de bien le faire. Chaque enfant est unique et progresse a sa
fagon. La maternelle — immersion respecte ces différences. Chaque
étape du processus de communication, autant ses particularités
subtiles (par exemple, lorsque I’enfant écoute attentivement, mais ne
parle pas) que celles qui sont plus évidentes, est valorisée chez le
jeune enfant.

Le jeu est le moyen privilégié par lequel | *enfant s’approprie les |
connaissances, les habiletés et les attitudes qui contribuent i la ‘

construction de ses littératies multiples. |

L’enfant est le principal agent de ses apprentissages et de la construc-
tion de ses littératies multiples. Il est curieux et avide d’apprendre. A
cet age, I’enfant construit son savoir en étant actif et engagé dans son
apprentissage. Le jeu est I’activité de choix a travers laquelle I’enfant
apprend. En jouant, I’enfant explore son milieu, apprend a se con-
naitre, a bouger, a utiliser ses sens, a affronter ses émotions. Il vit des
expériences significatives et parvient a comprendre et a intégrer des
notions et des renseignements acquis antérieurement. Le jeu motive
I’enfant et contribue a construire sa capacité de concentration.

Toutes les formes de jeu, particuliérement le jeu symbolique (jouer a
faire semblant), qui active de fagon significative la construction du
langage, représentent des modes d’apprentissage privilégiés chez
I’enfant. Pour toutes ces raisons, la maternelle accorde une place de
choix a I’exploration par le jeu.

En étroite complicité avec le jeu, la maternelle fait également place au
travail, notion essentielle au bon fonctionnement de la vie de groupe, a
la maternelle comme au foyer et dans la communauté. Pour I’enfant &

la maternelle, le travail consiste, par exemple, a ranger, a nettoyer et a

organiser son environnement.

L’enfant se /it, lit les autres et /it le monde d’une fagon qui lui est
propre. C’est au moyen de 1’exploration et de la manipulation de
matériaux et par I’interaction avec diverses personnes qu’il expéri-
mente avec le monde concret pour s’acheminer vers I’abstrait. Le
programme de maternelle — immersion propose donc de mettre en
place un environnement riche qui le rend actif, qui favorise sa pensée
créative, qui stimule son imagination et qui lui permet de vivre des
expériences concrétes et authentiques en frangais. Dans un contexte
ludique, I’enfant est invité & formuler ses idées de plusieurs fagons, a
résoudre des problémes, a exprimer des pensées et des sentiments, a
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4. Quatriéme principe -
L’enfant et les autres :
le savoir-vivre ensemble

a « C’est par le biais de I'inter-

action que I’on apprend le
mieux la langue » (Lyster,
1996).

5. Cinquiéme principe -
! Le partenariat foyer/
école/communauté

Q

générer et & gérer ses propres connaissances et a créer des liens entre
des concepts. Pour ce faire, I’enseignante de maternelle est soucieuse
de planifier une démarche qui aide ’enfant a tendre vers une plus
grande autonomie. Ce type de planification, ou I’enfant, accompagné
de I’adulte, est amené a se dépasser, contribue a situer 1’enfant dans sa
zone de développement proximal.

Le programme de maternelle offre un milien riche en interactions
permettant la construction d’un savoir-vivre ensemble chez les
Jjeunes enfants.

Les enfants qui commencent la maternelle — immersion évoluent dans
un monde beaucoup plus grand et trés différent de celui qu’ils con-
naissaient auparavant, entre autres parce que la langue d’enseignement
est le frangais. Pour la plupart des enfants, c’est un premier contact
avec des personnes qui parlent le frangais, donc un premier pas vers la
construction d’une littératie communautaire en frangais. Pour
quelques-uns d’entre eux, c’est un contact plus intensif ou la vie de
groupe et 1’usage du frangais sont intégrés. Pour tous les enfants, des
nouveaux liens sont noués avec d’autres personnes, y compris des
enfants de leur 4ge. L’enfant s’enrichit de ces relations positives avec
ses pairs, le personnel enseignant et d’autres adultes.

Le programme de maternelle permet aux enfants d’acquérir des
habiletés linguistiques et d’apprendre de nouvelles notions, grace a
I’interaction sociale et a la collaboration a travers le jeu. L’inter-
action en petits groupes, ou I’enseignante peut intervenir plus
directement avec I’enfant, favorise a la fois son apprentissage du
frangais et sa dimension socioaffective.

A la maternelle — immersion, toujours par le biais de I’interaction,
I’enfant est amen€ a découvrir et & respecter les différences et les
ressemblances individuelles et collectives, a partager les traditions
familiales et sociales, a étre fier de sa langue et de sa culture et a
s’ouvrir a la langue et a la culture frangaises. Le programme de
maternelle fait en sorte que I’enfant voit au-dela de ses besoins et de
ses intéréts individuels au moment ou il évolue dans un milieu
d’apprentissage plus encadré.

L’école et la cominunauté s’associent au foyer afin d’assurer
Pactualisation de Ienfant.

i. Lefoyer

Le foyer joue un rdle central dans la vie de I’enfant. Les parents sont
les premiers et les plus importants éducateurs de leur enfant. C’est a
eux qu’incombe la responsabilité de répondre a ses besoins physiques,
spirituels, cognitifs, sociaux et émotifs. L’influence du foyer a des

E l C Programme d’éducation de maternelle — immersion 15
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répercussions tout au long de la vie de I’enfant. Tous les membres de
sa famille étendue enrichissent sa vie. Le Programme d’éducation de ‘
maternelle — immersion soutient et respecte la dignité et I’importance

de la famille. Il reconnait les valeurs, les croyances, la diversité cultu-

relle et les choix des familles. Lorsque les enfants commencent &

fréquenter la maternelle — immersion, les foyers et les enseignantes

établissent une relation de partenaire qui leur permet d’assurer 1’actua-

lisation de leur enfant.

Quelle que soit leur connaissance de la langue frangaise, les parents
ont I’occasion de jouer un réle actif dans 1’éducation de leur enfant.
Plusieurs parents choisissent de devenir membres d’associations
canadiennes telles que le regroupement Canadian Parents for French,
ou de participer a un comité de maternelle ou d’école. Selon les
politiques de 1’école, les parents peuvent aussi choisir, en collabora-
tion avec I’enseignant, de participer au quotidien et a I’organisation de
la vie 4 la maternelle — immersion. A la maison, ils sont encourageés a

Connaissance de la langue E
)
)
)
)
)
1
' poursuivre, dans la langue maternelle du foyer, les apprentissages que
)
)
)
]
)
]
)
)
)
]

francaise : A la maternelle —
immersion, il est possible que
.quelques parents parlent et
comprennent le frangais. Mais,
pour la plupart des foyers, les
parents ont soit une connais-
sance restreinte du francais, ou
ils ne comprennent et ne parlent
pas le frangais.

’enfant a entamés a la maternelle et a rehausser chez lui ou elle
I’apprentissage de sa langue maternelle grace a des expériences
authentiques dans sa propre culture, et vice versa. Afin de tisser des
liens avec le vécu de I’enfant, le Programme d’éducation de
maternelle — immersion s’appuie sur les connaissances, les habiletés
et les attitudes que I’enfant a déja acquises et continue d’acquérir a la
maison et au sein de la communauté. A 1’occasion, étant donné que
la littératie scolaire en frangais est presque exclusive a la classe et/ou
a I’école d’immersion, les parents sont encouragés a appuyer le
programme scolaire avec des activités familiales, sportives, culturelles
ou autres en francais.

ii. L’école

L’école et son personnel initient un partenariat avec les parents afin de
leur assurer le soutien nécessaire a la construction des littératies
multiples chez leur enfant. Le role de 1’école aupres des parents est
d’autant plus important dans le contexte immersif, car ceux-ci ont
peut-étre une connaissance restreinte de la langue d’enseignement, le
frangais. L’école doit donc veiller a bien les informer, les sécuriser a
I’occasion, les soutenir et les diriger vers les ressources dont ils
cohabitent dans une méme peuvent avoir besoin. Ensemble, tous les membres du personnel de

3 . ]

Environnement francais : '
]
]
]
]
[}
]
[}
[}
L]
]
]
]
' z h Y r -

école. L’environnement fran- ! I’école s’engagent a créer pour les enfants, un environnement
1
1
]
]
]
]
]
]
]
]
]
]
]
]

Plusieurs maternelles — immer-
sion se situent dans des écoles a
double voies, ¢’est-a-dire que
les programmes d’immersion et
les programmes anglophones

¢ais se limite alors a la classe de franeais riche et accueillant, o ceux-ci se sentent en sécurité et
matemelle ainsi qu’aux autres valorisés dans leur apprentissage.

niveaux des programmes
L’enseignante est un des éléments clés d’un programme de maternelle
réussi. Plusieurs recherches rapportent que la qualité de sa personne

R SR E LR T L L et la qualité de ses rapports avec I’enfant sont de premiére importance.
Sa relation affective avec I’enfant et sa capacité d’étre un modele
langagier juste et fidele pour lui sont des composantes essentielles a la
construction de ses littératies multiples en francais. Ensemble, la

24
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» nécessairement bilingue.
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formation pédagogique de I’enseignante, sa connaissance des dimen-
sions qui composent 1’enfant, sa compétence a utiliser une approche
immersive et des stratégies éducatives propres a I’enseignement d’une
langue seconde contribuent a assurer I’actualisation en francais des
enfants de sa classe. L’enseignante est soucieuse en tout temps de
coordonner des expériences d’apprentissage pertinentes pour sa
classe, en adaptant et en modifiant sa pédagogie et ses stratégies selon
les besoins particuliers identifiés chez tous les enfants de sa classe.

iii. La communauté

Le Programme d’éducation de maternelle — immersion est enrichi par
les services communautaires offerts aux jeunes enfants et a leurs
familles. La maternelle — immersion participe aux activités de la
communauté et contribue a sa création. C’est cette communauté
élargie comprenant le trio foyer/école/communauté qui soutient les
besoins des enfants sur le plan physique, émotif, social et éducatif.

Ainsi, par I’'intermédiaire de la maternelle, les parents sont mis au
courant des services communautaires qui peuvent leur permettre de
répondre aux besoins de leurs enfants. Parmi ces services, on compte
les soins médicaux, les organismes d’aide sociale et familiale, les
associations culturelles et de loisirs ainsi qu’une grande variété
d’autres groupes communautaires qui travaillent avec les enfants.
C’est au moyen d’un lien étroit avec les parents et la maternelle —
immersion que la communauté est sensibilisée aux besoins des jeunes
enfants et de leur famille.

Les jeunes enfants, les parents, le programme de maternelle —

immersion et la communauté bénéficient tous grandement du
partenariat foyer/école/communauté.

23
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C. TABLEAUX .

Les trois tableaux suivants servent a illustrer les concepts présentés
dans la premiére partie du programme. Le premier tableau se veut une
vue d’ensemble du Programme de maternelle — immersion. Vousy
retrouverez tous les éléments a la base du modele organisationnel des
littératies multiples. Le deuxiéme tableau explique les diverses
composantes. Le troisiéme tableau reprend le méme schéma que le
premier, mais cette fois-ci, dans le but d’illustrer le processus de la
construction des littératies multiples dans le temps.

E M C Programme d’éducation de maternelle — immersion 18
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. 1. Construction des littératies multiples

Ce diagramme situe la construction des littératies multiples dans le temps. L’enfant, son foyer,
son école et la communauté se retrouvent au centre du programme. Ensemble, ils apprennent a
se lire, 4 lire les autres et a lire le monde qui les entoure.

2¢année ...
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o Les écrans organisés en ordre croissant représentent la construction des littératies multiples
dans le temps.

« L’actualisation de I’enfant est amorcée dés sa conception et s’étend sur toute sa vie. La
maternelle est I’'une des étapes de ce processus continu.

« Les pointillés du diagramme représentent I’interdépendance entre les diverses composantes du
programme ainsi qu’une ouverture sur le monde.
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Programme d’éducation de maternelle — immersion

DOMAINES ET RESULTATS D’APPRENTISSAGE

A. Introduction

Résultat d’apprentissage géné-
ral (RAG)

Enoncé général décrivant ce
qu’un enfant doit étre capable
d’accomplir.

Résultat d’apprentissage spéci-
fique (RAS)

Descripteur précis du comporte-
ment de ’enfant.

* perspective critique de 1’apprentissage

» éducation dans une perspective planétaire (EPP) @

1.

Les domaines d’apprentissage

Le programme de maternelle comprend les sept domaines
d’apprentissage suivants :

les responsabilités personnelles et sociales, p. 29

le francais langue seconde — immersion, p. 33

la valorisation de I’apprentissage du frangais, p. 39

les habiletés physiques et le bien-Etre, p. 41

la sensibilisation a la communauté et a I’environnement, p. 43
I’expression et I’appréciation artistiques, p. 46

les mathématiques, p. 48

N e -

(A noter : Les domaines d’apprentissage ne sont pas énumérés par
ordre de priorité.)

Ces domaines comprennent les grandes sphéres d’apprentissage
touchant a toutes les dimensions de 1’enfant de maternelle. Ils ont
aussi été sélectionnés dans le but d’assurer une continuité avec le
programme du premier cycle de I’élémentaire. C’est a travers ces
domaines d’apprentissage que 1’enfant apprend a se lire, a lire les
autres et a Jire le monde qui I’entoure. Les sept domaines d’ap-
prentissage représentent ce que 1’enfant apprend non seulement a
la maternelle, mais également dans son foyer et dans sa commu-
nauté.

Les résultats d’apprentissage

Chaque domaine d’apprentissage comprend un regroupement de
résultats d’apprentissage généraux (RAG) et de résultats d’ap-
prentissage spécifiques (RAS). « Un résultat d’apprentissage
définit clairement un comportement en précisant les habiletés, les
connaissances et les attitudes - observables et dans la mesure du
possible, mesurables - qu’un éléve a acquises au terme d’une
situation d’apprentissage. » (Programme d’études de frangais
langue seconde - immersion [M-12], {1998]).

Le programme de maternelle identifie deux types de RAS qui sont
complémentaires et qui se construisent simultanément chez
I’enfant :

o les RAS de type décodage
Ils correspondent a I’éveil de I’enfant aux diverses littératies de
son monde. Ces RAS de type décodage donnent I’occasion &
I’enfant de s’approprier les symboles et le fonctionnement qui
sont a la base de ces littératies : par exemple, le langage de
’oral, de I’écrit, des mathématiques, des arts ou des sciences.
Compte tenu de leur grand nombre, ils ne sont pas accom-
pagnés d’un symbole particulier.

o
* bilinguisme additif ﬁ\
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Programme d’éducation de maternelle — immersion

» les RAS ayant une dimension critique
IIs contribuent a la construction du sens critique de I’enfant.
Ils servent a outiller I’enfant afin qu’il soit en mesure de
participer activement a la construction de son monde.

-
1
! Les RAS ayant une dimension
1
]
i du symbole suivant : =

]

]

:
]
]
critique sont identifiés 4 aide 1
:
1
1

Quelques RAS sont accompagnés de la note suivante :
(observable, le plus souvent, dans sa langue premi¢re). L enfant a la
maternelle — immersion, méme s’il baigne dans la langue
frangaise, fera plusieurs apprentissages dans sa langue
premiére. Ces apprentissages sont intégrés au programme.

Les RAS étant des descripteurs trés spécifiques du comporte-
ment de 1’enfant, le programme doit donc contenir plusieurs
RAS afin de dresser un portrait complet des apprentissages de
I’enfant de maternelle. Voila pourquoi il est important pour
I’enseignante de créer des liens, de combiner les RAS et de
personnaliser I’apprentissage selon les besoins, le rythme
d’apprentissage, ainsi que les particularités du foyer et de
I’enfant.

a) Créer des liens

Afin d’assurer le transfert des connaissances chez I’enfant,
les résultats d’apprentissage doivent étre présentés de
fagon intégrée, c’est-a-dire en créant des liens d’un
domaine d’apprentissage a I’autre et d’une littératie a
I’autre. En voici deux exemples :

1. Pour créer des liens entre la littératie personnelle et la
littératie scolaire, intégrer des RAG et RAS que I’on
retrouve dans le domaines des responsabilités person-
nelles et sociales (littératie personnelle) avec ceux du
frangais langue seconde — immersion (qui reléve
davantage de la littératie scolaire). Par exemple, le
RAG 1.A. (voir p. 29 « L’enfant construit son sens
critique ») peut €tre présenté en complémentarité avec
les RAG et RAS reliés a I’écoute ou I’interaction, dans
le domaine du frangais langue seconde — immersion.
Cette fagon de faire aidera a donner un contexte
signifiant aux RAG et RAS du type décodage.

2. Les mathématiques, qui relévent davantage de la litté-
ratie scolaire, prendront toute leur signification pour
I’enfant si on les présente aussi dans le contexte de la
littératie communautaire et si, en plus, on crée des
liens avec la langue, les sciences, ou les arts. Il en va
de méme pour les RAS de tous les autres domaines
d’apprentissage.

34
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* perspective critique de I’apprentissage

« éducation dans une perspective planétaire (EPP) @

3.

NE\ ]

b) Combiner les RAS

L’enfant apprend de maniére intégrée et dans divers
contextes, ce qui signifie que la plupart des apprentissages
dont il est question dans le présent énoncé se font simulta-
nément et, a ’occasion, touchent a plus d’un contexte a la
fois. Il importe donc de combiner plusieurs RAS a I’aide
de thémes ou de projets intégrateurs.

¢) Personnaliser I’apprentissage

Selon la vision du Programme d’éducation de maternelle —
immersion, les RAS devraient étre modifiés et adaptés
pour répondre aux besoins de tous les enfants de sa clien-
tele particulicre. (Voir le premier et le deuxiéme principe
[p. 11 a 14] en ce qui concerne les particularités des
besoins éducatifs de I’enfant.)

L’appréciation du cheminement de I’enfant

L’appréciation du cheminement de I’enfant, partie intégrante de
toute journée a la maternelle, est un processus qui s’inscrit dans un
continuum. Cette évaluation de type formatif, fondée sur 1’obser-
vation de chaque enfant, est congue dans le but :

o de maximiser la construction des littératies multiples chez
I’enfant;

« d’offrir une rétroaction a I’enfant et aux parents;

« de planifier le milieu d’apprentissage en fonction des besoins
identifiés chez I’enfant.

La communication de I’appréciation du cheminement de I’enfant
aux parents (sous forme de bulletin, de rapport de cheminement ou
autres) doit donc refléter les visées particuliéres de 1’évaluation
explicitée ci-dessus.

B
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B. Organisation de I’information

Voici un diagramme illustrant I’organisation de I’information en ce qui concerne les domaines et les
résultats d’apprentissage au programme. Toutefois, I’organisation du deuxiéme domaine, Le fran-
¢ais langue seconde — immersion, différe (voir les explications p. 29).

Symbole représentant le
domaine d’apprentissage;
ce méme symbole est utilisé
sur Paffiche accompagnant
le programme.

précédé d’un chiffre.

II Titre du domaine d’apprentissage, ||

/

Programme d'¢ducation de masernrlle — immersion
\ C. Enumération des RAG et des RAS selon les domaines d’spprentissage
1. Les responsabilités p Hes et social Description générale
Ce domai prend la du sens critique, de Vauto- € du c?ntenu d_u domai-
nomie, de la créativité e1 du sens des responsabilités de U'enfant, i ned apprentissage.
ainsi que les éléments de la gestion personnclle et sociale néces- H
. saires 3 un bon apprentissage dans toutes les matiéres et dans tous
% les L isition des habil per lies et sociales
.74 prend du temps et se produit & des rythmes différents, selon les
“4 expériences de chague enfant. Dans le programme de matemelle,
I'enfant continue d*zcquérir et de mettre en pratique des hahiletés Les résultats d’appren-
qu'il perfectionnera pendant toute sa vie. tissage généraux (RAG
Les littératies mulitiples g & ( N )
En participant activement aux jeux et aux tiches d’apprentissage, sont €crits en caractére
Certains domaines ct en essayant de nouvelles stratégies et en prenant des risques, gras sur fond gris et pré-
. B . {"enfant constate qu’il est un étre capable, créatif el compétent. [l sdés d’ lettre. P
résultats d’apprentissage st curicux et il apprend 2 s'adapter & de nouvelies situations. 11 cedes dune le C our
au programme relévent . 3 accepter les rig et 3 suivre la routine du un apergu synthétique de
. 3 milieu scolaire. A 1a maternelle, I'enfant devient graducllement de [P
plus pamcullefement du Plus en plus 1 apprend  prendre ses responsabilités, 3 tous l.es résult'als' d’ap
contexte scolaire, choisir une activité d'apprentissage ct 3 la terminer. prentissage généraux du
d’autres, du contexte ! o . . programme, veuillez
. L’enfant apprend 3 exprimer ses sentiments de fagon appropriée, lter I'affich .
communautaire et selon le contexte social, et il fait preuve de respect envers les consulter I"athiche qu:
plusieurs autres, plus autres. 1 contribue aux uctivités du groupe, en collaborant avec accompagne le program-
- Ce domaine touche plus directe- les autres, en donnant et en recevant de 1'aide, et en participant 3
spécifiquement du ment certaing aspects de fa des activités en petit ov en grand groupe. me.
littératie personneile.
contexte personnel. Ces ,
précisions sont identifiées //
dans la colonne de RESULTATS D’APPRENTISSAGE : M
gauche. i est important B 3 -
de noter que la littératie A. Lienfant construit son sens critique. I Les résultats d’appren-
personnelle est présente N tissage spécifiques
Lenfant : (RAS) sont présentés
dans tous les domaines P
d’apprentissage et les Littératie W@ 1. sinterroge au sujet des événements, du pourquoi de centains < dans la colonne de
ersonnelie problémes sociaux et des fagons de faire et de dire des personnes. i droite, en ¢ é ras
RAS du programme. p . des phénomenes de 1a n3 ! c, ¢ arfictere; g
Elle n’est spécifiée que 1a 5 g g écoute les qilfrér_cm poif| (observable, le plus souvent, et précédés d’un chiffre.
N fopt . accepte qu'il puisse y av| A
ou elle est plus évidente. problame. . Y*|f dans sa langue premiére)
X 4. panticipe & la recherche JesonmToNT FTeTTn ODTETTICS ROCT2 ‘
. L. N
Ces trois symboles sont présents 1a ou . o phis souveat. Cette note accompagne les RAS
les concepts sont intégrés aux RAS. qui seront probablement obser-
vables dans la langue premiére
* ¢ de ’enfant.
o dimension critique W * bilinguisme additif 29
+ &ducation dans une perspective planétaire (EPP) (D)
L =

Le symbole (%) indique la présence d’un
RAS qui tient compte de la dimension
critique du programme (voir déf. p. 7 et 8).

Le symbole (@) indique un RAS qui
tient compte de I’éducation dans une
perspective planétaire (voir déf. p. 9).

Le symbole (/n;) indique un RAS qui
tient compte du bilinguisme additif (voir
déf p. 9).
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. C. Enumération des RAG et des RAS selon les domaines d’apprentissage
1. Les responsabilités personnelles et sociales

Ce domame comprend la construction du sens critique, de
I'a autonomle de la créativité et du sens des responsabilités de
I enfanhamm que les éléments de la gestion personnelle et sociale
- izgcessalres aun bon apprentissage dans toutes les matieres et dans
;o (éaus les contextes L’acquisition des habiletés personnelles et
iales pren du temps et se produit & des rythmes différents,
sel/ on leUpenences de chaque enfant. Dans le programme de
f matemelle% enfan‘u’ continue d’acquérir et de mettre en pratique
< des hablletesqu il/perfectionnera pendant toute sa vie.

B

Bl

.. En participafit activement aux jeux et aux taches d’apprentissage,
en es\sayant de nouvelles stratégies et en prenant des risques,

r en 1t constate qu’il est un étre capable, créatif et compétent. Il

, ;. est cuneux et il apprend a s’adapter a de nouvelles situations. 11
P w/ : commepce a accepter les réglements et a suivre la routine du
v Cm:llleu colaire. A la maternelle, ’enfant devient graduellement de
\ N \/plus en plus autonome. Il apprend a prendre ses responsabilités, a
\\\\ ﬂ} . chojsir une activité d’apprentissage et a la terminer.

L’enfant apprend a exprimer ses sentiments de fagon appropriée,

6 selon le contexte social, et il fait preuve de respect envers les
Ce domaine touche plus directe- autres. Il contribue aux activités du groupe, en collaborant avec
ment certains aspects de la les autres, en donnant et en recevant de 1’aide, et en participant a
littératie personnelle. des activités en petit ou en grand groupe.

RESULTATS D’APPRENTISSAGE :

. A. L’enfant construit son sens critigue.

L’enfant :

1. s’interroge au sujet des événements, du pourquoi de certains
problémes sociaux et des fagons de faire et de dire des personnes,
des phénoménes de la nature, etc.

2. écoute les différents points de vue des autres personnes.

3. accepte qu’il puisse y avoir plusieurs solutions a8 un méme
probléme.

% 4. participe a la recherche de solutions a certains problémes sociaux

ou autres dans sa communauté.

¥ 5. donne son opinion sur un sujet particulier (observable, le plus souvent,

dans sa langue premiére).

‘ BEST COPY AVAILABLE

Littératie )
personnelle

NG
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B. L’enfant exprime sa créativité. I .
L’enfant :
Littératie 1. explore et exprime ses idées, ses perceptions, ses sentiments et ses

pensées de diverses maniéres; ex. : les arts plastiques, la musique,
I’art dramatique, la danse, etc. (observable, le plus souvent, dans sa langue
premiére).
commence a résoudre des problémes et s’appuie sur des
expériences du passé pour développer de nouvelles idées; ex. :
’enfant explore diverses fagons de résoudre des problemes,
d’accomplir ses tiches, d’utiliser des matériaux connus.

3. crée des situations et des milieux imaginaires, en utilisant des

objets et des substances maniables et tactiles.

X 4. participe a des remue-méninges (observable, le plus souvent, dans sa
langue premiére).

personnelle

.

A

S
N

C. L’enfant démonire et pratique son autonomie.

L’enfant :

Littératie 1. ?CUt_ lcfirculer facilement a l'intérieur de I'école; ex. : les lieux
amiliers.

personnelle 2. quitte ses parents/sa gardienne sans probléme dans des situations
familiéres ou confortables.

3. entreprend des activités indépendantes sans I’aide continue d'un
adulte.

4. entreprend et termine des activités d’apprentissage autodirigées.

5. peut fonctionner dans ’ambiguité (au niveau de la langue), c’est-a-
dire sans toujours comprendre.

D. L’enfant démontre et pratique le sens des responsabilités.

O — P S A — R —

L’enfant :

—

. prend soin de ses biens personnels et de ceux des autres.

2. prend la responsabilité de choisir et d'effectuer certaines activités

d'apprentissage.

accepte la responsabilité de certaines taches a I'école.

. accepte les réglements et la routine de ses environnements
familiers; ex. : I’école, la bibliothéque.

. suit les consignes de I’enseignant et du personnel de I’école.

6. connait certains renseignements personnels tels que son nom et son

numéro de téléphone.

7. demande de l'aide au besoin (observable, le plus souvent, dans sa langue
T RS e premiére).

Littératie
personnelle

w

W

o 0 OB GV

« perspective critique de I’apprentissage ‘»‘Ly’u’ Bbgnguisme additif ﬁ 30
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R . g . (-
’ E. L’enfant comprend et exprime ses sentiments de facon appropriée, selon le contexte social. | ‘
L’enfant :
Littératie 1. reconnait, accepte et exprime ses sentiments de fagon appropriée,

selon le contexte social (observable, le plus souvent, dans sa langue
premiere). v

2. apprend a exprimer et a accepter des messages positifs (observable, le
plus souvent, dans sa langue premicre).

3. apprend a surmonter sa frustration.

personnelle

F. L’enfant acquiert des attitudes et des comportements positifs envers lui-méme et envers { o
Uapprentissage. JI ;
L’enfant :
. v - 4 LM
Littératie 1. de'montre qu ’11 se r?spe’cte.
2. fait preuve d’honnéteté.

personnelle 3. se pergoit comme étant capable d'apprendre : se fait confiance lors

de ses tentatives de communication en frangais.
4. fait preuve de curiosité et de persévérance lors des activités

d'apprentissage.
C ' 5. participe activement aux activités d'apprentissage.
6. exprime sa volonté de courir des risques et d’essayer de nouvelles
choses.
7. montre sa faculté d'adaptation a des situations nouvelles.

G. L’enfant noue des liens positifs basés sur le respect mutuel et sur la justice avec les membres de
sa famille et d’auires personnes qu’il cétoie.

L’enfant :

Littératies € 1. est sensibilisé a certaine's 'des qualités qui contribuent a I’établis-
lle et sement de relations familiales et amicales positives, comme le
personneile e plaisir, la confiance, I’amour, le partage, I’attention, la considé-
communautaire ration, la communication et la collaboration.
D 2. apprend a régler les conflits dans un esprit de respect mutuel et
de justice.

3. identifie certaines des caractéristiques qui font qu’une personne
peut étre un(e) bon(ne) ami(e) et détermine les fagons de se faire
des amis et de les garder.

4. prend conscience des besoins des autres et des différences entre les

individus.
. D 5. fait preuve de respect envers les autres.
‘ by ﬁ? & 6. démontre une attitude d’appréciation a I’égard des personnes, quels

que soient leur race, leur culture, leur sexe, leur groupe d’age, leur

ac
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souvent, dans sa langue premiére).
7. fait connaitre ses besoins aux autres enfants et aux adultes de
manicre appropriée (observable, le plus souvent, dans sa langue premiére).

religion, leur condition socio-économique, etc. (observable, le plus ‘

H. L’enfant contribue aux activités de groupe.

L’enfant :

Littératies 1. écoute attentivement ses pairs et les adultes, dans le but de
comprendre.

personne"e et 2. participe aux discussions (observable, le-plus souvent, dans sa langue
communautaire premiére).

3. participe de bon gré aux jeux et aux activités de petits et de grands
groupes.

4. participe a I’¢élaboration des régles de vie de groupe.

5. assume ses responsabilités au sein du groupe.

& 6. coopeére a un projet avec un partenaire ou un groupe en apprenant a
négocier, a partager et a coordonner ses efforts vers un but
commun.

7. prend conscience des avantages et des contraintes de la
coopération.
8. aide les autres et accepte de 'aide dans des situations de groupe.

Y7

* perspective critique de I’apprentissage g8 + bilinguisme additif 32
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+ Ce domaine d’apprentissage s’in-
5 sere dans chacune des littératies

' multiples, mais dans le cadre du

' Programme d’études de francais
' langue seconde — immersion, il

! touche davantage 4 la littératie

! scolaire. Puisque I’accent est mis

: sur I’acquisition de stratégies

i pour I’apprentissage de la langue,
il est donc important d’aborder
les résultats d’apprentissage ci-

i dessous, en rapport avec les

5 autres domaines au programme et
! avec, a I’occasion, une dimension

b
! critique.

Le domaine de la valorisation de

2,

Le framcais langue seconde — immersion

A noter : Afin d’assurer la transition de la maternelle au premier
cycle de I’élémentaire, les résultats d’apprentissage spécifiques ci-
s correspgndent a ceux énumérés dans le French Language
e d’études de frangais langue seconde — immer-
srﬁﬁ:d’éﬂlberta (1998) spécifiquement pour la maternelle ~
immersion.

Par les chansons, les comptines, les rondes, les histoires et les
JCUX Ir enfant constrult sa comprehensmn de I’ oral et de I ecrlt en

tégies efficaces pour une bonne écoute. Il est amené
progressivement a initier une conversation, a répéter et utiliser les
mots qu’il connait en frangais. Graduellement, 1I’enfant apprend a
lire les illustrations, la mimique et le volume de la voix afin de
soutenir sa compréhension des messages verbaux et écrits.
L’enfant est invité a exprimer ses idées, son monde imaginaire et

\ses expériences par la parole, les images, les lettres (ou les
sapproximations de lettres) et les mots.

Les RAS dans le domaine du frangais langue seconde — immersion
sont présentés différemment des autres domaines d’apprentissage
afin de respecter 1’organisation du Programme d’étude de francais
langue seconde — immersion de I’Alberta. Ainsi, vous avez non
seulement un apergu des RAS de la maternelle, mais aussi ceux de
la premiére, de la deuxiéme et de la troisiéme année.

Aussi, les symboles suivants sont utilisés pour indiquer le degré
d’autonomie de I’enfant face a son apprentissage :

2 consolidation des apprentissages (ne s’applique pas au
niveau de la maternelle)

A" autonomie de Penfant : RA mesurable et quantifiable

A° autonomie de ’enfant : RA observable et qualifiable

—  niveau intermédiaire d’indépendance : I’enfant
requiert un soutien fréquent de la part de I’enseignant et
de ses pairs
(Ces résultats d’apprentissage doivent étre initiés
seulement; ils ne font pas ’objet 4’une évaluation
sommative.) '

Le frangais langue seconde — immersion regroupe quatre domaines :

1 ]
i i
)
' I3 .
5 P’apprentissage du frangaisest ! A. Compréhension orale
, intégré a la deuxiéme partie, E B. Compréhension écrite
! sous C.3.. «La valonsathn de H C. Production orale
! I’apprentissage du frangais », : L
' .39 ' D. Production écrite
' p-39. :
e e e mmmmmmmmmmmea '
o
* perspective critique de I’apprentissage ﬁgj’ * bilinguisme additif ﬁ\
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— : niveau intermédiaire d’indépend soutien fréqg A : autonomie de I'éléve; RA observable, qualifiable LB

lidation des app!

=> : niveau avancé d’indépend soutien ionnel A ™ : autonomie de I’éléve; RA & mesure quantifiable

RESULTATS D’APPRENTISSAGE :

‘ 1] 2° | 3°
A. COMPREHENSION ORALE
L’enfant s’initie au processus de la compréhension orale.
1. L’écoute &¢ CO1. Pour répondre a ses besoins d’information a
Pécoute, ’enfant :

Littératie scolaire 1. manifeste une compréhension globale de
I’information entendue (observable, le plus souvent,
dans sa langue premiére).

2. dégage le sujet et les quelques éléments traités A" |2
dans un discours soutenu par le visuel, la prosodie
et les gestes.
3. agit selon des directives simples. A" | 2
& CO2. Pour répondre a ses besoins d’imaginaire,
de divertissement et d’esthétique a I’écoute,
Penfant :

Littératie 1. dégage le sens global d’une trés courte histoire T

personne"e illustrée, lue a haute voix et accompagnée de
gestes (observable, le plus souvent, dans sa langue
premiére).

2. dégage le sens global d’une courte histoire A" |2
illustrée, lue a haute voix et accompagnée de
gestes.
3. associe des gestes aux paroles d’une chanson ou A" | A
d’une comptine.
ac CO3. Pour développer une attitude positive envers
ﬁ ia langue frangaise, I’enfant :
Littératies 1. apprécie des comptines, des rondes et des 7|
personnelle et chansons d’expression frangaise. o
g , . . . . . . A 2
communautaire 2. apprécie des histoires d’expression frangaise.
ﬁ CO4. Pour planifier son projet d’écoute, I’enfant :

Littératie scolaire 1. reconnait le rituel lié & des situations d’écoute. 2
oriente son comportement vers 1’écoute. A’ |2
fait des prédictions sur le contenu a partir des A |
illustrations, du titre et/ou de I’annonce du sujet
pour orienter son €coute.

4. fait des prédictions sur le contenu a partir du > A’ | a2
contexte d’écoute pour orienter son écoute.

) &
« perspective critique de I’apprentissage ‘i‘e_}’ * bilinguisme additif ﬁ\
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— : niveau intermédiaire d’indépendance; soutien fréquent A © : autonomie de I'éiéve; RA observable, qualifiable &) - consolidation des apprentissages

= : niveau avancé d’indépend soutien i 1 A ™ : autonomie de I'éléve; RA & mesure quantifiable

1] 2° | 3¢
& COS. Pour gérer son projet d’écoute, I’enfant :
Littératie scolaire 1. utilise le contexte de I’environnement et les
' illustrations pour soutenir sa compréhension.
2. utilise la mimique et le volume pour soutenir sa
compréhension.
3. utilise les indices du paralangage de I’émetteur A°
pour soutenir sa compréhension.
4. préte attention aux interlocuteurs pour maintenir A°
sa concentration.
5. pose des questions pour obtenir des clarifications. > A% | 2
B. COMPREHENSION ECRITE
L’enfant s’initie au processus de la lecture.
} CE1. Pour répondre a un besoin d’information,
P’enfant :
Littératies multiples 1. dega'ge le sens global du message contenu dans 2
une illustration (observable, le plus souvent, dans sa
langue premiére).
é ‘ 2. relie des symboles présents dans son environne- =
ment a leur signification (observable, le plus souvent,
dans sa langue premiére).
ﬁ\ CE2. Pour répondre 2 ses besoins d’imaginaire, de
divertissement et d’esthétique, ’enfant :
TPPRT . dé ’ istoire a partir
Littératie 1 fiegage !e sens global d’une histoire a partir des v
illustrations (observable, le plus souvent, dans sa langue
personnelle premiere).
’ﬁ CE4. Pour planifier son projet de lecture, ’enfant :
Littératie scolaire 1. reconnait que I’écrit, formé d’illustrations et de #
symboles graphiques, est porteur de sens.
2. reconnait que lg lecture permet de satisfaire A’ | =
différents besoins.
3. fait des prédictions sur le contenu du texte a partir A’ | 3
des illustrations et du titre pour orienter sa
lecture.
ﬁ CES. Pour gérer son projet de lecture, Penfant :
Littératie scolaire 1. s’inspire des illustrations pour donner I’impres- 2
sion de lire (observable, le plus souvent, dans sa langue
‘ premiére).
+ perspective critique de I'apprentissage X * bilinguisme additif /ﬁ 35
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~— ! niveau intermédiaire d’indépend soutien frég A © : autonomie de I'éléve; RA observable, qualifiable A : consolidation des apprentissages

=> : niveau avancé d'indépendance; soutien occasionnel A ™ : autonomie de 'éléve; RA & mesure quantifiable
M| 1] 2°| 3°
s . . . . °
2. s’appuie sur'les illustrations pour soutenir sa > A’ &
compréhension.
. . °
3. associe le langage oral au symbole écrit. > [A° [ &

utilise ses connaissances du conceptde la phrase | » [ A% | »
pour soutenir sa compréhension.

C. PRODUCTION ORALE

L’enfant s’initie au processus de la production orale.

L’exposé et interaction \ PO1. Pour communiquer ses différents besoins,
I’enfant :

Littératie scolaire 1. initie une conversation, répéte et s’exprime a A |
’aide de quelques mots.
2. produit un court message pour, par exemple, - | A™ 2

exprimer ses besoins ou décrire son
environnement, en situation interactive et non
interactive.

3. pose des questions etrépond a cellesquiluisont | > | > |A | &
adressées en situation interactive. .

Lq présentation N\ PO2. Pour satisfaire ses besoins de communiguer
oralement, ’enfant :

Littératies 1. récite une comptine et chante des chansons en A" »

personnelle et groupe.

communautaire 2. improvise un court dialogue dans un contexte tel | - | A™ | »
que le théatre de marionnettes et le jeu de role.

L’exposé et Uinteraction [, PO3. Pour gérer ses projets de communication 2

I’oral, I’enfant :

Littératie scolaire 1. utilise correctement le vocabulaire de la salle de > | A™ &

classe dans des phrases simples.
2. utilise correctement le vocabulaire de ses expé- > [ A™| 2

riences quotidiennes. :

L’exposé et interaction /ﬁ PO4. Pour préparer sa production orale, I’enfant :

Littératie scolaire 1. participe & un remue-méninges pour explorer le > |A° |2
vocabulaire relié au sujet a traiter.

L’exposé ,ﬁ POS. Pour gérer sa présentation, ’enfant :

Littératie scolaire 1. s’assure que le public pourra bien voir les > | A% [ »
supports visuels et les gestes.

. ~ perspective critique de I’apprentissage “@" » bilinguisme additif lﬁ: 36
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- : niveau intermédiaire d’indépend: soutien fréq A ° : autonomie de I’éleve; RA observable, qualifiable 9.
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=> : niveau avancé d’indépend: soutien i | A ™ . autonomie de I'éléve; RA a mesure quantifiable
L’interaction ;ﬁi Pour gérer ses interventions, ’enfant :
Littératie scolaire 2. utilise la mimique et le volume de la voix pour

soutenir sa compréhension.

3. utilise les indices du paralangage de I’émetteur
pour soutenir sa compréhension.

4. préte attention a I’interlocuteur pour démontrer
son intérét et capte les indices du paralangage.

5. pose des questions pour obtenir des clarifications.

g

D. PRODUCTION ECRITE

L’enfant s’initie au processus de I’écriture.

ﬁ( PE1. Pour communiquer son information, ’enfant :

1. transcrit ses idées en utilisant le dessin et 1’appro-
ximation de lettres ou de mots.
2. reproduit un mot tel que son nom.

construit quelques phrases a I’aide d’un modéle
pour, par exemple, exprimer ses gouts, décrire son

é environnement.
4. construit plusieurs phrases a I’aide d’un modéle
pour, par exemple, exprimer ses préférences et ses
besoins, pour transmettre une invitation.

/ﬁ( PE2. Pour communiquer ses textes visant i répon-
dre a ses besoins d’imaginaire et d’esthé-
tique, I’enfant :

Littératie personnelle 1. exprime son monde imaginaire en utilisant le
dessin, I’approximation de lettres ou les mots.

2. construit un court texte a structure répétitive.

ﬁ PE3. Pour gérer son projet d’écriture, ’enfant :

Littératie scolaire 1. vérifie I’ordre des mots de la phrase en se référant
a un modéle.

ﬁ( PE4. Pour planifier son projet d’écriture, ’enfant :

Littératie scolaire 1. participe a un remue-méninges pour explorer le
vocabulaire relié au sujet.
2. participe & un remue-méninges pour explorer les

. différents aspects du sujet.
<
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Littératie scolaire

=R

Littératie scolaire

Littératie scolaire

X

Littératie scolaire

Littératie scolaire

» perspective critique de I’apprentissage

PES. En cours de rédaction, pour gérer son projet
d’écriture, ’enfant :

—

formule des hypothéses sur I’ orthographe d’un
mot a partir de ses connaissances des phonémes et
des graphe¢mes.

2. tire profit des mots qui découlent du remue-
méninges pour exprimer ses idées.

En cours de vérification, pour parler de sa produc-
tion écrite, I’enfant :

3. utilise la terminologie appropriée : le nom des
lettres et le nom des signes orthographiques les
plus courants.

Pour vérifier I’orthographe d’usage et I’orthogra-
phe grammaticale, I’enfant :

4. arecours a une source de référence pour
orthographier correctement les mots familiers.

5. consulte des listes de mots ou les affiches élabo-
rées en classe pour vérifier 1’orthographe des
mots.

6. consulte une banque de mots, un texte ou un
dictionnaire visuel pour vérifier I’orthographe
des mots.

Pour mettre au point la présentation finale,
I’enfant :

7. s’assure que I’espacement entre les lettres d’un
mot et entre les mots d’une phrase est régulier.

8. s’assure que son écriture script est lisible.

Pour évaluer son projet d’écriture, ’enfant :

9. discute de la réalisation de son projet d’écriture.

46
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3. La valorisation de I’apprentissage du frangais

Ce domaine d’apprentissage est en constante interaction avec tous
les autres domaines d’apprentissage. Dans ce domaine d’appren-
tissage, I’enfant, soutenu par son foyer, est amené a valoriser son
apprentissage du francais et a prendre conscience de I’existence
de divers groupes culturels. Pour ce faire, il est invité a vivre des
éxpéfiences d’apprentissage en frangais, a découvrir la commu-
nauté francophone par le biais de sorties ou de visites de person-
nes francophones, a découvrir la communauté immersive en

: “classe;lors-d’activités avec d’autres groupes en immersion, ou au
ein‘de-Pécole.

‘Vade 501 que le contexte, les situations et les activités

Qe ,tlssa*ge mis en place par I’enseignant jouent un role
1mportant‘dans I’instauration d’un climat qui favorise la
valorisation de 1’apprentissage du frangais. » (p. XIV, Cadre
commun des résultats d’apprentissage en frangais langue seconde
— immersion, [1996])

1 ]
! Ce domaine touche & chacune 1
i des littératies multiples, mais E
E plus particuliérement aux !
! littératies personnelle et !
1 communautaire. :
1 ]

A. L’éléve commence & valoriser son apprentissage du fran¢ais comime outil de developpement
personnel, intelleciuel et social. (VI) |

L’enfant :
Littératies \ 1. montre une attitude positive envers son apprentissage du frangais.
personnelle et A
communautaire SR S : .
@ 2. se familiarise avec les matériaux authentiques reflétant la culture

francaise.
3. commence a apprendre en frangais.

4. commence a interagir en frangais dans son contexte scolaire.

BEST COPY AVAILABLE
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B. L’enfant prend conscience de I'existence des divers groupes culturels et de leurs célébrations. .
L’enfant :
Littératies @ 1. prend conscience des diverses traditions et célébrations culturelles
personnelle et et familiales : partage certaines de ses traditions familiales.

communautaire . : .
e @ 2. agit en respectant les manifestations et les comportements propres

a chaque groupe culturel.
3. prend conscience de sa propre culture et en est fier.
\ @ 4. s’éveille aux particularités de la communauté immersive.
@ 5. se familiarise avec la culture frangaise.

Q) 6. reconnait que les gens vivent les occasions spéciales de diverses
fagons.

48
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. 4. Les habiletés physiques et ie bien-étre

—_En prenant conscience des choix d’aliments sains, en apprenant
e T _aobserver les régles de sécurité et en participant aux activités
" \ph)ésiques, I’enfant met en pratique des comportements qui
i favdrisent un mode de vie sain.
]
\ Par ailleurs, au moyen de jeux, d’activités et d’équipement,
_<omme des ballons, des sacs de féves et des cerceaux, I’enfant
// développe la coordination de ses mouvements, son équilibre et sa
/" /stabilité. L’enfant devient plus habile au niveau de sa motricité
4 fine (des doigts et des mains) et de sa dextérité, en manipulant des
objets comme des perles, des jeux de construction, des casse-téte,
des pinceaux, des ciseaux et des craies.

) 1
E Dans ce domaine, I’enfant se '
! familiarise avec les aspects de sa 1
! littératie personnelle qui tou- i
! chent a ’hygiéne et I'éducation 1
E physique. !
1 ¥

é RESULTATS D’APPRENTISSAGE :

o e+ ey

A. L’enfant développe sa motricité globale au moyen d’une variété d’activités.

L’enfant :
Littératie 1. apprend a maitriser les habiletés motrices globales grace a des
personnelle activités et des exercices physiques; ex. : marcher, courir, sauter,

sautiller et galoper.

2. apprend a coordonner ses mouvements; ex. : attraper, lancer, faire
rebondir, faire rouler une balle ou un ballon.

3. développe I’équilibre et la stabilité; ex. : maintenir son équilibre
sur chaque pied, monter et descendre 1’escalier.

4. se déplace d'un endroit & l'autre en utilisant une variété de
trajectoires (ligne droite, courbe, zigzag) et de mouvements;
ex. : gauche-droite, haut-bas, avant-arriére, de coté.

5. apprend a se situer dans I’espace. '

BEST COPY AVAILABLE

41

* perspective critique de 1’apprentissage "@" » bilinguisme additif

: * éducation dans une perspective planétaire (EPP)
ERIC ! @ 4y

=R




Programme d’'éducation de maternelle — immersion

B. L’enfant acquiert des habiletés motrices fines (vitesse des doigls, stabilité des bras, précision des .
bras et de la main, dextérité des doigts et de la main, manipulation de petits objets) en
participant @ une variété d 'activites. {

— R l

L’enfant :
Littératie 1. acquiert des habiletés motrices fines a travers des activités
personnelle demandant la coordination de I’ceil et de la main; ex. : regarder les
illustrations d’un livre, découper, coller du papier, enfiler des
perles.

2. tient de la bonne facon et utilise correctement divers outils :
pinceaux, ciseaux, craies et crayons. ‘

trace et dessine des formes simples. :

4. effectue des gestes répétitifs, rythmiques; ex. : battre des mains,

taper des pieds. :

W

1 C. L’enfant apprend des attitudes et des comporiements qui favorisent un mode de vie sain et le

_ mieux-étre.

L’enfant :
Littératie 1. reconnait des aliments sains.
personnelle 2. respecte les regles de sécurité.

3. participe a des activités physiques.

4. reconnait que certains produits sont dangereux;

ex. : produits ménagers, médicaments.

5. s’habille et fait sa toilette seul.

6. prend part a des jeux simples.

7. apprend a observer et a créer des régles de jeux simples.
+ perspective critique de I'apprentissage ¥ * bilinguisme additif ﬁ: 42
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Programme d’éducation de maternelle — immersion

‘ 5. La sensibilisation a2 Ia communauté et 2 I’environnement

L’enfant utilise ses sens pour explorer, enquéter, décrire, en bref
lire son environnement. Il est amené 4 s’interroger sur le monde
qui I’entoure. A travers des visites ou des sorties dans la
communauté, I’enfant est sensibilisé a certains problémes sociaux
t%:ls la pollution ou la pauvreté. Il reconnait les similitudes et les
(Iiifférences entre les étres vivants, les objets et les matériaux. A
I’aide d’outils simples dont il se sert de maniére sécuritaire et
eBRropriée, il choisit divers matériaux pour fabriquer des

ctures. Il explore les notions scientifiques au moyen du sable,
de I’eau, des jeux de construction et d’autres matériaux.

L’enfant prend conscience des similitudes et des différences qui le
caractérisent, en décrivant ses sentiments, ses intéréts particuliers,
les événements et les expériences qu’il partage avec sa famille et
ses amis. Il se familiarise avec des personnes et des endroits
spéciaux dont le role est d’aider au sein de la communauté
(francophone et autres). 1l élargit ses connaissances en ce qui a
trait aux animaux, au climat et aux moyens de transports.

A noter : Certains des résultats d’apprentissage spécifiques ci-
dessous tiennent compte du Cadre commun de résultats

Ce domaine, qui aborde les

1 ]
] 1
1 1
1 N R 1
1 apprentissages en sciences de R . . .
é | la nature et en études sociales, d’apprentissage en sciences de la nature (Protocole pancanadien
1 ? ]
i i
1 ]
1 1
1 1
1 1
1 1
] 1
1 )

permet & I’enfant de construire pour la collaboration en matiére de programmes scolaires).
de facon particulicre ses litté-

raties scolaire et communau-

taire.

RESULTATS D’APPRENTISSAGE :

A. L’enfant manifeste sa curiosité et le désir de mieux se connaiire, de connaitre sa communauté
€t Son environnemennt.

L’enfant :
Littératies 1. prend conscience de ses cing sens pour élargir sa compréhension
multiples du monde.

&< 2. développe un vocabulaire et se sert du langage pour comprendre
% ce qu’il observe, ressent, pense, entend, gofite et sent (observable, le
&< plus souvent, dans sa langue premiére).

ﬁ\ 3. fait Iusage contextualisé et décontextualisé de la langue pour

.......................... parler des objets et des événements courants (observable, le plus

. - souvent, dans sa lan remiére).
Usage décontextualisé de la ent, gue premiére)

1 )
: ! , - .
i langue : voir explication 4 la E 4. explore les objets et les evenements' de son environnement : '
| page 13. ' reconnait les ressemblances et les différences entre les organismes
‘ . vivants, les objets et les matériaux.
5. commence a acquérir de I’information d’une variété de sources.

1 * perspective critique de I’apprentissage ‘@" * bilinguisme additif ﬁ 43
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6. identifie les couleurs et les formes famili€res qui caractérisent
I’environnement. ‘
7. devient conscient de la relation de cause a effet.
= @ 8. s’interroge devant les phénomenes de la nature et au sujet de
situations de pollution et de déséquilibre de la nature.

Sty , .y .
= @ 9. cherche des réponses variées aux problémes de I’environnement.

B. L’enfant démontre qu’il est conscient des ressemblances et des différences qui existent entre lui
et les autres.

L’enfant :
Littératies "~ 1. reconnait certaines caractéristiques qui le rapprochent et le
personnelle et séparent des autres; ex. : traits physiques, capacités différentes.
communautaire 2. reconnait que les gens expriment leurs sentiments de fagons

semblables et différentes; ex. : bonheur, colére, tristesse, solitude,
enthousiasme, joie, peur.

3. reconnait qu’on a le choix d’exprimer ses sentiments de
différentes fagons, selon certaines normes sociales.

4. décrit des intéréts, des événements et des expériences; ex. : jouets,
jeux, loisirs, activités, fétes de famille, activités de loisir
(observable, le plus souvent, dans sa langue premiére).

¥ 5. manifeste ses préférences et indique ce qu’il aime et ce qu’il
n’aime pas (observable, le plus souvent, dans sa langue premigre).
@ 6. réagit avec respect aux idées et aux actions d’autrui (observable, le
wn plus souvent, dans sa langue premiére).

= @ 7. commence a aller au-dela des apparences et des attitudes

stéréotypées.

¢

are , ) -
C. L’enfant explore les composantes et les liewx familiers de sa communaute et de son : ;
environnement. 5 E

L’enfant :
Littératies X 1. verbalise des questions, des idées et des intentions, tout en menant
mUlﬁpleS son exploration (observable, le plus souvent, dans sa langue premiére).
2. reconnait les lieux importants de sa communaute;
ex. : parc, magasin, hopital, terrain de jeux, musée, bibliothéque.
3. identifie les services offerts dans sa communauté (observable, le plus
. souvent, dans sa langue premicre).
Iﬁ? @ 4. montre son intérét et son appréciation pour des services offerts
dans sa communauté en participant & des projets communautaires.
5. décrit une variété d’habitats; ex. : pour les gens, les animaux, les
oiseaux (observable, le plus souvent, dans sa langue premiére).
6. découvre les gens qui travaillent dans la communauté et décrit
leur fonction; ex. : médecin, fermier, fermiére, dentiste, infirmier,
infirmiére, agent et agente de police, artiste, musicien,

: <
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- musicienne, pompier, pompiére; les métiers traditionnels vs les
‘ meétiers non traditionnels, etc. (observable, le plus souvent, dans sa langue
premicre).
P @ 7. reconnait des problémes en rapport avec les ainés, la pauvreté, le
chomage, le racisme, le sexisme, etc.

8. décrit les différents moyens de transport utilisés par les gens et
pour les marchandises (observable, le plus souvent, dans sa langue
premicre).

9. constate que les activités quotidiennes sont organisées en fonction
du temps; ex. : récréation, déjeuner, heure du coucher,
changement de saisons.

10. reconnait les changements de climat et la facon dont les animaux
et les gens s’adaptent aux saisons; ex. : vétements, migration.
11. reconnait et décrit des animaux familiers, leurs caractéristiques et

leur environnement; ex. : ferme, Zoo (observable, le plus souvent, dans
sa langue premiére).

D. L’enfant utilise des objets et des matériaux présents dans sq communauié et son environnement,
et prend conscience de la facon dont ils sont utilisés.

L’enfant :

[

Littératies multiples apprécie la composition et les propriétés d’une variété de

matériaux et d’objets, y compris des objets naturels et fabriqués.

i 2. manipule ou utilise le matériel dans un but précis;

ex. : eau, sable, bois, tissu.

reconnait I’importance de prendre soin du matériel et s’en sert

sans le gaspiller.

prend conscience de I’importance de protéger I’environnement.

se familiarise avec les objets usuels trouvés a la maison, dans la

communauté et dans le voisinage.

6. connaitlle nom de certains objets et substances bien connus
(observable, le plus souvent, dans sa langue premiére).

7. décrit ce qui s’est fait et ce qui s’est observé a I’aide de matériel
concret (observable, le plus souvent, dans sa langue premiére).

8. utilise du sable, de I’eau, des cubes et du matériel de manipulation
de facon avisée pour explorer des concepts reliés a la science ou
au domaine de ’esthétique. -

9. utilise la technologie de fagon appropriée;
ex. : magnétophones, ordinateurs.

€9 10. manifeste un souci de sécurité personnelle et de sécurité d’autrui
en effectuant des activités et lors de I’utilisation de substances et
d’objets.

® ®
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Ce domaine reléve des trois
types de littératie.

6. L’expression et ’appréciation artistiques

Dans ce domaine, I’enfant se familiarise avec le langage, les
techniques et les matériaux des diverses formes d’art : les arts
plastiques, la musique, I’art dramatique et le théatre, les arts
littéraires, la danse et I’expression corporelle.

L’enfant explore et exprime ses pensées et ses sentiments de
nombreuses fagons, en ayant recours a la langue, aux sons, aux
couleurs, aux formes et au mouvement. L’enfant est aussi appelé a
réagir aux formes d’expression artistique qui I’entourent. 11 parle
des créations musicales, des jeux dramatiques, des peintures, des
sculptures et des poémes de ses pairs et des artistes de son milieu
ou d’ailleurs, d’hier ou d’aujourd’hui.

RESULTATS D’APPRENTISSAGE :

A. L’enfant exprime sa créativité en explorant la langage, les techniques et les matériaux propres

aux diverses formes d’art.

_ les arts plastiques

Littératies personnelle
et scolaire

la musique

Littératies personnelle
et scolaire

DUexpression corporelle
et la danse

Littéeraties personnelle
et scolaire

* perspective critique de I’apprentissage

L’enfant :

1. explore les lignes, les couleurs et les formes, par la manipulation
de matériaux divers : peinture, craies, papier, pate a modeler,
blocs, etc.

2. expérimente avec les techniques a deux dimensions (dessin,
peinture, collage, impression) et a trois dimensions (modelage,
fagonnage, assemblage) pour créer des images.

3. explore les sons : I’intensité (sons forts et doux), le timbre (fliite,
guitare, piano, etc.), la durée (sons longs et courts), la hauteur
(sons graves et aigus), la vitesse (sons vites et lents).

4. expérimente avec son corps (frapper des mains, claquer des
doigts), sa voix (le chant) et les instruments de percussion pour
créer des sons.

5. expérimente avec son corps, I’espace (avant, arriére, a coté) et le
temps (mouvements rapides ou lents) pour créer des mouvements.

N
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DUexpression dramatique 6. expérimente de fagon créative avec son corps, sa voix, les mots,
‘ ’espace, les objets (déguisements, marionnettes, etc.) et les jeux
Littératies personnelle de role (ex. : faire semblant d’étre une autre personne, un objet, un
et scolaire animal) pour exprimer ses idées.
les arts littéraires 7. explore les mots, les sons, les phrases et les rimes, en créant, avec
I’aide de I’enseignante, des po¢mes, des comptines ou des
_Littératies personnelle histoires.
et scolaire

o,
. . 2 5 b
A

Pintégration des disciplines 8. explore les liens d’une discipline artistique a I’autre, en
artistiques combinant, par exemple, I’expression dramatique, la danse et la
musique, ou la peinture et 1’expression corporelle, etc.

B. L’enfant commence & réagir aux diverses formes d’art d’ici et d *ailleurs, d’hier et ;
d’aujourd’hui, y compris les ceuvres de la francophonie. ;

PO, . J——

L’enfant :
i Littératies ¥ 1. pose des questions et donne son opinion & propos des ceuvres
' atl auxquelles il est exposé (observable, le plus souvent, dans sa langue

multiples premiére).
2. décrit les formes, les couleurs, les sons, les mouvements, etc.,

qu’il est amené a regarder, a écouter ou a toucher (observable, le plus
souvent, dans sa langue premiére).

3. se familiarise avec les artistes (les peintres, les sculpteurs, les
musiciens, les danseurs, les poétes, les mimes, etc.) ainsi que les
ac contextes entourant leurs ceuvres.
ﬁ @ 4. s’initie aux ceuvres et aux artistes de la francophonie.

BEST COPY AVAILABLE

00 .
» perspective critique de I’apprentissage X * bilinguisme additif /ﬁ\ 47
]: MC « ¢éducation dans une perspective planétaire (EPP) @




Programme d’éducation de maternelle ~ immersion

7. Les mathématiques ‘

Les résultats d’apprentissage énumérés ci-dessous correspondent a
ceux du Programme d’études de mathématiques de 1’ Alberta

( roxtocole de cé(llaboration concernant I’éducation de base dans
I’Quest canadien [1996]).

Ce'programme r‘egroupe quatre domaines : le nombre, les
~régularités et lesirelations, la forme et I’espace, la statistique et la
probabiiitéA ! '

b
\\\ o \ ) ' ,
Au c‘ours{de ses apprentissages en mathématiques, I’enfant met en
X_appli‘c@}n les processus mathématiques suivants :

%
3

(5 communication T technologie
liens RP résolution de problémes
__________________________ E estimation et calcul mental V  visualisation
R raisonnement

1 1
E Le domaine des mathématiques i
' reléve davantage de la littératie ' .
t scolaire. ' A la maternelle, I’enfant est amené a s’initier au langage de base
des mathématiques, en explorant des matériaux concrets dans des
situations authentiques et signifiantes. Il se familiarise avec les
régularités et les nombres en faisant des tris, en établissant des
correspondances, en comptant et en établissant I’ordre d’objets

qu’il connait. Gréce a ces activités quotidiennes, il apprend a ‘
mesurer la longueur, la capacité et le poids, ainsi qu’a acquérir le

sens du temps, de la température, des formes et de I’espace.

RESULTATS D’APPRENTISSAGE :

Le nombre (les concepts numériques)

A. L’enfant décrit oralement et compare des quantités de 0 a 10 dans des situations quotidiennes,
en utilisant des termes numeérigues.

L’enfant :
Litiératie scolaire 1. compte le nombre d’objets d’un ensemble (0 & 10).{L,V}
2. construit et compare des ensembles d’objets et décrit leurs

relations, en utilisant les expressions : plus que, plus grand que,
plus petit que, moins que, autant que, et égal & (pas de symboles
écrits). {C} (observable, le plus souvent, dans sa langue premicre).

3. ordonne deux ensembles d’objets semblables a partir du nombre
d’objets de chaque ensemble. {RP}

4. examine la représentation de nombres a un seul chiffre, a ’aide
d’une calculatrice ou d’un ordinateur, de fagon a voir les nombres
a I’écran. {RP, R, T}
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‘ Le nombre (les opérations numériques) . o ;

B. L’enfant prend conscience des notions &’addition et de S@MMFaCﬁ?ﬂL

L’enfant :
Littératie scolaire 5. représente les processus de 1’addition et de la soustraction, au
moyen de matériel concret et en faisant des jeux de rdles. {C, L,
RP, V}

Les régularités et les relations

. . ’ re o 7 . - - . ge i es. -
C. L’enfant identifie et crée des ﬁfegwﬂarutes issues de sazfmztzmimsiqwmzadae.l_tn 5.

L’enfant :
Littératie scolaire 1. trie des objets en fonction d’une seule caractéristique. {L, R, V}
2. reconnait et reproduit une régularité a partir d’actions et de

matériel concret. {C, L, RP ,V}
3. crée et continue une régularité a partir d’actions et de matériel
concret et en étend la portée. {C, L, RP ,V}

4. décrit oralement une régularité. {C, L} (observable, le plus souvent,
‘ dans sa langue premicre)

La forme et ’espace (la mesure)

D. L’enfant prend comscg'emc&f’_ fﬁe li«zz notion de mesure. 1 -

L’enfant :
Littératie scolaire 1. classifie et décrit des caractéristiques linéaires de différents objets
(ex. : long, court). {C} (observable, le plus souvent, dans sa langue
premicre)

2. ordonne des objets en fonction de la taille, de la longueur ou de la

hauteur. {E, RP}

couvre une surface avec une variété d’objets. {RP, V}

4. utilise les mots plein, vide, moins et plus pour parler de volume et
de capacité. {C} (observable, le plus souvent, dans sa langue premitre)

5. utilise les mots plus lourd ou plus léger pour parler de la masse
(poids) de deux objets. {C} (observable, le plus souvent, dans sa langue
premicre)

6. utilise les termes longtemps ou peu de temps, pour parler de la

durée d’événements. {C} (observable, le plus souvent, dans sa langue
premicre)

W
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7. utilise des termes tels que : chaud, plus chaud, ti¢de, plus tiede,
frais et plus frais, froid et plus froid pour parler de température. ‘
{C} (observable, le plus souvent, dans sa langue premiére)

8. échange de I’argent (de jeu) contre des objets (jouer au magasin).

{E, RP}

La forme et I’espace (objets a trois dimensions et figures 4 deux dimensions)

E. L’enfant trie, classifie et construit des objets du monde environnani.

L’enfant :

Littératie scolaire 9. reconnait, trie et classifie des objets de ’environnement. {L, R}
10. utilise des termes tels que : gros, petit, rond, comme une boite,
comme une boite de conserve, pour décrire et parler d’objets.
{C} (observable, le plus souvent, dans sa langue premiére)
11. construit des objets a trois dimensions. {RP, V}

La forme et I’espace (les transformations)

F. L’enfant décrit oralement la position d’objets.

L’enfant : ‘

Littératie scolaire 12. décrit la position relative d’objets en utilisant des termes tels
que sur, sous, a cOté, entre, a I’intérieur, a I’extérieur. {C}
(observable, le plus souvent, dans sa langue premiére)

La statistique et la probabilité (I’anaiyse de données)

G. L’enfant recucille et organise, en se faisant aider, des données basées sur des renseignements
qe’il a obtenus.

L’enfant :

Littératie scolaire 1. recueille des données, en se faisant aider. {C, RP}
2. construit, en se faisant aider, un graphique concret, en utilisant
une correspondance biunivoque (un a un). {RP, V}
3. compare les données de deux catégories, en utilisant les termes :

plus, moins, égal a. {C, L} (observable, le plus souvent, dans sa langue
premiére)

28

« perspective critique de 1’apprentissage ‘@" * bilinguisme additif ﬁ 50
]: MC « éducation dans une perspective planétaire (EPP) @




D. PISTES POUR OPTIMISER I’ACTUALISATION DE L°ENFANT
o Les défis du trio foyer/école/communauté

Les défis ci-dessous sont intégrés au Programme d’éducation de
maternelle — immersion afin de signaler leur importance face a
I’actualisation de I’enfant. Cette liste donne des pistes aux
intervenants qui ceuvrent auprés de 1’enfant, pistes qui leur
permettront de répondre davantage aux besoins identifiés chez
cette clientéle. Certaines de ces pistes reflétent les particularités
de plusieurs régions en Alberta, alors que d’autres sont plus
appropriées pour quelques milieux distincts. Les enseignantes
devront donc sélectionner, modifier et ajouter a cette liste, selon
leur situation particuliére, afin qu’elles puissent répondre avec
efficacité aux besoins particuliers des enfants qu’elles accueillent.

1. Les défis du foyer

Afin de répondre aux besoins de 1’enfant en maternelle —
immersion, le foyer doit s’engager a :

+ répondre aux besoins physiques, spirituels, cognitifs,
sociaux et émotifs de son enfant :
- favoriser la construction de ses littératies multiples;

o valoriser la(les) langue(s) et la(les) culture(s) du foyer :
- transmettre la(les) langue(s) et la(les) culture(s) du foyer
a I’enfant;
- contribuer au développement d’une fierté de sa(ses)
langue(s) et de sa(ses) culture(s);

 respecter et valoriser les autres cultures, dont la culture
frangaise;

» contribuer & la cohérence entre le milieu familial et le
milieu scolaire; la langue d’enseignement, le frangais,
n’étant probablement pas ou peu parlée ou comprise par le
foyer, il importe donc de garder un contact étroit avec le
milieu scolaire de I’enfant;

e contribuer a I’intégration de I’enfant a la communauté
albertaine, francophone et immersive :
- participer a la vitalité des communautés;
- prendre connaissance des associations et regroupements
d’immersion;
- connaitre et utiliser les services communautaires
disponibles en frangais;

29
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- créer des liens avec d’autres foyers qui ont fait le choix
de I’'immersion pour leur enfant;
- créer des liens avec la communauté frangaise;

autres défis.

Les défis de I’école et de ses intervenants

Afin d’accompagner I’enfant et son foyer, ’école et ses
intervenants doivent s’engager a :

Défis vis-a-vis | ’enfant

soutenir I’enfant dans la construction de ses littératies
multiples;

créer avec et pour I’enfant un « bain » frangais qui est
accueillant;

viser 100 % de I’enseignement en frangais;

écouter et respecter ce que I’enfant dit dans sa langue
premicre;

assurer un milieu d’apprentissage favorisant 1’ appréciation
de la culture francaise;

mettre en place un environnement favorable a la
construction d’une identité positive chez I’enfant;
favoriser le bilinguisme additif (respect de sa langue et de
sa culture, de la langue francaise et des autres langues et
cultures) et I’éducation dans une perspective planétaire
(EPP) (respect des personnes et de I’environnement),
autres défis.

Défis vis-a-vis le foyer et son intégration communautaire

informer les foyers en ce qui concerne les services

communautaires disponibles aux familles;

reconnaitre, accepter et valoriser la langue familiale;

mettre en place des mesures (qui créent des liens avec le

milieu) afin d’enrichir le programme;

soutenir les foyers :

- travailler en partenariat avec les foyers et avec la
communauté;

créer un pont entre les foyers et les services

communautaires;

autres défis.

Défis vis-a-vis les ressources

choisir des ressources en frangais dont le niveau de langue
est approprié pour les enfants de maternelle — immersion :
livres illustrés, textes a structures répétitives, rythmés, a
contenu prévisible, vocabulaire simple, etc.;
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o exposer les enfants a une gamme de matériaux authentiques
reflétant le contexte géographique et la fagon de penser des
gens du milieu (littératie communautaire);

o offrir des modéles différents de langue frangaise afin
d’élargir le répertoire linguistique de 1I’enfant (littératie
scolaire);

o autres défis.

Afin d’accompagner I’enfant et son foyer, ’enseignante doit
s’engager a :

» développer des rapports de qualité avec I’enfant;

» &tre un modeéle de savoir, de savoir-étre, de savoir-faire et
de savoir-vivre en frangais;

« accueillir et respecter le bagage initial de I’enfant (particu-
larités langagiéres, culturelles ou autres);

« favoriser I’équité et le respect au sein de la classe;

» favoriser I’acquisition de stratégies métacognitives chez
I’enfant;

o utiliser 4@ bon escient différentes stratégies pédagogiques
pour I’immersion;

« individualiser son enseignement;

o favoriser le partenariat avec le foyer et la communauté;

 autres défis.

Les défis des organismes communautaires

’
Afin d’accompagner I’enfant et son foyer, les organismes
communautaires doivent s’engager a :

« favoriser I’intégration de 1’école de I’enfant et de son foyer
a la vie de la communauté;

» étre accessibles et disponibles aux besoins familiaux,
sociaux et récréatifs de I’enfant, de son foyer et de son
école;

o travailler en partenariat avec les foyers et les écoles;

o diffuser de I’information aux foyers (ex. : a propos de
I’immersion);

o autres défis.
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ANNEXE A - Regroupement des RAS selon les concepts de base du programme

Comment lire les codes accompagnant les résultats d’apprentissage.

Chaque résultat d’apprentissage spécifique est identifié a partir d’un code comprenant un chiffre,
une lettre et un chiffre. Le premier chiffre réfere au domaine d’apprentissage, la lettre identifie le
résultat d’apprentissage général et le deuxi¢me chiffre spécifie le résultat d’apprentissage

spécifique.

Ex.:

B - RAG

a—

Domaine d’apprentissage 4,
les habiletés physiques et le
bien-étre

Domaines

4.B.3 ’enfant trace et dessine des formes simples

3-RAS

Dimension critique g

RAS

1. Les responsabi- L’enfant:

lités personneiles
et sociales 1AL

1.A2.
1.A3.
1.AA4.
1.AS.

1.B.2.

1.BA4.

1.G.6.

s’interroge au sujet des événements, du pourquoi de certains
problémes sociaux et des fagons de faire et de dire des
personnes.

écoute les différents points de vue des autres personnes.
accepte qu’il puisse y avoir plusieurs solutions a un méme
probléme.

participe a la recherche de solutions a certains problemes
sociaux ou autres dans sa communautg.

donne son opinion sur un sujet particulier (observable, le plus
souvent, dans sa langue premicre).

commence a résoudre des problémes et s’appuie sur des
expériences du passé pour développer de nouvelles idées;
ex. : I’enfant explore diverses fagons de résoudre des
problémes, d’accomplir ses tiches, d’utiliser des matériaux
connus. :

participe a des remue-méninges (observable, le plus souvent, dans
sa langue premiére).

démontre une attitude d’appréciation a I’égard des personnes,
quels que soient leur race, leur culture, leur sexe, leur groupe
d’age, leur religion, leur condition socio-économique, etc.
(observable, le plus souvent, dans sa langue premiére).
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30

30
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3. La valorisation
de Papprentis-
sage du francais

5. La sensibilisa-
tion a la
communauté et
a Penviron-
nement

6. L’expression et
Pappréciation
artistiques

L’enfant :

3.B.2.

agit en respectant les manifestations et les comportements
propres a chaque groupe culturel.

L’enfant :

5.A8.

5.A9.

5.B3.

5B5.

5.B.7.

5.C.1.

5.C7.

s’interroge devant les phénomeénes de la nature et au sujet de
situations de pollution et de déséquilibre de la nature.
cherche des réponses variées aux probleémes de
I’environnement.

reconnait qu’on a le choix d’exprimer ses sentiments de
différentes fagons.

manifeste ses préférences et indique ce qu’il aime et ce qu’il
n’aime pas.

commence a aller au-dela des apparences et des attitudes
stéréotypées.

verbalise des questions, des idées et des intentions, tout en
menant son exploration (observable, le plus souvent, dans sa langue
premiere).

reconnait des problémes en rapport avec les ainés, la
pauvreté, le chdmage, le racisme, le sexisme, etc.

L’enfant :

6B.1.

pose des questions et donne son opinion a propos des ceuvres
auxquelles il est exposé (observable, le plus souvent, dans sa langue
premicre).
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Bilinguisme additifﬁ

Domaines RAS page
. Les responsabi- L’enfant :
lités personnelles
et sociales 1.G.6  démontre une attitude d’appréciation a 1’égard des personnes, 31
quels que soient leur race, leur culture, leur sexe, leur groupe
d’age, leur religion, leur condition socio-économique, etc.
(observable, le plus souvent, dans sa langue premicre).
. Le francais L’enfant :
langue seconde -
immersion RAG - s’initie aux processus de : 33

2.A. la compréhension orale a

2.B la compréhension écrite 38

2.C la production orale

2D la production écrite

. La valorisation  L’enfant:
de apprentis-
sage du frangais 3.A.1. montre une attitude positive envers son apprentissage du 39
frangais.

3.A.2. se familiarise avec les matériaux authentiques reflétant la 39
culture francaise.

3.A.3. commence a apprendre en frangais. 39

3.A4. commence a interagir en frangais dans son contexte scolaire. 39

3.B.4. s’éveille aux particularités de la communauté immersive. 40

3.B.5. se familiarise avec la culture frangaise. 40

. La sensibilisa- L’enfant :
tion a ia
communauté et 5.A.2. développe un vocabulaire et se sert du langage pour 43
a Penviron- comprendre ce qu’il observe, ressent, pense, entend, goute et
nement sent (observable, le plus souvent, dans sa langue premiére).

5.A.3. fait I’usage contextualisé et décontextualisé de la langue pour 43
parler des objets et des événements courants (observable, le plus
souvent, dans sa langue premicre).

5.C.4. montre son intérét et son appréciation pour des services 44
offerts dans sa communauté en participant a des projets
communautaires.

. L’expression et L’enfant:
PPappréciation
artistiques 6.B.4. s’initie aux ceuvres et aux artistes de la francophonie. 47
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Education dans une perspective planétaire (EPP) ®

Domaines RAS A page

1. Les responsabi- L’enfant:
lités personnelles

et sociales 1.A.1. s’interroge au sujet des événements, du pourquoi de certains 29
problémes sociaux et des fagons de faire et de dire des
personnes.
1.A.2. écoute les différents points de vue des autres personnes. 29
1.D.1. prend soin de ses biens personnels et de ceux des autres. 30
1.D.2. prend la responsabilité de choisir et d'effectuer certaines 30
activités d'apprentissage.
1.D.3. accepte la responsabilité de certaines taches a I'école. 30
1.D.4. accepte les réglements et la routine de ses environnements 30

familiers; ex. : I’école, la bibliothéque.
1.D.5. suit les consignes de ’enseignant et du personnel de I’école. 30
1.D.6. connait certains renseignements personnels tels que son nom 30
et son numéro de téléphone.

1.D.7. demande de l'aide au besoin (observable, le plus souvent, dans sa 30
langue premiére).
1.G.1. est sensibilisé a certaines des qualités qui contribuent a 31

I’établissement de relations familiales et amicales positives,
comme le plaisir, la confiance, I’amour, le partage,
I’attention, la considération, la communication et la
collaboration.

1.G.2. apprend a régler les conflits dans un esprit de respect mutuel 31
et de justice.

1.G.5. fait preuve de respect envers les autres. 31

1.G.6. démontre une attitude d’appréciation a I’égard des personnes, 31
quels que soient leur race, leur culture, leur sexe, leur groupe
d’age, leur religion, leur condition socio-€conomique, etc.

1.H.6. coopére a un projet avec un partenaire ou un groupe en 32
apprenant a négocier, a partager et a coordonner ses efforts
vers un but commun.

3. Lavalorisation  3.A.2. se familiarise avec les matériaux authentiques reflétant la 39
de Papprentis- culture frangaise.
sage du francais 3.B.1. prend conscience des diverses traditions et célébrations 40
culturelles et familiales : partage certaines de ses traditions
familiales.
3.B.2. agit en respectant les manifestations et les comportements 40
propres a chaque groupe culturel.
3.B.4. s’éveille aux particularités de la communauté immersive. 40
3.B.5. se familiarise avec la culture frangaise. 40
3.B.6. reconnait que les gens vivent les occasions spéciales de 40

diverses fagons.

A
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5. La sensibilisa-
tion a I’environ-
nement et a la
commumnauté

6. L’expression et
Pappréciation
artistiques

L’enfant :

5.A8.

5.A9.

5.B.6.

5B.7.

5.CA4.

5.C.7.

5.D.3.

5D4.

5.D.10.

s’interroge devant les phénoménes de la nature et au sujet de
situations de pollution et de déséquilibre de la nature.
cherche des réponses variées aux problémes de
I’environnement.

réagit avec respect aux idées et aux actions d’autrui
(observable, le plus souvent, dans sa langue premiére).

commence a aller au-dela des apparences et des attitudes
stéréotypées.

montre son intérét et son appréciation pour des services
offerts dans sa communauté en participant a des projets
communautaires.

reconnait des problémes en rapport avec les ainés, la
pauvreté, le chdmage, le racisme, le sexisme, etc.

reconnait I’importance de prendre soin du matériel et s’en
sert sans le gaspiller.

prend conscience de I’importance de protéger
I’environnement.

manifeste un souci de sécurité personnelle et de sécurité
d’autrui, en effectuant des activités et lors de I’ utilisation de
substances et d’objets.

L’enfant :

6.B4.

s’initie aux ceuvres et aux artistes de la francophonie.
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