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ABSTRACT

The International Adult Literacy Survey, IALS, is the first
international comparative study of reading ability and reading habits among
adults. The IALS was carried out in seven countries in Europe and North
America during 1994 and 1995. Swedish participation in the study consisted of
a representative sample of the population, 16 years of age and older, who
were interviewed and who tock objective tests of their reading ability.
Results indicated substantial differences in reading ability among the
population both within the ccuntry and in comparison with other countries.
Analysis of the Swedish data focused or three variables--education, reading
ability, and reading habits. Individuals with a high educational level
demonstrated better reading ability and more frequent reading activities,
both at work and in leisure, than did individuals with a lower educational
level. Approximately one-third of the Swedish population analyzed did not
reach the level of reading ability set in the national curriculum as a goal
for the end of grade nine in the Swedish compulsory school. A pilot study
tested a method of researching adults' reading habits in depth by using
reading diaries. From the diaries it appeared that the time individuals
reserved for reading during weekdays increased substantially from the lowest
to the highest level of education. Findings suggest the need for emphasis on
increased opportunities of recurrent education to avoid a wider and deeper
gap between individuals with high and low levels of reading ability.
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INLEDNING OCH BAKGRUND




INLEDNING

Det talas ofta idag om att vi lever i ett informationssambhéille vilket ar
"en sammanfattande bendmning pa karaktaristiska drag i det postin-
dustriella samhillet” (NE band 9, s 455). Ordet information kommer
av de latinska orden informatio och informo som betyder "utbilda",
"undervisa" och "ge form at ndgot” (NE band 9, s 454).

Information innebar formedling av budskap med hjilp av olika
kommunikativa medel. Informationen har en mottagare som inte
bara ska ta emot ett meddelande eller ett budskap utan som oftast
ocksé forvintas tolka och anvinda det formedlade innehéllet. Sidan
bearbetad information innebir 6kad kunskap for individen och blir
ett redskap for att tolka ny information. Informationssamhallet kén-
netecknas av ett stort informationsfléde men ocksa av 6kade krav pd
individen att ta till sig och bearbeta information. I informationssam-
hillet férmedlas en stor del av informationen med hjilp av ny kom-
munikationsteknik, som till exempel datorer och teleteknik som byg-
ger pa visuella stimuli, vilket medfér att den muntligt formedlade
informationen minskar i betydelse och omfattning. De individer som
har tillgang till information och som kan anvinda den féar del av
informationssamhallets snabba kunskapstillvixt inom olika verksam-
hets- och kunskapsomréiden (Skolverket, 1996 a, s 58). Mot bakgrund
av detta kan tillgng till information och framfor allt tillgéng till
redskapen for att tolka denna betecknas som en maktresurs.

Mot bakgrund av den hir mycket kortfattade beskrivningen av de-
lar av informationssamhillets kidnnetecken framgar att kraven pd in-
dividerna i informationssamhllet har okat vad géller aktivt sokande
av information samt férméga att ldsa och forstd densamma. Det &r
darfor betydelsefullt for varje individ att erbjudas tillfallen och mgj-
ligheter att utveckla en god lasformaga samt att f& kunskap om och
tillgang till den nya informationsteknik som ofta formedlar dagens
information och kunskapsutbud. Samhillets férandring stiller krav
pé undervisning och utbildning s tillvida att individen ska forbe-
redas for ett yrkesliv men ocksé genom att hos individen skapa ett be-
hov av fortsatt utveckling och kunskapssokande efter genomgangen
grundutbildning. Uttrycket livslangt larande 4r mycket aktuellt i da-
gens informationssamhille.

Studier av barns och ungdomars lasforméga och ldsvanor har ge-
nomforts bade nationellt och internationellt. Ofta har dessa studier
kopplats till utbildningsorganisation, undervisnings- forhallanden
och undervisningsmetoder. Den senaste internationella studien av
barns och ungdomars lisning genomfordes 1990-1991 av The Interna-
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tional Association for the Evaluation of Educational Achievement,
IEA. Syftet med denna undersdkning var att skapa underlag for
studier av fardighetsnivaer avseende ldsning i jimférbara elevgrup-
per i olika lander (Elley, 1992). Data fran 32 olika lander och under-
visningssystem samlades in och ungefar 200 000 9-&ringar och 14-
aringar i de olika landerna medverkade. Cirka 10 500 ldrare deltog
med kompletterande information om bland annat undervisningsfor-
hallanden och lararkaraktaristika. Eleverna fick besvara en enkit
samt lisa och bearbeta uppgifter till tre typer av texter, skonlitterara
texter, sakprosa och dokument.

Tillgang till bocker bade i hemmet, i skolan och via bibliotek samt
omfattningen av den tid som dgnades at lasning visade tydliga sam-
band med en god lasférmaga i jamforelse mellan lander (Elley, 1992, s
65-68). Lasning &r en formaga som stiandigt utvecklas forutsatt att for-
magan anvinds kontinuerligt och dérfér har individens ldsvanor stor
betydelse for dess utveckling.

Engagemang i litterara aktiviteter och exponering infor text, bade i
samband med undervisning och pa fritiden, har dven i tidigare un-
dersokningar visat sig vara viktiga faktorer for en gynnsam utveck-
ling av lasformagan hos elever (Stanovich, 1992).

IEA-studien visar att nivdn pé lasférmagan i de flesta linder ar
relaterad till landets ekonomiska situation och dven till utbildningsni-
van hos den vuxna befolkningen. Daremot tycktes inte skolstarts-
alder, klasstorlek, aldersblandade klasser, tid i skolan eller antal ar
som ldraren foljde sin klass paverka nivan pa lasformégan vare sig i
lander med hog niva pa formégan eller i lander med lag niva pa den-
samma (Elley, 1992, s 33-54).

Vid en jamforelse mellan de i IEA-undersokningen deltagande lan-
derna uppvisar svenska 9-aringar och 14-aringar en god lasférméaga.
Bada aldersgruppernas resultat placerar dem bland de tre linder som
genom IEA-undersokningen redovisar hogst niva avseende lasforma-
ga (Taube, 1995, s 22-26).

Studier av vuxna individers lasforméaga och lasvanor &r fa till anta-
let bade i Sverige och i andra linder. Internationella jamforelser av-
seende vuxnas formaga att forstd och anvinda tryckt och skrivet ma-
terial har for forsta gangen blivit méjligt genom den studie, Interna-
tional Adult Literacy Survey, IALS, som till stor del ligger till grund
for foreliggande arbete. IALS-undersékningen genomférdes under
1994 och 1995 i sju linder i Europa och Nordamerika. Sverige var ett
av de deltagande linderna.

IALS-undersokningens resultat visade att i de flesta deltagande
landerna kunde ett tydligt samband utldsas mellan utbildningsniva
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och lasférmaga. 1 Sverige klarade sig emellertid lagutbildade del-
tagare betydligt bittre vad giller lasning &n lagutbildade i de 6vriga
deltagande linder (OECD, 1995). God lasférméaga var alltsa inte en-
bart relaterat till utbildningsniva utan tycktes ocksé vara beroende av
lasvanor och yrkeslivets och samhillets krav pa lasfédrmégan. "...li-
teracy skill is demand driven" (OECD, 1995, s 105).

Resultaten vad giller den svenska delen av IALS-undersdkningen
visar att vuxna svenskar laser mycket bra vid jamforelser med delta-
gare fran de 6vriga i studien medverkande linderna. Sambandet
mellan ldsvanor och lasférméga var tydligt sa till vida att svenskarna
rapporterade att de ofta liste och skrev bade i samband med arbete
och pa fritiden. Resultaten visar dock att ungefir en fjairdedel av den
svenska befolkningen i &ldrarna 16-65 &r inte uppndr de nivaer pa
lasformaga som kravs i det dagliga livet och som motsvaras av de
fardighetsmal i svenska som satts fr ar 9 i den svenska grundskolan
(Skolverket, 1996 a, s 23-26).

Foreliggande arbete &r till huvuddelen inriktat pa studier och analy-
ser av den svenska delen av det omfattande IALS-materialet. Mot
bakgrund av informationssamhillets 6kande krav pa individens for-
maga att ta till sig och bearbeta tryckt information &r det angeléget att
kartldgga monster och forséka forstd faktorer som i olika avseenden
paverkar forhallandena mellan utbildning, lisformdga och ldsvanor

(figur 1).

UTBILDNING

/ N\

LASFORMAGA -———» LASVANOR

Figur 1 Modell for bearbetning av undersokningsvariabler

Figur 1, med variablerna utbildning, lasférmaga och ldsvanor, utgér
en grundmodell som &terkommer i flera avsnitt av arbetet. De tre va-
riablerna antas enligt modellen paverka varandra i olika riktningar
och avseenden. En utveckling av modellen dr utgdngspunkt for resul-
tatredovisningen vad giller IALS-undersékningens datamaterial.

5
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Modellen ligger dven till grund for bearbetningen av data fran en me-
tod prévande pilotstudie.

Arbetet innehaller alltsé ocksa en metodprévande pilotstudie dar
vuxna méinniskors lisvanor ir studiens huvudintresse. IALS-un-
dersokningens resultat implicerar att de vardagliga lasvanorna ar
mycket viktiga for att behélla och utveckla lasférmagan.

There is a general tendency, across countries, scales and tasks,
for individuals at higher literacy skill levels to report that they
carry out a practice more frequently.

(OECD, 1995, 5 90)

Myrberg (1997) vidareutvecklar detta tema och relaterar den sa kalla-
de Matteuseffekten till vuxnas ldsning och lasvanor.

TIALS-undersokningen har emellertid endast data frdn en bak-
grundsenkit for att belysa detta och ytterligare belagg kravs for att
styrka undersokningens slutsatser. Den metodprévande pilotstudien
utgar till sitt innehall fran JALS-unders6kningen och dr tankt som en
forberedelse for en stérre undersékning med syfte att forsoka
férdjupa kunskapen om ldsvanor och ldsfdrmaga hos den svenska
befolkningen.

Personliga utgangspunkter

Med en bakgrund som smaskolldrare och specialldrare har ldsning,
under en tid av snart tre decennier, varit en aktivitet och ett begrepp
som fyllt min vardag och som darmed ocksa inneburit att jag aktivt
sokt kunskap om detsamma. Lasning har fascinerat mig men det har
ocksa oroat mig. Fascinationen har bland annat orsakats av att jag har
fatt uppleva elevers gladje over att kunna ldsa och att sjilva kunna
kommunicera med skrift. Oron har & andra sidan blivit stark nér jag
kommit nira elever i deras fortvivlan 6ver att inte forstd och beharska
lasandets konst. Dessa olika upplevelser har jag haft tillsammans med
elever frdn samtliga &rskurser i grundskolan, tillsammans med
gymnasieelever och tillsammans med studerande pa universitetsniva.

Funderingar 6ver mina upplevelser har bland annat kretsat kring
mojliga paverkansfaktorer pa lasutveckling och ldsning, och nir jag
nu sedan ett antal 4r som ldrarutbildare dagligen méter vuxna lasan-
de individer har jag blivit 4n mer intresserad av vad som kan leda till
en aktiv och vél fungerande ldsning hos vuxna.

En hel del forskning, som jag har tagit del av, har under flera ar for-
sokt att kartlagga olika orsaker till svérigheter med ldsning och skriv-
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ning (Gjessing, 1978; Snowling, 1987; Thomson och Watkins, 1990;
Hoien och Lundberg, 1992; Snowling och Thomson, 1991). Flera fors-
kare har pa senare tid ocksa inriktat sin forskning mot olika forut-
sdttningar som tycks vara nodvindiga for att lasforméagan ska ut-
vecklas pd ett gynnsamt sitt. De har bland annat diskuterat den fono-
logiska medvetenhetens betydelse (Garton och Pratt, 1989; Hulme och
Snowling, 1994; Heien och Lundberg, 1992) likavil som sjélv fortroen-
dets paverkan pa lasforméagans utveckling (Taube, 1987).

Mina méten med vuxna lidsande individer har emellertid vidgat
mina funderingar vad galler paverkansfaktorer pa lasning. Endel av
de studenter jag moter liser med glddje bade den sa kallade obliga-
toriska kurslitteraturen och dessutom en méngd litteratur som finns
upptagen péa referenslitteraturlistor, medan andra studenter ldser
minsta molhga antal sidor inom ett visst avsnitt. Hur har det blivit s&
hir? Ar det nivan pa lasférmagan som styr den vuxna individens
ldsning eller 4r det vanan att lasa som péverkar? Ar det tradition i
hemmet eller &r det nirstdendes utbildningsniva och ambitioner som
styr? Har en omfattande lasaktivitet betydelse for en framgéngsrik
yrkesutdvning i morgondagens samhille? Mina fragor har 6ver tid
naturligt blivit fler och fler och mot bakgrind av samhallets krav pa
aktivt lisande medborgare kinner jag det angelaget att soka kunskap
om och fordjupa mig i vuxna individers lisning. I min yrkesutdvning
som lararutbildare 4r denna kunskap av storsta vikt da jag dagligen
méter dem som ska leda kommande generationer in i ldsningens
konst och glddje. IALS-undersokningens rika datamaterial har gett
mig unika méjligheter till denna kunskapsfoérdjupning.

Kommande textavsnitt inleder jag med en 6versiktlig orientering om
begreppet lisning for att sedan presentera studier som utifran olika in-
fallsvinklar belyser ldsning ur ett vuxenperspektiv. Jag har i detta av-
snitt forsokt att relatera vuxenldsning till tidiga paverkansfaktorer,
utbildning och lasvanor.

D4 engelsksprakig litteratur ligger till grund for mina texter 6ver-
sitter jag begreppet "literacy” med lasformaga i de fall jag bedémer
att det inte leder till missférstdnd. I 6vriga fall anvander jag det
engelska ordet "literacy". Begreppet lasfardighet anvéander jag i de fall
refererade eller citerade forfattare konsekvent anvander detta be-
grepp i sina texter, och dé jag tolkar att det jamstélls med begrep pet
lasforméga.
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LASNING

Problem enough, this, for a life’s work, to learn how we read.
A wonderful process, by which our thoughts and thought-
wanderings to the finest shades of detail, the play of our in-
most feelings and desires and will, the subtle image of the
very innermost that we are, are reflected from us to another
soul who reads us through our book...

And so to completely analyze what we do when we read
would almost be the acme of a psychologist’s achievements,
for it would be to describe very many of the most intricate
workings of the human mind, as well as to unravel the tangled
story of the most remarkable specific performance that civili-
zation has learned in all history.

(Huey, 1908/1968, s 5-6)

Sedan Huey for snart hundra ar sedan framforde sina tankar om fe-
nomenet lisning har en mangd forskare strivat efter att férsta hur
minniskan kan skapa mening av en text och ddrmed kunna férklara
vad ldsning ér.

I ett svenskt uppslagsverk definieras lasning, konsten att ldsa, som

...en komplicerad fardighet som kraver lang tid och omfattande
Svning for att kunna utvecklas. Man kan urskilja tvad huvudmo-
ment: avkodning och forstéelse. Avkodning innebér att man kan
identifiera eller kdnna igen skrivna ord. Forstdelsen &ar resultatet
av tolkningen av sprékliga meddelanden. God ldsfardighet inne-
bér att bAde avkodning och forstaelse fungerar vl
(Nationalencyklopedin, band 12, s 560)

Beskrivningen av ldsning i facklitteratur kan enligt Dalby, Elbro,
Jansen, Krogh och Christensen (1983, s 321-322) delas in i fem olika
grupper beroende pa olika utgéngspunkter for de olika beskrivning-
arna. Utgar man frén lisningens utférande talar man till exempel om
snabblasning, skumlésning och selektiv lasning. Utgar man frén olika
texters innehall och utformning talar man om textens pdverkan pa las-
ningen. Lisning av reklam, serier och tidningar sker pé olika sitt.
Lésarens instillning till lasningen foranleder ocksa alternativa beteck-
ningar p4 lisning. Kritisk lasning ar ett exempel pé lasarens forhall-
ningssitt och instillning. Lisningens produkt eller forvintade resultat le-
der dven det till olika ldsbeskrivningar. Har kan som exempel ndmnas
djuplésning, 6versiktslisning och kreativ lasning.
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I laspedagogisk litteratur sammanfors dessa olika beteckningar pa
lasning under begreppet lasaktiviteter och tolkas som olika sitt att
uppova lasformagan.

Den sista och femte gruppen av beskrivningar av lasning r teorier
om hur sjilva lasningen, lisprocessen, forloper. Teorierna om ldspro-
cessen kan anses vara kidrnan i definitionen av ldsning.

Lasprocessen

Lasprocessen utgdrs av delprocesser genom vilka lésaren kan forena
meningsinnehall i en text med verklighetens forhéllanden, forbinda
talets ljud med skriftsprikets tecken och forsté ett ords betydelse, till
exempel med hjilp av den omgivande texten. Alla dessa processer
samverkar vid lasningen men ldspedagoger och lasforskare har skilda
uppfattningar om huruvida och i vilken omfattning de paverkar
varandra, om ndgon process ar viktigare 4n ndgon annan samt &ven
om processerna forekommer i ndgon bestamd ordningsféljd.

Skillfull reading is not a unitary skill. It is a whole complex sys-
tem of skills and knowledge. Within this system, the know-
ledge and activities involved in visually recognizing individual
printed words are useless in and of themselves. They are valu-
able and, in a strong sense, possible only as they are guided and
received by complementary knowledge and activities of lang-
uage comprehension.

(Adams, 1990, s 3)

Lundberg (1984) talar om svérigheten att ge lasning "...en nigorlunda
klargdrande, heltickande och invandningsfri definition" (Lundberg,
1984, s 9). "Lasning som en tolkning av skriften som sprak” (Lund-
berg, 1984, s 10) kan mdjligen vara en prototyp for en definition av
lasning. Avkodningen r grunden for lasning och dr ett av de sprak-
liga tolkningsstegen i processen. Genom att automatisera avkodning-
en kan mentala resurser frigoras for forstdelseprocessen under vilken
lasaren gor inferenser, férenar textens innehall med forhallanden i
verkligheten och vidgar textens budskap. Forstaelse processen vid lds-
ning ar en aktiv, kreativ och konstruktiv tankeprocess, en interaktion
mellan text och ldsare (Lundberg, 1984, s 97).

Adams (1990, 1994) forsoker att med hjilp av en modell (figur 2)
forklara sambandet mellan olika delprocesser som representerar den
komplexa bearbetningen av text i samband med lésning.
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Figur 2. Sambanden mellan olika delprocesser vid lisning

(efter Adams, 1994, s 10)

Varje bearbetningsdel, "processor”, representeras av en mangd del-
formagor som har bundits samman genom tidigare upplevelser och
erfarenheter. Den ortografiska processen innefattar individens igen-
kinnande av enskilda bokstdver, bokstavskombinationer och hela
ord. Nar den visuella bilden av en rdcka bokstdver tar form siands
signaler till enheter som representerar ords inneb6rd och mening,
"meaning processor”. Den kontextuella processen leder det viktiga
konstruerandet av en sammanhiangande tolkning av texten medan
den fonologiska processen innebir en fonologisk, "uttalad", 6versitt-
ning av en text. Alla delprocesserna ar forbundna med varandra i
béda riktningarna och denna cirkuléra forbindelse garanterar koordi-
nationen mellan processerna. Detta medfor att alla processerna be-
arbetar information pd samma gang (Adams, 1990, s 137-139, 157-
158).

Adams menar att hos den duktiga ldsaren aktiveras de i modellen
presenterade processerna automatiskt och samtidigt, s& att den aktiva
och medvetna uppmairksamheten kan riktas mot en kritisk och
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reflekterande bearbetning av det lasta. Modellen vill visa pé en tolk-
ning av ldsprocessen som innebir att top-down processer och bot-
tom-up processer arbetar tillsammans, automatiskt och effektivt
(Adams, 1994, s 10-11).

Forutsattningar for lasning

Individens forutsittningar i olika avseenden paverkar lasprocessen.
Fahlén (1994, s 44) lyfter fram Jerome Bruners tankar om betydelsen
av kognitiv tillvixt som forutsittning for inldrning. Den kognitiva
tillviixten, formagan att utveckla kunskap och att anvinda den, kom-
mer till stdind dels genom individens inneboende drivkraft att
utvecklas och dels genom kulturell padverkan. Fahlén menar att enligt
Bruners teori har olika representationsformer och individens tillging
till och anvédndning av dessa som tolkningsbas, betydelse for hur
lasprocessen fungerar (s 60). Avkodning och forstéelse kraver bruk av
bade det ikoniska och det symboliska representationssystemet. Aven
om forskning sokt klarligga och forstd sambandet mellan den
kognitiva utvecklingen och lasprocessen uttrycker dock Heoien och
Lundberg (1992) att det fortfarande saknas en méngd kunskap om
individens kognitiva och &ven syntaktiska formégor for att klart
forstd den komplexa lasningens forlopp.

Enligt Stanovich (1988) tar lasforstaelsen intelligens och generell
kognitiv formaga i ansprék medan avkodning och fonologisk analys
paverkas av individens vokabulir, omvérldskunskap och strategiska
férmaga. En sddan strategisk formaga kan vara anvdndningen av
kontext vid ldsning. Kontexten paverkar lasprocessen och &r bety-
delsefull bade for avkodning och for forstaelse.

Lundberg (1984, s 65-66) talar om global och lokal kontext. Han
menar att den globala kontexten, texten och boken i vilken ett aktuellt
ord ingar, kan underlitta orduppfattningen pa det semantiska planet
medan den lokala kontexten, meningen och frasen déir ordet ér en del,
har en mer syntaktisk paverkan pé ordigenkinnandet. Lundberg
(a.a.) menar dock att det dr svart att entydigt visa pa vilket sitt global
och lokal kontext underlittar ldsningen. Kontexten har stor betydelse
men leder i sig inte till ldsforstaelse utan utgoér snarare ett stod i
forstaelsearbetet.

Stanovich (1985) nimner tva kontextuella mekanismer, en automa-
tisk "spreading-activation" process som verkar i det semantiska min-
net och en "conscious-expectancy”, en uppmirksamhetsmekanism,
som #r en kontextuell prediktionsprocess. Dessa processer arbetar
simultant och med en kompensatorisk interaktion i ldsprocessen.
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Studier av vuxna ldsare har visat att mekanismerna mera ar strategier
under lisarens kontroll &n automatiska processer. Stanovich menar
vidare att kontexten behovs mer for ldsprocessens forstaelsearbete dn
for att underlatta avkodningen.

Lundberg (1984) skriver att den lokala kontexten méjliggdr forut-
sdgelser, prediktion, men ifragasatter vad det dr ldasare predicerar
med hjalp av den lokala kontexten. Det kanske inte dr prediktionen
som underldttas utan i stallet skapar kontexten mdjligheter att redu-
cera antalet tankbara tolkningar.

Persson (1994) narmar sig och forsoker forsta lasning och laspro-
cess genom att beskriva funktioner och férmagor som kan anses bety-
delsefulla i samband med lasning. Férutom tidigare ndmnda férut-
sattningar for lasning sasom kognitiv formaga, omvérldskunskap och
strategisk formaga lyfter Persson (1994, s 12) fram och beskriver per-
ceptuell fé6rmaga, minne, lingvistisk medvetenhet samt individens
sjdlvuppfattning som delfunktioner vilka paverkar och éar invol-
verade i lasningen.

Dalby m fl (1983, s 43-44) vidgar ytterligare synen pa paverkansfakto-
rer pa lasning genom att framhalla sociala och kulturella férutsétt-
ningar och férvéantningar i det omgivande samhaéllet. Industrialise-
ring, utbildningsbehov och utbildningskrav, tillgang till texter, litte-
rar tradition och familjestruktur ar nagra exempel pa faktorer som pa-
verkar och har betydelse for ldsningens utévande och forlopp.

Till detta kan naturligtvis ocksa laggas individens fysiologiska forut-
sattningar och status vad géller till exempel syn och horsel (Dalby
m fl, 1983).

Teorier om hur vi registrerar synintryck, hur égat ror sig vid las-
ning samt 6gondominans har fokuserats i samband med studier dér
lasproblem och deras orsaker analyserats (Ygge m fl, 1993; Lenner-
strand, m f1 1994).

Mody m fl (1997) har studerat hur individer uppfattar tal och
enskilda sprakljud. De har kommit fram till att svarigheter vad géller
perception av tal hos ldssvaga barn harror fran svarigheter med att
identifiera fonologiska enheter i fonetiskt lika talljud.

Begreppen 'lisformaga'" - "lasfardighet" - 'literacy"

Undervisning i ldsning startade i Sverige langt fore infoérandet av all-
man folkskola och fore industrialiseringens framvéxt fran mitten av
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forra seklet. Forklaringen till denna tidiga start av lasundervisningen
hénfors till det tryckta ordets sérskilda betydelse inom protestan-
tismen. Bade den sociala och den religiosa livshédllningen beskrevs i
bibeln och pristerskapet skulle se till att folket kunde lasa Guds ord.

Att med egna dgon ldsa, att med egna ord fatta och forsta samt
att i levernet praktisera och tillimpa denna uppenbarelse blev
den givna livsformen i lutherdomens sambhiille.

(Johansson, 1977 s 6)

Redan hir beskrivs malet for lasinlarningen och ocksa till en viss del
nivan pé lasférmagan. Undervisningen skulle resultera i forméga att
lisa, firstd och tillimpa textens innehall. Undervisningen 6verlits till
en borjan p& hemmen och det var framférallt médrarna som hjilpte
barnen i ldsandets konst. Pristerskapet kontrollerade emellertid re-
sultatet av undervisningen och i samband med kyrkans husférhor no-
terades redan vid mitten av 1600-talet i en del husférhorslangder ni-
van pé lisformagan i kolumnen "laser och forstar". De olika beddm-
ningsnivaerna for lasféormagan, vilka markerades med tecken, var
"har begynt ldsa", "laser svagt", "laser nagorlunda®, "ldser forsvarligt"
och "laser med firdighet". Tvanget i ldsandet var starkt men skillna-
derna i friga om resultat blev stora. Barnen i besuttna familjer gynna-
des genom en bittre lasmiljo och ett storre bokbestdnd i hemmet.
Dessa forhallanden resulterade i bittre ldsbetyg i husforhorslangden
(Johansson, 1982, s 5-7).

Den gamla kyrkliga lastraditionen i Sverige ska emellertid inte
overskattas. Den mesta ldsningen innebar namligen i forsta hand las-
ning av redan kind text, s&som lasning av katekes och psalmbok. 5a
sméningom avléstes dock denna utantillisning av lasning av okdnda
texter, vilket stillde nya och andra krav pa lasformagan.

I facktexter, forskningsrapporter och artiklar pa svenska dar las-
ning och lasaktiviteter fokuseras anvinds omvéxlande begreppen lds-
formaga och lasfardighet. I engelsksprakig litteratur ar det begreppet
"literacy" som forekommer mest frekvent i motsvarande samman-
hang. "Literacy" 4r emellertid ett vidare begrepp &n de svenska orden
lasformaga och lasfardighet. Med "literacy" avses inte bara att kunna
ldsa och férsta det lasta, utan begreppet inkluderar ocksé skrivande
samt formagan att kunna géra numeriska berdkningar med hjilp av
skriftlig information. "Literacy" avser alltsa inte bara lds- och skrivfor-
magan i sig, utan dven formagan att anvinda denna kompetens i var-
dagsliv och vid yrkesutévande. "Literacy” innebér
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The ability to make full sense and productive use of the
opportunities of written language in the particular culture in
which one lives.

(Smith et al, 1986 5 143)

...literacy includes not only reading, but also writing. Addi-
tionally literacy may include the ability to perform tasks that
combine written language with figures, graphs, tables, maps,
and other such symbolic representations.

(Sticht, 1978 s 342 i Norton och Falk, 1992)

Dessa bada forklaringar av begreppet "literacy” definierar detta som
en informationsbearbetande formaga. '

International Adult Literacy Survey, IALS, som i sju lander stude-
rat vuxna individers ldsning, och som kommer att presenteras utfor-
ligt i foreliggande arbete, definierar "literacy” enligt foljande

Using printed and written information to function in society,
toachieve one's goals, and to develop one's knowledge and
potential.

(OECD, 1995, s 14)

"Literacy" har i IALS-studien kartlagts med hjalp av lasuppgifter
inom tre olika ldsomraden; "prose literacy"”, "document literacy” och
"quantitative literacy". Dessa tre lisomraden understryker dels att
IALS-studien ser lasformagan som en sammansatt informationsbear-
betande férmaga och dels att lasformagan innefattar bade spraklig
och numerisk bearbetning av skriftlig information.

Jag kommer i mitt arbete att huvudsakligen anvdnda det svenska
begreppet lasférméga som dversittning av begreppet "literacy”. Las-
formaga ska hdr ses som en forméga utefter ett kontinuum och inte
som en formaga individen har eller dr i avsaknad av.

Nivan pa ldsformagan &r beroende av en méngd faktorer varav
den sprékliga formagan eller kompetensen utgér en av de viktigaste.
Det mesta vi ldr oss lar vi genom spraket men vi kan bara forsta nytt
genom "de gamla ord" vi redan forstar. Detta innebér att omgiv-
ningen maste presentera och strukturera nya uttryck och begrepp sa
att den nya kunskapen relateras pa ett fruktbart satt med tidigare
kunskap, och ddrmed leder till utveckling av kunskap och férméagor
(Adams, 1990, s 204-206).

Individens exponering infor text, genom till exempel ofta dterkom-
mande ldsaktiviteter, 4r bade en konsekvens av utvecklad lasférmaga
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och en bidragsgivare till vidare utveckling av denna férméga
(Stanovich, 1992).

Lasformagan kan ocksi relateras till specifika krav som stills pa
densamma, som till exempel formaga att lokalisera information, att
tolka, att analysera och att gora inferenser.
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LASNING I ETT MODERNT SAMHALLE

Manga undersokningar har genom aren fokuserat och analyserat
barns och ungdomars lasutveckling och lasféormaga men f& har belyst
vuxnas lasforméga. En del studier har uppméarksammat lasnivén och
formagan hos grupper av vuxna med uttalade l4s- och skrivsvarighe-
ter men studier som innebir generella kartliggningar av vuxnas lds-
formaga dr mycket fa till antalet.

Mot bakgrund av samhallets 6kande krav pa lasférmaga har grup-
per av vuxna med lés- och skrivsvarigheter blivit alltmer utsatta vad
giller mojlighet att delta i samhallsaktiviteter men dven nér det géller
mdjligheter till arbete, utbildning och egen utveckling.

Vuxenlisning - funktionell lasférmaga

The Australian Council for Adult Literacy (ACAL) lyfter fram vuxen-
lasning som ett nytt och viktigt forskningsfalt (Norton och Falk,
1992). Vuxenlésning ar inte ett entydigt begrepp utan ett begrepp ut-
efter ett kontinuum. Det kan bara forstés i relation till dess anvand-
ning i olika historiska och kulturella kontexter samt utifran specifika
textmaterials utformning och avsikter.

Lasning maste ses i ett socialt och kommunikativt sammanhang
for att forstas (Francis, 1982).

What is central to understanding literate behavior is compre-
hension of the nature of the acts of reading and writing - that
they function as acts of communication in a similar way to
talking and listening.

(Francis, 1982, s 137)

Léasning idag innebér ett livslangt larande. Den lasférmaga som star-
tar sin utveckling under skoltiden ska anvandas och vidareutvecklas
under vuxenlivet. Alla vuxna forsitts dagligen i lassituationer men
manga har problem med att verfora list information till nya situa-
tioner och handlingar. Malet for vuxenldsningen utgdrs ofta av en
handling och inte bara kunskapstkning.

... literacy includes not only reading, but also writing. Addi-
tionally literacy may include the ability to perform tasks that
combine written language with figures, graphs, tables, maps, and
other such symbolic representations.

(Sticht, 1978, s 342 i Norton och Falk, 1992, s 185).
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Weinstein och Walberg (1993) forklarar "literacy”, lasférmdga, som en
multidimensionell och kontextberoende forméga som innebir att
individen kan anvinda tryckt och skriven information for att fungera
i samhallet samt for att utveckla sin kunskap och begavning.

Norton och Falk (1992) menar att antaganden om textsvarigheter
eller bristande lasformaga hos vuxna inte kan goras pa basis av en typ
av text eller ett stycke text. Lisformégan &r tatt knuten till formégan
att tinka och losa problem och ocksa till individens tidigare kunska-
per i olika avseenden. Vuxna kompenserar emellertid skickligt de for-
magor som saknas i olika lassituationer.

Forskning om vuxenldsning behdver inriktas mot vad som &r nor-
mal vuxenldsning och vad goda vuxenldsare gor nér de laser. Forsk-
ningen behéver dven omfatta kartliggning av ldsarnas avsikter och
mal med lasningen samt deras upplevelser av framgang med att nd
dessa mal. Detta 4r av sarskild vikt i samband med forskning om
vuxna med lis- och skrivsvarigheter. Ldg motivation infor lisning
kan eventuellt hirréra fran attityder som utvecklats redan som barn
da upplevelser av att lisning var svart vixte sig starka.

Grundin (1977) diskuterar innebérden i funktionell lds- och skriv-
fardighet hos vuxna. En funktionell firdighet

...innebar framfor allt, att den kan anvindas i ett konkret sam-
manhang, i en reell, icke-konstlad situation som fordrar lasning
och/eller skrivning.

...fardighet som fordras eller tas i ansprak i verkligheten utanfor
skolans varld.

(Grundin, 1977, s 78)

Lasformdgan och kravnivén pd densamma &r kontextberoende. Det
samhille, den tid och den milj6 individen lever i samt individens livs-
situation i den omgivande miljén avgdr huruvida lds- och skrivf6r-
mégan dr funktionell.

Norton och Falk (1992) papekar ocksa vikten av att se pa lasforma-
gan som ett relativt begrepp och betonar att den lasformaga som ut-
vecklas i en skolkontext inte &r samma lasforméga som krévs for att
fungera i vuxenvirlden.

Las- och skrivfirdigheten kan ses ur ett personligt funktionellt
perspektiv men dven ur ett samhillsperspektiv (Grundin, 1977). Den
funktionella nivén i ett personligt perspektiv avgors av individens
tillfredsstillelse med sin formaga medan samhallsperspektivet fo-
kuserar en fiardighetsnivd som behovs for att fungera som en aktiv
medborgare i ett demokratiskt samhille och som behdvs for att skota
ett arbete. Funktionell las- och skrivfardighetsniva i ett samhallspers-
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pektiv innebir alltsé en bestamning av en lagsta fardighetsniva som
hela befolkningen bér och kan uppna (Grundin, 1977).

Elbro, Meller och Munk Nielsen redovisar Kirschs och Jungebluts
(1987 i Elbro m fl, 1991) tolkning av vad en tillrdcklig lasniva ar f6r en
vuxen individ. De, liksom Weinstein och Walberg (1993), menar att
individen ska kunna anvdnda tryckt och skriven information sa att
han kan fungera i ett samhalle. Lasformagan ska ocksa ricka till f6r
att nd personliga mal och for att utveckla kunskap och férmagor.
Elbro m fl (1991) menar att en sadan tolkning &r svar att praktiskt
hantera och ifragasitter hur den enskildes kravniva pa férmagan ska
kunna definieras. Det dr darfor vanligare att i samband med nivabe-
skrivningar av vuxnas lasférmaga se beskrivningar av en miniminiva
for las- och skrivférmagan. Grundins (1977) tolkning av samhaillets
syn pa funktionell 1ds- och skrivfardighet dr exempel pé en sadan mi-
niminiva.

Elbro m fl (1991) hdavdar att en bra beskrivning av kraven pa vux-
nas lasforméga dr Unescos definition av funktionell las- och skrivfor-
méaga. Unesco (1978 i Elbro m fl, 1991) beskriver tva nivaer pa las-
formaga, namligen elementir lds- och skrivformaga och funktionell
las- och skrivformaga. En individ med elementar las- och skrivforma-
ga har inte en lds- och skrivférmaga som récker till i ett industrisam-
hille med hoga krav pd densamma, men kan formulera en mening
som en presentation av sig sjilv och &r siledes inte analfabet.

Den funktionella l4s- och skrivformagan innebar att individen kan

...deltage i alle de aktiviteter, hvor laese- och skrivefeerdighed er
nodvendig for, at den enkeltes gruppe og samfund kan fungere
effektivt.

(Elbro m {1, 1991, s 16).

En funktionell form&ga innebiar att olika slag av texter bér vara
mdjliga att tilldgna sig (Elbro m fl, 1991). Det ar dels texter som riktar
sig till alla medborgare i ett samhalle och dels texter specifika for den
grupp i samhillet som individen tillhor, t ex en yrkesgrupp eller en
utbildningsgrupp. Till dessa texter kommer enligt Elbro m fl (1991)
individuella texter som till exempel personliga brev. Lasning &r enligt
detta tolkningssitt den formaga som faktiskt brukas for att anvinda
skriven text s& som den dr avsedd. Detta kan kallas en funktionell och
kommunikationsorienterad definition och valet av texter blir centralt
eftersom det begrinsar definitionen.

Mikulecky och Drew (1991) diskuterar den lasformaga som kréavs
av den vuxne for att fungera i arbetslivet. De framhaller liksom
Norton och Falk (1992) att manga studenter inte &r férberedda pa kra-
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ven pa lasformagan utanfor skolor och hogskolor. Lasning i arbets-
livet innebir inte avldsning av en text utan handlar om att samla in-
formation fran flera textkallor for att 16sa problem, dra slutsatser, fat-
ta beslut och stilla nya fragor for att utveckla en verksamhet
(Mikulecky och Drew, 1991). Lasning i arbetslivet innebér att skaffa
sig forstaelse och handlingsberedskap medan skolldsning mer &r in-
riktad mot faktainhdmining och inlarning. En god lasformaga i ar-
betslivet innebidr anvandande av metakognitiva formagor snarare dn
enbart en god teknisk avldsningsforméaga.

De viktigaste ronen fran forskning om “literacy in the workplace"
har Mikulecky och Winchester (1983) sammanfattat i sex punkter.

1. Literacy is called for in most jobs.

2. Workplace literacy differs from school literacy in that work
places call for a variety of materials while schools do not.

3. Literacy in the workplace is repetitive and usually for the
purpose of accomplishing a task.

4. Workplace literacy is a social phenomenon which includes
asking questions and gathering information from other
workers.

5. Workers tend to read job material with higher levels of
proficiency than they do general material.

6. Training for a job usually is more demanding in terms of
literacy than is performing the job.

(Mikulecky och Winchester, 1983, s 2)

I en studie av sjukskéterskors lasférméga och effektivitet i arbetet
fann Mikulecky och Winchester (1983) att 6ver 90 procent av skoters-
kornas aktivitet var "multi-modal”. De bytte aktivitet en eller flera
ginger under ett tidsintervall om 60 sekunder. Skdterskornas totala
lastid under ett 8 timmars arbetspass var i genomsnitt 68 minuter
men lastillfillena var ménga, var integrerade i arbetet och varade
oftast mindre &n 60 sekunder. Skoterskor med lang erfarenhet preste-
rade bittre 4n mindre erfarna skoterskor vad gillde fdrmagan att
sammanfatta innehallet i en facktext. Skillnaderna mellan skoterskor-
na vad gillde férmégan att lisa och forsta allménna texter var déar-
emot relaterade till utbildningsniva.

Mikulecky och Drew (1991) menar att kraven pa lasférmaga i ar-
betslivet idag dkar och att nivdn pad densamma méste vara hog. De
talar om formagenivaer som motsvarar nivierna for att klara univer-
sitets- och hogskolestudier. Undersékningar har givit vid handen att
arbetare med en dalig lasférméga &r det storsta problemet i samband
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med utveckling och tillvixt pa arbetsmarknaden (Mikulecky och
Drew, 1991). Det finns idag ett gap mellan den lasférmaga som krévs
i samhallet och den faktiska lasférmagan hos vuxna i arbetslivet.
Gapet beror dels pa storre krav i arbetslivet och dels pa att en hel del
yrken férsvunnit och nya kommit till déar lasning ingar som en
naturlig del i yrkesutévandet.

God forforstaelse och stor kinnedom om ett visst kunskapsomrade
kan emellertid innebéra att en individ med lag férméaga avseende las-
ning kan tillgodogora sig &ven svara texter. Sticht menar att "job
knowledge" (Sticht, 1988, s 71) gynnsamt kan paverka formégan att
lasa och forstd komplicerade texter som ar tydligt relaterade till en
kind arbetssituation eller kdnda arbetsuppgifter. Sticht anser vidare
att forskning behvs om huruvida arbetslivet idag verkligen kréver
en allt hogre niva pa lasformagan, samtidigt som han redovisar att in-
divider som ofta liser i samband med yrkesutdvande presterar battre
pa test som mater allmén lasférmaga.

De forsta levnadsaren, familjen - vuxenldsning

1985 genomfordes en undersokning i USA, National Assessment of
Educational Progress (NAEP), avseende 21-25-aringars lasférméaga.
Data fran 3 618 unga vuxna samlades in och analyserades med avsikt
att forsoka kartldgga paverkansfaktorer med betydelse for lasformé-
gans utveckling (Weinstein och Walberg, 1993). Tidiga ldasupplevel-
ser, familjesituation, utbildning och lasaktiviteter som vuxen var fak-
torer som antogs paverka vuxenldsningen.

Verbal exponering och socioekonomisk status som bland annat in-
nebar tillgang till litteratur och litterara aktiviteter i hemmet samt for-
dldrarnas utbildning och akademiska erfarenheter befanns vara tyd-
liga prediktorer och paverkansfaktorer for lasformagan som vuxen.

The results corroborate research suggesting that early family,
educational, and other social experience strongly influence later
adult accomplishments.

(Weinstein och Walberg, 1993, s 16).

Tidiga upplevelser och erfarenheter av lasning leder inte bara till se-
nare god lasformaga utan ocksa till vuxenaktiviteter och verksamhet
som ytterligare gynnsamt paverkar och utvecklar lasférmagan som
vuxen.

Betydelsen av familjefaktorer och av tidiga litterdra erfarenheter,
upplevelser och férvantningar, for utvecklingen av en god lasférma-
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ga redovisas dven i en annan amerikansk undersékning. Baydar m fl
(1993) har i en longitudinell studie som strécker sig &ver 20 ar forsokt
att identifiera tidiga paverkansfaktorer for lisformagan som vuxen.
Malet var att med hjilp av identifierade paverkansfaktorer senare
kunna definiera riskgrupper i samhillet. Undersékningsgruppen be-
stod av 250 svarta tondrsmddrar och deras forsta barn. De levde un-
der knappa ekonomiska forhallanden i en amerikansk storstad under
aren 1966/68-1987. Resultaten visade tydligt att faktorer och forhal-
landen under mycket tidig barndom, 0-4 ar, forutsade lasfdrmagan
mer &n faktorer och forhallanden senare under barndomen.

The most compelling finding of this study is the significance of
factors measured in early childhood in predicting literacy levels
measured in young adulthood, supporting our hypothesis about
the importance of this developmental period.

(Baydar m fl, 1993, s 826).

Resultaten visade klart p& betydelsen av tidigt deltagande i aktiviteter
dar kognitiv férmaga stimuleras och utvecklas samt vikten av spréak-
lig och social interaktion i en kvalitativt god miljo.

The early childhood developmental assessments were the strong-
est predictor of adulthood literacy.
(Baydar m fl, 1993, s 825)

Particulary noteworthy is the power of standardized cognitive
and behavioral assessments in early childhood in predicting
young adulthood literacy 15 years later.

(Baydar m fl, 1993, s 826)

Ytterligare starka paverkansfaktorer var férhdllanden i familjen som
till exempel syskons fédelse under barnets forsta levnadsar, moderns
utbildningsnivd och utbildningsférvintningar pa barnet samt in-
komst per familjemedlem.

Betydelsen av tidiga "literacy"-aktiviteter for en senare positiv lés-
inlirning och lasutveckling understryks i en studie av Purcell-Gates
(1996). Hon har i sin undersdkning skt kunskap om relationerna
mellan olika typer av "literacy"-aktiviteter i hemmet som barn mellan
4 och 6 &r var engagerade i och de olika kunskaper om det skrivna
spraket som dessa barn hade med sig da de startade sin skolgang.
Purcell-Gates skriver
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By living and participating in an environment in which othersuse
print for various puposes, children infer the semiotic and func-
tional nature of written language.

(Purcell-Gates, 1996, s 426)

Utveckling av ldsférmagan, "literacy”, sker vid varje tillfalle som den
praktiseras och Purcell-Gates talar om att utvecklingen maste ses som
en konsekvens av "cultural practice” (Purcell-Gates, 1996, s 406).

Skolgdng, utbildning - vuxenlasning

Elbro m fl (1991) har genomfért en undersdkning av danskars lasfor-
maga i vilken de ville belysa omfattningen av svérigheter med att lasa
texter, som den vuxna danska befolkningen méter dagligen. De dag-
liga texter som valdes ut fér undersékningen var tidningsartiklar,
utdrag ur informationstexter, prislistor, kartor med gatuférteckningar
samt postblanketter. Dessa olika texter delades in i fyra textgrupper
med rubrikerna berittande texter, informerande texter, "uppslags"
-texter samt "ifyllnads"texter. Texterna och uppgifterna i anslutning
till dessa var avsedda att ticka de vasentligaste fardigheterna vid las-
ning sasom lokalisering av information, avkodning och forstielse av
enskilda ord samt tolkande forstaelse.

1 124 danskar, 18-67 ar, besvarade i en telefonintervju fragor om
lasvanor och lasférméga. Dessutom deltog 445 av de intervjuade per-
sonerna i en undersékning av den faktiska ldsférmdgan da ovan
namnda texter anviandes. Undersokningens mal var att hitta en mini-
miniva pé lasféormaga, som vuxna danska samhillsmedborgare kan
forvintas ha, samt att finna samband mellan denna lasférmageniva
och bland annat skolgang och utbildning.

Elbro m fl (1991) fann ett tydligt samband mellan skolgangens
lingd och lasféormagan. Gruppen individer med flest skolar ldste bést
och rymde minst antal déliga ldsare. Resultaten visade att andelen
svaga liasare 6kade med levnadsaldern men gruppen individer med
real- och studentexamen inneholl farre daliga lasare i hogre dldrar dn
gruppen individer utan dessa skolexamina.

Undersokningens resultat (Elbro m fl, 1991) visade inte pa nagon
skillnad i lasforméga mellan grupper med en hantverksutbildning
och grupper med en facklig utbildning p& upp till-fyra &r. Déremot
var skillnaden i lasformaga stor mellan vuxna utan utbildning och
vuxna med utbildning. Andelen svaga ldasare 6kade med &ldern pa
olika utbildningsnivéer men individer med utbildning uppvisade
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battre lasforméga i alla dldersgrupper &n individer utan utbildning.
De 445 undersokningsdeltagarna fick i samband med ldsning av de
olika texterna och bearbetning av uppgifterna i anslutning till dessa
ocksd virdera sin egen lasforméga. Vuxna med lang utbildning vér-
derade sin lasforméga som mycket god. Det kan emellertid vara in-
tressant att pdpeka att vuxna med en hantverksutbildning inte varde-
rade sin formaga hogt trots en relativt 1dng utbildning och en mycket
god faktisk lasférméga.

Elbros m fl (1991) unders6kning kan jamfoéras med en tidigare svensk
studie av vuxnas lds- och skrivfardigheter. I det sa kallade Vuxen-
LASK-projektet (Grundin, 1977) var syftet att kartlagga las- och skriv-
fardigheter hos vuxna for att sedan kunna jamfora dessa med motsva-
rande firdigheter hos elever i grundskolans senare ar samt i gymna-
sieskolan. Projektet hade dven som mal att studera vuxnas lds- och
skrivfardigheter i férhallande till-behoven av dessa i arbetsliv och
under fritid.

Grundin (1977) gjorde ett slumpmassigt urval av forsdkspersoner
som var 25 och 35 &r vid undersokningstillfallet 1975. De var mantals-
skrivna inom ett begrinsat geografiskt omrdde. Undersokningen be-
stod av las- och skrivtest samt en skriftlig enkét om bland annat ut-
bildning och lds- och skrivvanor. Dessutom vérderade forsoksperso-
nerna betydelsen av de fardigheter som lis- och skrivtesten mitte. I
las- och skrivtesten ingick bland annat ett avskrivningsprov, ett lds-
hastighetsprov, tvé lasforstaelseprov varav ett utgick fran en text ur
en villa-hem forsikring, tabellisningsprov och blankettforstielseprov.

Grundin fann ett klart samband mellan allméin utbildningsniva,
mitt i antal skolar, och 14s- och skrivformagan. Langre allmén utbild-
ning resulterade i bttre lis- och skrivférmaga. Det framkom emeller-
tid ocksé av resultaten att vid jamforelse mellan de tvé &ldersgrup-
perna, 25-dringar och 35-aringar avseende allménutbildningsniva,
presterade 35-aringarna med 8-9 4rs skolging biattre dn 25-dringarna
med lika lang skolgang. Denna skilinad mellan aldersgrupperna gall-
de dven vid en allmin utbildningsniva omfattande 15-16 ars skolging
(Grundin, 1977, s 74-77).

Lasvanor - vuxenldsning

Lasning &r en formaga som behover anvindas for att bevaras och
dven for att utvecklas vidare (OECD, 1995, s 90, 105). Individer som
laser ofta och mycket formodas bli battre lasare &n andra. Elbro m fl
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(1991) stallde sig dock undrande till huruvida all lasning utvecklar
lasformagan.

I undersékningen om vuxna danskarnas lasférméaga (Elbro m fl,
1991) fragades efter hur ofta man léste tidningar och fackbocker, ro-
maner och noveller samt facktexter i samband med arbete och utbild-
ning. Attiotva procent svarade att de dagligen laste tidningar, fack-
texter eller fackbocker medan 2 procent sillan eller aldrig laste sada-
na texter. Tjugoen procent laste dagligen romaner och noveller och 18
procent ldste aldrig detta. Trettiotre procent laste dagligen facktexter i
samband med arbete och utbildning medan 6 procent svarade att de
aldrig gjorde det.

Vid sambandsberédkningar mellan lasvanor, lasning av olika texter
och lasformaga framkom att lasning av tidningar och facklitteratur pa
fritiden inte generellt ledde till en béttre lasformaga. Lasning av skon-
litterdra texter hade inte heller en omedelbart positiv paverkan pa
den faktiska lasféormagan. Det som dock visade sig ha stor betydelse
for vidareutveckling av god lasférmaga var ofta forekommande las-
ning av facktexter i samband med arbete och utbildning.

Ett av de starkaste sambanden som framkom i undersékningen var
sambandet mellan utbildning och lasférméga. Det framkom emeller-
tid ocksa att grupper av individer utan utbildning men med daglig
lasning av facklitteratur i samband med arbete inte innehdll fler dali-
ga ldsare dn grupper med utbildning och daglig 1asning av facklittera-
tur i anslutning till arbete. Elbro m £l (1991) tolkar dessa samband sa
att ju mindre man l4ser dagligen i samband med arbete ju ldngre be-
hover utbildningen vara for att inte lassvarigheter ska uppsta ju dldre
individen blir.

Aven i Grundins (1977) studie stélldes fragor till forsokspersoner-
na om lis- och skrivvanor. Fragorna avsag att ge svar pa hur lang tid
per dag som dgnades &t lasning och skrivning bade pa fritiden och i
arbetet. Grundin fann ett klart samband mellan lds- och skrivvanor
och utbildningsniva. Vid en hogre utbildningsniva dgnade individen
mer tid at l4s- och skrivaktiviteter 4n vid en lagre. Han fann ocksa att
vuxna som agnar mer tid &t lasning och skrivning pa fritiden uppvi-
sade battre resultat pa de lids- och skrivprov som anvandes i Vuxen-
LASK-projektet. Detta samband var tydligt &ven oberoende av utbild-
ningsniva. Motsvarande samband nér det gallde ldsning och skriv-
ning i arbetet var ej sa tydligt.

Grundins (1977) resultat visar alltsa, liksom Elbros m fl (1991) att
lasning och skrivning ar formagor som utvecklas vidare ju mer de an-
vinds, &ven om Grundin, till skillnad fran Elbro m fl, kom fram till att
fritidslasningen och fritidsskrivningen betydde mest for utvecklingen
av lds- och skrivformagan.
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Det kan hir vara av intresse att jamfora vuxnas fritidslisning med
barns fritidslasning. Holmberg (1992) redovisar i den Nationella ut-
virderingen av grundskolan, NU, att fritidslasningen skiljer sig &t
mellan duktiga ldsare och ldssvaga elever bade avseende avsatt tid
for lasning och typ av litteratur. Lassvaga elever dgnar mindre tid at
fritidslasning och de laser inte bocker i samma omfattning som dvriga
elever. De f& bocker de liser &r oftast sagobdcker och sportbocker me-
dan duktiga l4sare viljer att Jasa barn- och ungdomslitteratur samt
faktabocker.

IEA-studien ville ocks4 sdka kunskap om elevernas lasaktivitet
utanfor skola och undervisningssituation. De 9-aringar som uppvisa-
de den bista lisformagan liste mest och kom fran hem dér man hade
ett relativt stort antal bocker (frdn 50 bocker till mer dn 200 bocker).
Inte i nigot av de i studien deltagande landerna presterade elever bra
som kom fran hem med avsaknad av bocker. Detta samband var star-
kast for elevgruppen 14-aringar (Elley, 1992, s 83-85).

En svarighet i samband med undersokningar om ldsaktivitet och las-
vanor r forsdkspersonernas tendens att dverskatta omfattningen av
sina lasaktiviteter. Lisning anses allmént som en nddvéndig och vik-
tig aktivitet och denna uppfattning paverkar tydligt undersoknings-
svar i till exempel enkiter avseende lasaktivitet och lasvanor (Stano-
vich och West, 1989; West, Stanovich och Mitchell, 1993). Lasvanor
paverkar som tidigare ndmnts sjalva lasformagan varfor det dr ange-
laget att kartligga omfattningen av lasaktiviteter och deras paverkan
pa till exempel ortografisk textbearbetning, fonologisk bearbetning,
stavningsférmaga och lasforstéelse.

Stanovich och West (1989) har i samband med undersékningar om
lasvanor och omfattning av textexponering anvint sig av ett testmate-
rial, (Author Recognition Test, ART), dar undersokningspersonerna
uppmanades att pa en lista med namn markera vilka namn som var
namn pa kinda forfattare. Listan inneh6ll namn pé kénda forfattare
men 4ven namn som inte alls var forfattarnamn. Liknande listor med
namn pa kédnda tidskrifter, (Magazine Recognition Test, MRT), har
ocksi anvints i undersékningar om lasvanor (Stanovich och West,
1989; West m fl, 1993).

Stanovich och West (1989) anvinde ART och MRT for att avlédsa
omfattning av textexponering och dess paverkan bland annat pé den
ortografiska textbearbetningen. De menade att ART var ett anvind-
bart instrument och en god prediktor nir det géller lasféorméga och
stavningsforméga. En forsoksperson med ett bra resultat pd ART
uppvisade ocksé goda resultat pa test som matte lasformaga och stav-
ningsformaga. Stanovich och West (1989) fann dven att en traditionell
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enkdt avseende ldsaktivitet och ldsvanor, (Reading and Media Habits
Questionnaire), vilken ocksa ingick i undersokningen, inte visade pa
samma samband med stavningsférmégan som ART gjorde. De tolka-
de sina resultat sa att lasaktiviteter utvecklar lasformagan genom att
till exempel péverka ordférradet positivt men de leder ocksa till ut-
veckling av kunskaper och darmed till en kognitiv utveckling.

We are just beginning to understand the cognitive mechanisms
by which differences in volume of reading create rich-get-richer
and poor-get-poorer effects in educational achievement.
(Stanovich och West, 1989, s 427)

West, Stanovich och Mitchell (1993) ville i en annan studie underscka
hur individuella olikheter i omfattningen av exponering av text kor-
relerade med kognitiva forméagor som anvands i samband med las-
ning. De ville mita individuella skillnader i textexponering under ett
tidsintervall pa 5-10 minuter. De avsdg ocksa att pa ett enkelt sdtt ma-
ta den kognitiva férmagan samt att vid métningen av lasvanor kom-
ma bort fran tendensen hos forsSkspersoner att avge socialt férvan-
tade svar. En vianthall pa en flygplats valdes som undersékningsmiljé
och férsokspersonerna var dels resande som i vanthallen laste konti-
nuerligt under en period av 10 minuter, och dels resande som inte
laste under motsvarande tidsperiod. Aterigen anvandes ART och
MRT. Dessa test kompletterades med bland annat ett ord férradstest
och ett kulturellt-litterart test.

Undersokningen (West m fl, 1993) visade pa stora skillnader av-
seende testresultat mellan ldsande resendrer och icke-lisande reseni-
rer i vanthallen pa en flygplats. Oavsett vad lasarna laste, bocker, tid-
skrifter eller tidningar, uppvisade de béttre resultat paA ART, MRT,
ordforradstestet och det kulturellt-litterdra testet. Lasarna var i
genomsnitt dldre och hade lingre utbildning &n icke-ldsarna. West m
fl (1993) menar att de aterigen funnit belidgg f6r att resultat pa de
béda testen ART och MRT predicerar lasférmagan men dven lasbe-
teende och lasvanor i en naturlig livssituation. Lasvanor som innebér
frekvent exponering for text leder till kognitiv utveckling bland annat
genom att det vid lasning presenteras sprékliga strukturer som inte
forekommer vid tal. Ofta féorekommande lésning innebér ocksa en
uppbyggnad av individens kunskapsbas. Lasvanor korrelerar enligt
West m fI (1993) bade med alder och utbildning.

Statens kulturradd har ett samarbetsprojekt med Sveriges Radio i vil-
ket fordjupningsstudier gors avseende svenska folkets kulturaktivi-
teter. Projektet bendmns Kulturbarometern och méter vid olika tillfal-
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len nagon eller nagra av tjugo olika kulturaktiviteter. Métningarna
gors enligt en rullande métserie med femarsintervall. Studierna kon-
centreras kring ett tema med ett begrdnsat antal kulturaktiviteter
varje ar och syftet med métningarna 4r att kunna beskriva forind-
ringar 6ver tid. '

Hésten 1988 och varen 1989 var temat fér mitningarna Litteratur
och bibliotek och innehdll bland annat métningar avseende lésning
och lasvanor (Nordberg och Nylof, 1990). Undersdkningen omfattade
ett urval av befolkningen i aldrarna 9-79 ar och deltagarna finns i re-
dovisningen uppdelade efter kon och alder samt efter utbildnings-
niva, sysselsittning, familjesituation och hemort.

Av resultaten framgar att intresset for litteratur 4r starkt beroende
av utbildning men 4ven beroende av kon. Hogutbildade personer har
ett storre litteraturintresse 4n lagutbildade och kvinnor har i genom-
snitt ett storre intresse av litteratur an man. Ungefar halva befolk-
ningen i dldrarna 9-79 &r hade vid mattillfallet 1988-1989 last nagon
bok under "den senaste veckan", medan en av fyra personer inte last
nagon bok under "det senaste aret”. Andelen boklasare under en
vecka var beroende av alder och utbildning. Bland gruppen hogutbil-
dade liste drygt 60 procent nadgon bok varje vecka medan motsvaran-
de siffra for lagutbildade bara var drygt 30 procent. Barn i skolaldern
och studerande ungdomar dgnade mest tid at lasning och andelen
lasare sjonk med stigande alder. Lisning av skonlitteratur respektive
facklitteratur var beroende av utbildningsniva. Lagutbildade laste i
storre utstrickning skonlitteratur dn facklitteratur medan hogutbil-
dade liste bade skonlitteratur och facklitteratur i betydligt stérre om-
fattning 4n lagutbildade. Tidskriftslasning var paverkat av utbild-
ningsniva. Lagutbildade redovisade mycket lite tid skriftslasning.

Undersékningen visade att hogutbildade i storre utstrackning &n
1ag utbildade lanar, koper och fér litteratur som géva.

Ovan redovisade undersdkning kan jaimforas med de regelbundna
studier av svenskarnas levnadsforhallanden som Statistiska Central-
byran, SCB, genomfor i Sverige. 1990-1991 gjorde SCB en siddan un-
dersdkning i vilken kvinnors och méns tidsanvéndning fokuserades
(Rydenstam, 1991). Undersokningen riktades mot dldersgruppen 20-
64 ar och innebar att den riksrepresentativa urvalsgruppen fick skriva
tidsdagbocker tva slumpmissigt utvalda dygn inom en begrénsad
tidsperiod (7 september 1990 - 19 maj 1991). Vid en inledande besdks-
intervju samlades bakgrundsinformation in och gavs instruktioner for
tidsdagboken.

Deltagarnas beskrivning av sin tidsanvindning fordelades pa fem
olika verksamheter: forvirvsarbete, studier, hemarbete, personliga
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behov, fri tid samt 6vrigt. Verksamheten fri tid delades sedan in i nio
olika aktiviteter, ddr lasning var en av aktiviteterna.

Den sammanlagda fria tiden utgjorde cirka 20 procent, det vill sa-
ga 33,6 timmar, av en veckas totala tid. Resultatet av SCB:s undersok-
ning visade att aktiviteten lisning upptog ungefar fyra timmar av
veckans fria tid. Dessa fyra timmar avser lasning som huvudaktivitet
medan ldsning som del av annan aktivitet, till exempel i samband
med matlagning, inte framgar klart. Knappt 70 procent av deltagarna
uppgav att ldsning var en av aktiviteterna en genomsnittlig dag. Som
jamforelse kan nimnas att tiden for social samvaro uppgick till
knappt &tta timmar och tiden for idrott och friluftsliv upptog i ge-
nomsnitt tva och en halv timme av veckans fria tid.
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SYFTE OCH PROBLEMFORMULERINGAR

Behovet av kunskap om lasformégan hos den vuxna befolkningen &r
stort och ddrmed &r ocksd behovet av kunskap om faktorer som pa-
verkar denna férméaga uppenbart.

Den forsta internationella jamforande studien av vuxnas férméga
att férstd och anvinda tryckt och skriven information, International
Adult Literacy Survey IALS, genomfordes aren 1994/1995 i sju lan-
der. De deltagande linderna var Canada, Holland, Polen, Schweiz,
Sverige, Tyskland och USA. Studien syftade till att beskriva lasforma-
gan hos hela befolkningen i de deltagande landerna. "Literacy"”, las-
forméga, i IALS-studien innebir att 14sa och forsté olika slag av texter
samt texter av olika svarighetsgrad. "Literacy" innebar vidare att
skriftligt kunna besvara fragor samt att gora numeriska berékningar
som grundar sig pa uppgifter frdn verkliga och vardagliga situa-
tioner. For en utforligare presentation av IALS-studien och dess ge-
nomforande hinvisas till sidan 40 och foljande i mitt arbete.

En sammanstillning av IALS-studiens data har genomforts och
presenterats i rapporten "Literacy, Economy and Society" (OECD,
1995). Fortsatta analyser genomfors for narvarande i samarbete mel-
lan de deltagande landerna.

Mitt férsta 6vergripande syfte med foreliggande arbete ar

att oversiktligt presentera IALS-undersékningen och dess

undersokningsmaterial samt

att vidare bearbeta och analysera delar av det data-
material som genom IALS-studien samlats in avseende den

svenska befolkningen.

Jag avser att genom min bearbetning av insamlade data forsoka
kartligga monster och forsoka forsta faktorer som i olika avseenden
péverkar forhallandena mellan de tre variablerna utbildning, ldsfor md-
ga och ldsvanor vad géller den svenska befolkningen fran och med 16
ar och uppat. (Figur 3)
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UTBILDNING

LASFORMAGA +———» LASVANOR

Figur 3. Modell for bearbetning av undersokningsvariabler

Mot bakgrund av detta forsta 6vergripande syfte har jag formulerat
foljande fragestillningar:

Hur ser sambanden ut i det svenska datamaterialet mellan
lasforméga och utbildning, mellan lasféormaga och alder samt
mellan utbildning och dlder?

Hur ser sambanden ut i det svenska datamaterialet mellan las
vanor och utbildning, mellan lasvanor och &lder samt mellan
lasvanor och lasforméga ?

Mitt andra 6vergripande syfte med arbetet dr

att genom en pilotstudie utveckla ett instrument for att
kartligga vuxna individers lisvanor i arbetsliv och pa

fritiden.

Pilotstudien é&r alltsd en metodprévande studie dar dagboksanteck-
ningar 4r grunden for datainsamlingen. Dagboksanteckningar, in-
tervjufrdgor samt de i studien deltagande personernas beddmning av
ett antal texters relevans i olika avseenden, dr tankta att spegla lasva-
nor dels géllande frekvensen lasning och dels géllande typ av lds-
material.
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Med mitt andra 6vergripande syfte som grund har jag utgatt fran
foljande fragestillningar:

Ar lasdagbok ett instrument som kan tillfra information, ut
dver enkidtdata, och ddrmed kan fordjupa beskrivningen av
variabeln lasvanor?

Framkommer nya faktorer betréiffande individers ldsvanor,

vilka inte var synliga i IALS-unders6kningen, genom lasdag
bok och stillningstaganden till olika typer av texter?
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PEDAGOGISKA MATNINGAR

Forskning om utbildning och undervisning har under en lang foljd av
ar befunnit sig i ett spanningsfalt mellan tva forskningsparadigm. Det
ena paradigmet hiarstammar ur den naturvetenskapliga forsknings-
traditionen och dess metodiska uppldaggning dar malet var att med
hjalp av kontrollerad insamling av kvantifierbar data kunna forklara
orsakssamband, generalisera och forutsiga skeenden och fenomen.
Det andra paradigmet, den humanistiska forskningsansatsen, lade
daremot betoningen pa tolkning och forstdelse genom att utgé frén en
holistisk och kvalitativ informationsinsamling (Keeves, 1988 a, s xv-
xxi; Husén, 1988, s 17-20).

Fokus inom utbildnings- och undervisningsforskning har forskju-
tits fran individ till process och system (Cronbach, 1976 i Burstein,
1988, s 775-781). Under férsta halvan av 1900-talet studerades indivi-
duella olikheter och skillnader i till exempel mognad genom kvantita-
tivt inriktade test och méatningar av olika slag. Senare har emellertid
forskningsintresset riktats alltmer mot bakomliggande faktorer och
processer som paverkar och leder till férandring och utveckling av in-
divider och grupper. Sddana faktorer och processer kan till exempel
vara individens eller gruppens kulturella och sociala milj6. Denna
forskjutning i forskningsintresse stillde i sin tur krav pa utveckling
och konstruktion av nya test och matmetoder som kunde spegla ut-
vecklingsférlopp.

Jag avser i detta avsnitt av mitt arbete att kortfattat diskutera pe-
dagogiska mitmetoder for att ge en bakgrund till IALSunders6kning-
ens mitning av vuxna individers lasférméga genom den sa kallade
IRT-tekniken (se nedan s 35 f).

Forskjutningen i forskningsintresset medférde behov av nya méatme-
toder som kunde beskriva férlopp och fordndring. Svarigheter med
att méta férandring och utveckling visade sig emellertid snart, och
det var framforallt tva problem som blev tydliga. Det var dels
problem med att skapa ekvivalenta matskalor, och dels problem med
uppskattning och forstielse av storleken pad eventuella matfel
(Keeves, 1988 b, s 241-246). I ekvivalenta matskalor tillater siffervir-
dena jamforelser och studier av skillnader mellan uppmatta vérden,
eftersom differensen mellan intilliggande véarden dr lika stor. Utveck-
lingen av pedagogiska métmetoder och métningar har mot bakgrund
av detta inriktats mot att skapa och konstruera variabler som kan
vara anvandbara i utbildnings- och undervisningsforskning och sam-
tidigt svara mot kraven pa dessa variabler avseende exakthet, tro-

34

40



vérdighet, reliabilitet och validitet. Exempel pd aktuella variabler kan
vara varderingar av beteenden, prestationer, mitning av socioeko-
nomisk status eller hembakgrund samt kvalitativa matt frdn utvér-
deringar av olika slag.

En teoretisk ansats for att utveckla pedagogiska métningar dr "latent
trait measurement model". De dimensioner man vill mita &r latenta,
vilket innebar att man maste sbka méatbara manifesta variabler som
har en teoretisk och empirisk koppling till dessa. Métningar enligt
"latent trait models" anger till exempel en individs eller en grupps
prestationer eller egenskaper i den latenta dimensionen utefter ett
kontinuum. Detta kontinuum har samma egenskaper som en inter-
vallskala, vilket innebar att storleksskillnader mellan uppmaitta siffer-
virden kan tolkas och virderas. En intervallskala har vidare ingen
absolut nollpunkt och differensen mellan olika siffervirden pé skalan
ar lika stor. Testuppgifter placeras utefter detta kontinuum och upp--
gifterna forutsitts spegla en egenskap eller en férméga hos individen.
"Latent trait measurement model" avser att mita den formaga som
krdavs for att genomfora och 16sa de olika testuppgifterna. Enligt
"latent trait measurement model” skapas mojlighet att mata tillvéxt,
forandring eller stabilitet i prestation pd ett sdtt som tidigare inte var
méjligt. Det skapas dven majlighet att skraddarsy ett test for att méta
en individs prestationer oberoende av en referensgrupp (Keeves, 1988
b, s 241-246).

Utifrdn "latent trait measurement model” har "Item response
theory", IRT, utvecklats. IRT ar i grunden en teori om relationen mel-
lan ett svar pa en testuppgift ("item response") och en bakomliggande
egenskap ("underlying trait"). Den bakomliggande egenskapen antas
vara en forméga av nagot slag hos individen. Det antas vidare att
formagenivan &r systematiskt relaterad till individens méjligheter att
16sa olika uppgifter. "Latent trait measurement models” och IRT an-
vinds pa variabler som hérror frdn méanga métningar vilka néd-
vindigtvis inte dr likvirdiga. Vid métningarna erhélls vanligtvis svar
pa en serie testuppgifter som skiljer sig &t vad géller svarighetsniva
eller krav pa formaga. Genom svaren kan nivin pa den antagna ba-
komliggande egenskapen avlasas (Carroll, 1988, s 247-253).

Idén och teorin bakom "latent trait models” och IRT ar allts3 att ut-
ifran ett antal observerade svar p# olika uppgifter skapa moéjligheter
att erhalla "matt p&" eller uppskattningar av en bakomliggande egen-
skap. '

IRT kan bara anvidndas framgangsrikt genom det som har kallats
"serids testning” vilket innebar anvindning av test som innehaller ett
mycket stort antal uppgifter, "multi-item test”, och testning av ett



mycket stort antal personer, frdn nagra hundra till flera tusen indivi-

der (Carroll, 1988, s 247-253).

De flesta IRT-test dr konstruerade for att méta en enda egenskap
eller férmaga, till exempel verbal formaga. IRT gor antagandet att det
ar mojligt att matematiskt beskriva relationen mellan en individs for-
mageniva och prestation eller genomférande av en testuppgift. IRT
antar vidare att
e det dr mojligt att karaktérisera och beskriva en testuppgift

oberoende av den grupp ménniskor som kan komma att
besvara den,

e det dr mojligt att karaktirisera en individ oberoende av vilka
testuppgifter som ges till individen ur det aktuella testet som
konstruerats enligt IRT, det vill sdga att alla uppgifterna antas
mita en och samma dimension samt att

e det dr mojligt att forutsaga ett tests egenskaper fore test-
genomforandet (Lord och Stocking, 1988, s 269-272).

Det finns dock en del nackdelar med IRT enligt Lord och Stocking
(1988). De menar att det till exempel for narvarande inte dr méjligt att
fullstandigt kontrollera noggrannheten med vilken antagande f6ljs
upp av data. Med antaganden avses hir den bakomliggande egenska-
pen, formégan, som &r tankt att matas i testet. Forutsagelser och anta-
ganden gjorda med utgangspunkt i IRT kan emellertid ofta bli obe-
roende verifierade. En annan nackdel &r att testning enligt IRT &r en
mycket kostsam metod, bland annat beroende pa kravet pa ett stort
antal testpersoner. Bearbetning av det oftast valdigt omfattande data-
materialet kraver dessutom kraftfulla datorer.

Kartliggning och bedomning av lasférmaga

Lasférmaga har i tidigare studier ofta definierats och bedémts mot
bakgrund av angivelse av ett visst antal genomgéngna skolar eller
med presentation av resultat pa olika standardiserade ldstest, dir for-
magan angetts utifrdn mer eller mindre godtyckligt satta granser pa
en skala. Lasformaga har ofta presenterats som en férmaga individen
har eller 4r i avsaknad av. Det finns manga exempel pé kartliggning
av lasformaga som grundar sig pa detta satt att definiera och bedéma
densamma.

Grundin (1977) kartlade svenska 25- och 35-aringars las- och skriv-
firdighet med hjilp av standardiserade las- och skrivtest i det tidigare
nimnda Vuxen-LASK-projektet. Resultaten jimfordes sedan med
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faststillda formégenivier pa dessa test, for till exempel elever i
grundskolans &rskurs 6.

Elbros m fl (1991) mal med kartlaggningen av vuxna danskars las-
férmaga var att hitta en funktionell lasférmégenivad som motsvarade
de laskrav som det danska samhillet stiller p4 den vuxna individen.
Valet av texter for kartliggningen grundades pé funktionell vuxen-
lasning och en miniminiva for lasformégan angavs utifrén det test-
material som valdes. God lasformaga innebar i denna kartlaggning
den férmaga som krivdes for att 16sa forelagda uppgifter till utvalda
texter.

I den Nationella utvirderingen av grundskolan (NU) redovisar
Holmberg (1992) hur kartliggning av lasformégan hos elever i &rs-
kurs 5 i svensk grundskola genomforts. Lasférmégan bedomdes ut-
ifran den speciella texten som eleven liste och de fragor till texten
som eleven besvarade. Granserna for nivan pé lasformégan var satta
mot bakgrund av erfarenhet av elevers lisférmaga samt teoretisk
kunskap om densamma.

Ovan nimnda mitningar av lasforméaga 4r svéra att anvianda da
malet r att gora jamforelser mellan lasformégan hos befolkningen i
olika lander. Mitningarna grundar sig p& krav utifrdn som dr natio-
nellt och kulturellt betingade. Skillnader i utbildningssystem och léro-
planer oméjliggér rittvisa jamforelser om man relaterar prestationer
till en viss skolniva eller en viss aldersgrupp. Skolstartsalder och un-
dervisningsinnehallets upplaggning kan vara ytterligare faktorer som
orsakar skillnader i lisférmaga trots att undersokningsgrupperna har
samma levnadsalder eller har fullfoljt samma antal skolér. Sjdlva test-
instrumenten kan ocks bidra till svarigheter vid internationella jamfs-
relser av lasformaga. Om dessa inte 4r identiska uppstér problem med
att jamfora provuppgifter och de krav p4 formégan som stills for att
16sa dem. Utgar man fran ett och samma testinstrument kan & andra
sidan nationell och kulturell sirart samt dversittningen av provupp-
gifterna paverka individens testresultat, med foljd att jamforelser blir
svara att genomfdra. Det &r alltsa forenat med stora svarigheter att
hitta ett kriterium eller ett bestimt grinsvirde som kan anviandas vid
jamforelser av lasformégan i olika lander.

Om lasformagan dessutom betraktas som sammansatt av en méangd
olika delférmégor och kompetenser paverkar det ocksa sittet att defi-
niera och kartldgga nivan pa formégan.

Stanovich (1988) ifrdgasitter hur jamférelser av lasformaga mellan
olika grupper gors. Ibland bedéms lasformégan med hjalp av test dér
lasforstaelsen fokuseras. I andra fall graderas lasférmégan med hjélp
av mitningar avseende ordavkodningsférmagan. I ytterligare andra
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fall utgdr en kombination av lasforstaelse- och ordavkodningstester
grund for beddmning av lasformagan. Lasforstaelse och fonologisk
analys och kodning tar emellertid i sin tur intelligens och generella
kognitiva processer i ansprak likaval som vokabuldr, omvérldskun-
skap och strategisk formaga.

De fa studier av vuxnas lasforméga som genomforts har oftast utgatt
fran begreppet funktionell lis- och skrivférméaga (Grundin, 1977;
Elbro m fl, 1991). Varje studie har utifrdn lokala forhdllanden de-
finierat nivaer och grinser avseende lasférmagan vilket omgjliggor
jamforelser mellan de olika studiernas resultat.

I IALS-studien relateras lasuppgiftens krav till individens formaga
i en kontinuerlig skala fran den mycket enkla uppgiften och den
mycket begrinsade formégan till den mycket komplicerade uppgiften
och den avancerade férmagan. Det finns ingen pa férhand bestdimd
gréns for otillricklig respektive tillricklig formaga eller godkind res-
pektive icke godkind niva. En sadan definition och kartldggning av lds-
formagan gor att internationella jamforelser blir méjliga (OECD, 1995,
s 24). For att mita lasforméaga anvindes Item Response Theory, IRT,
da IALS-undersokningens lasuppgifter konstruerades. Uppgifternas
svarighetsgrad bestimdes mot bakgrund av hur de deltagande indivi-
derna lyckades att fullfolja de olika lasuppgifterna. Ju fler individer
som lyckades 16sa en viss lasuppgift ju ldgre svarighetsgrad bedom-
des uppgiften ha. Individens féorméageniva bestimdes genom presta-
tionen pa de olika uppgifterna pé olika svarighetsnivéer. Individens
formageniva uttrycks som vérden pa tre olika "literacy"-skalor, "prose
hteracy" "document literacy” och "quantitative literacy"”, och motsva-
rar i JALS-undersokningen de svaraste lasuppgifter individen nor-
malt klarar med 80 procents sannolikhet. I rapporten "Literacy, Econo-
my and Society" (OECD, 1995) forklaras denna matmetod med hjalp
av ett exempel fran idrottsvirlden. Relationen mellan en uppgifts sva-
righetsniva och individens férmageniva kan jamforas med situationen
for en héjdhoppare. Varje hojdhoppare har en hogsta héjd som han
eller hon oftast klarar av. Lagre hojder klarar hojdhopparen for det
mesta medan hogre hojder klaras endast vid nagot tilifalle (s 28).

Kirsch och Mosenthal (1990) har i en studie analyserat lasuppgifter
inom ldsomrédet "document literacy” for att identifiera faktorer som
péverkar lisuppgifternas svarighetsgrad. Undersokningen genomfor-
des 1985 i USA och undersékningsgruppen utgjordes av ett represen-
tativt urval av unga vuxna i aldrarna 21-25 ér. Deltagarna fick i sam-
band med en intervju besvara fragor ur en bakgrundsenkat samt 16sa
ett antal ldsuppgifter.
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Tre grupper av faktorer identifierades vid analysen av lasupp gifter-
nas svarighetsniva; textfaktorer som innebar bestdmningar av lasma-
terialets komplexitet och ldngd, uppgiftsfaktorer som representerade
relationer mellan information som presenterades i direktiv och upp-
gifter och information i lismaterialet som lag till grund fér uppgif-
ternas bearbetning samt processfaktorer som innefattade férmagor
och strategier for att identifiera, lokalisera och sammanféra infor-
mation for att 16sa en lasuppgift. De faktorer som tydligt padverkade
en lasuppgifts svarighetsgrad var antalet faktaenheter i texten, antalet
overgripande kategorier och faktaenheter som behdvde relateras till
varandra for att 16sa en uppgift korrekt samt nivan pa den strategiska
formégan for att finna samband mellan information i en texts olika
delar (Kirsch och Mosentahl, 1990).
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INTERNATIONAL ADULT LITERACY SURVEY, IALS

Lasformégan hos vuxna personer i ett samhélle anses ha stor betydel-
se for ett lands mojligheter att utvecklas industriellt och ekonomiskt.
En god lasforméga dr nédvandig for att kunna fungera i samhallet
och motsvara de krav som stills i samband med arbete. Flera lander
har darfér visat stort intresse for att identifiera den vuxna befolk-
ningens niva vad giller lasformaga men ocksa for hur lasférméagan
varierar mellan olika befolkningsgrupper och vad som kan goras for
att forbattra densamma.

Foljande presentation av International Adult Literacy Survey,
IALS, grundar sig pa den genomgang och sammanfattning av studien
som finns i rapporten "Literacy, Economy and Society" (OECD, 1995).
Jag kommer i detta avsnitt att beskriva bakgrunden till IALS-under-
sokningen, presentera underlaget for métning av lasférmégan samt
beskriva sjdlva genomforandet av undersékningen.

D4 andra kéllor 4n nimnda rapport ligger till grund for min fram-
stallning gor jag referenser pa sedvanligt sitt.

Bakgrund

1992 konstaterade OECD, Organisation for Economic Co-operation
and Development, att en lag lisformageniva hos befolkningen var ett
hot mot ett lands ekonomiska och sociala utveckling

(OECD, 1992, s 9-11).

Mot bakgrund av dagens snabba utveckling av handelsunioner,
ekonomiska unioner och griansoverskridande arbetsmarknad, likavél
som den snabba utvecklingen av teknologisk och industriell verk-
samhet i asiatiska och latinamerikanska lander, upplevdes ett behov
av en bredare kunskap om och forstdelse av lasformagan och de
problem som féljer av att befolkningen har lag eller ringa lasférmaga
(OECD, 1992).

Utvecklingen av bland annat hogteknologisk industri innebir att
en del gamla yrken forsvinner samtidigt som nya skapas. Det innebér
emellertid ocksd att kraven p& personer som ska arbeta inom den
hogteknologiska industrin blir allt storre. Lagutbildade personer far
problem med att fa anstéllning. Industrin kraver idag personer som
kontinuerligt utbildas och vidareutbildas sé att de utvecklar nya for-
magor och kvalifikationer. En stor utmaning for framtidens utbild-
ningsplanerare blir darfor att 16sa frigan om hur den vuxna befolk-
ningens formagor kan forbittras (OECD, 1992, s 13-15, 19-20).
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Nivan pa lasformagan har effekt pd mdjligheten att lara effektivt och
att vara flexibel i sitt ldrande. Den har ocksa effekt pad mojligheten att
skapa en kultur och tradition som innebéar att livslangt ldrande,
aterkommande utbildning, ses som naturligt och sjalvklart. Lasfor-
magan péverkar ocksa den vuxna befolkningens mdjligheter att trots
hog levnadsalder leva oberoende av socialt bistdind samt med en hog
livskvalitet (OECD, 1992, s 18-19).

Minniskors kunskap och férmaga ar en stor del av ett lands till-
gangar och invanarnas lasférmageniva paverkar landets mdjligheter
till utveckling och framétskridande. En befolkning med hog nivé av-
seende lisformaga har en positiv pdverkan pa landets ekonomiska
tillvaxt, sociala och kulturella utveckling samt inte minst pa de enskil-
da individernas personliga utveckling och vélbefinnande.

Eftersom det hittills saknats jamforbara internationella data avseende
den vuxna befolkningens lasformaga i olika linder var detta en forsta
orsak till att starta IALS-projektet. Det fanns ett stort behov av en om-
fattande och systematisk kunskap om lasférmagans dimensioner och
nivéer hos den vuxna befolkningen i olika linder f6r att kunna méta
framtida behov och framja en gynnsam utveckling i inter nationella re-
lationer. En andra orsak var behovet av att identifiera och foérsoka
forsta skillnader i lasformaga mellan olika befolkningsgrupper inom
lander for att darefter kunna planera for atgarder och bearbetning
med malet att utjdamna dessa skillnader (s 23-24).

International Adult Literacy Survey, IALS

IALS ir ett samarbetsprojekt mellan sju lander och tre internationella
organisationer med malet att for forsta gdngen gora en kartliggning
av lasformagan hos vuxna personer och darmed ocksd kunna géra
jamforelser vad betriffar lasforméga inom och mellan olika lander.
De deltagande linderna var Kanada, Nederldnderna, Polen, Sverige,
Schweiz, Tyskland och USA och de internationella organisationer
som medverkade var OECD, European Union (EUROSTAT) samt
UNESCO, Institut for Education. Arbetet med undersdkningen har
letts av Statistics Canada i samarbete med Educational Testing
Service i USA och OECD i Paris. Irland deltog i forberedelsearbete f6r
IALS-projektet men rapporterade inte sina resultat gemensamt med
Ovriga lander.

Arbetet med IALS-projektet startade med tva underliggande mél.
Det forsta var att utveckla skalor som medgav jamférelser av lasfor-
magan hos minniskor, utifrén olika perspektiv pa vad ldsférméga in-
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nebar. Det andra mélet var att kunna beskriva och jamfora den kons-
taterade lasférmagan hos manniskor fran olika ldnder (s 16).

IALS-projektets definition och bedomning av lisférmdga

IALS-projektet har valt att definiera funktionell lasférmaga hos vuxna
personer med hjdlp av tidigare nordamerikanska och australiensiska
undersokningars definition av denna férméga (The Commonwealth
Department of Employment, Education and Training 1989). IALS-
projektets definition av lasformaga ar

Using printed and written information to function in society, to
achieve one’s goals, and to develop one’s knowledge and potential.
(OECD, 1995 5 14)

Denna definition innebir att lasfdrmagan betraktas som en informa-
tionsbearbetande férméaga vilken vuxna personer anvander i det dag-
liga livet; pa arbetet, i hemmet och som samhéllsmedborgare.

IALS-projektets tolkning av lasférméga innefattar delférmégor
inom tre olika lisomraden namligen "prose literacy", "document lite-
racy" och "quantitative literacy” (s 14). "Prose literacy" innebéar kun-
skap och formaga att forsta och anvanda information frén olika texter
sdsom artiklar, nyhetsreportage, skonlitteratur och dikter. For att
kartligga formégan som betecknas som "document literacy” anvands
arbetsinstruktioner, kommunikationstabeller, kartor och grafiskt
framstilld information. For att kunna anvanda dessa texter krdvs
kunskap och férméga att lokalisera och anvianda information pa olika
sitt. Kunskapen och férmagan att anvanda kvantitativ information i
text for att till exempel berikna kostnader for en semesterresa som
beskrivs i en resebroschyr, eller att berakna arsrantan for ett bostads-
1an med hjilp av en tabell, benimns som "quantitative literacy" (s 14).

Sambandet mellan dessa tre delférmégor dr mycket hogt (rxy =0,8-
0,9). IALS-projektet har trots detta valt att betrakta variablerna som
sdrskiljbara delférmégor. Motivet till att &nda behalla uppdelningen
ar att begreppen speglar vardagsforestillningar om texttyper och
forméaga (Kirsch och Scott Murray, 1997).

For var och en av de tre dimensionerna har en skala frdn 0 - 500
‘konstruerats och utefter denna skala har lasuppgifter med varierande
svarighetsgrad placerats in. Skalan fran 0 - 500 har delats in i fem
olika foérutbestimda formagenivéer, fran mycket lag eller ingen for-
maéga till mycket hog formaga. (Figur 4).
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Figur 4. Litemcy-skalomasl indelning i formdgenivder

En individs ldsformé&ga mits alltsd i "prose scale”, "document scale”
och "quantitative scale". Likasa anges svarighetsgraden for varje lds-
uppgift inom dessa tre lasomréden som ett vérde pa skalan 0-500.

De olika férmagenivéerna for de tre laisomréddena samt de formé-
gor och strategier som krivs vid lasning av olika typer av texter redo-
visas for var och en av de tre lisomrddenas fem formagenivaer pa si-
dorna 43-48 i foreliggande arbete.

Beskrivning av lisomraden och formagenivier

Alla texter och uppgifter i IALS-studiens olika lasomréden &r ordna-
de efter svarighetsniva beroende pa hur de deltagande individerna
lyckats bearbeta ldsuppgifterna men ocksa utifran de formégor och
strategier som krivs for att fullfolja uppgifterna. Genom att relatera
lasuppgifter till de kognitiva krav som stills for att 16sa desamma, till
exempel lokalisering och generering, skapas mdjligheter att forsta
vilka férmagor och vilken kunskap som kravs for att lyckas med upp-
gifter pa olika féorméagenivéer (s 27).

"Prose literacy”

De texter som anvinds i "prose literacy"-delen av IALS-studien speg-
lar lasarens formaga att forstd och anvinda given information i 16-
pande text. En varierad samling texter har valts ut och dessa repre-
senterar texter som dr aktuella och vanliga i vardagslivet, savil i sam-
band med arbete som under fritid. Som exempel kan nimnas artiklar
ur tidningar och tidskrifter samt broschyrer av olika slag. Texterna
varierar i bade lingd och innehall. De &terges i unders6knings-
materialet i sin helhet och med sin ursprungliga utformning vad
giller lay-out och typsnitt.

Uppgifterna i "prose literacy"-delen av IALS-studien representerar
tre informationsbearbetande processer namligen lokalisering, integre-
ring och generering. Uppgifter ddr formagan att lokalisera krédvs, inne-
bar att lasaren i en text ska finna information som efterfrégas i en
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uppgift eller i ett direktiv. En integrerande bearbetningsférméga nir
det giller ldsning staller krav pa ldsaren att sammanfora olika infor-
mationsdelar i en text for att kunna 16sa och besvara en uppgift.
Genom att producera ett skriftligt svar déar information bearbetats
genom textbaserade inferenser eller med hjélp av tidigare kunskap
visar individen sin formaga att generera information. "Prose literacy"-
delen inneholl 34 texter och uppgifter med en varierande svarighets-
grad fran 188 till 377 pa literacy-skalan 0-500. (Figur 5)

188 377
"prose literacy" uppgifter
Férmégeniva i l
©, @ |0 (@
L 1 i 1 L 1 Lyt
0 100 200 300
Skalniva

Figur 5. "Prose literacy”-uppgifternas placering pd literacyskalan

For att klara uppgifter pa niva 1 (0-225) krévdes att ldsare skulle kun-
na lokalisera en informationsenhet i en text, vilken var identisk eller
synonym med den informationsenhet som angavs i sjdlva lasupp-
giften.

Kraven pé nivé 2 (226-275) innebar férméga att lokalisera en eller
flera informationsenheter i texter som ocksé innehoéll flera distrakto-
rer. Uppgifter p& denna niva kunde dven stélla krav pa férmégan att
integrera, jamfora eller kontrastera given information.

Niva 3 (276-325) stillde krav pa ldsaren att vid informationssok-
ning i text gora enkla inferenser for att kunna l6sa lasuppgifterna.
Den information som behévdes for att kunna bearbeta uppgiften var
spridd i olika delar av texten. Aven krav pa integrering, jamforelse
och kontrastering av information kunde stéllas.

Texter med en 6kad méngd distraktorer, ej relevant information
samt texter med ett mer abstrakt innehall utgjorde underlag for las-
uppgifterna pé niva 4 (326-375). Den i uppgifterna efterfragade infor-
mationen kravde forméaga att gora textbaserade inferenser och kunde
innebdra att flera svar skulle avges. Uppgifterna pa niva 4 innebar
dven att ldsaren skulle integrera och kontrastera given information
som presenterades i relativt omfattande texter.

Den femte férmagenivan (376-500) stédllde de hogsta kraven pa in-
dividens informationsbearbetande férméga. En del uppgifter pa
denna nivé kréavde av ldsaren att kunna soka fakta i informationstata
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texter med manga distraktorer, vilka skilde sig mycket lite &t. Lasaren
var tvungen att gora textbaserade inferenser pa en hog niva eller an-
vinda specialkunskaper for att 16sa uppgifterna.

"Document literacy"
I det dagliga livet kommer vuxna ldsare ofta i kontakt med tabeller,
skalor, diagram och kartor i olika texter. Kunskap och férmaga att be-
arbeta sddan information ar darfor en viktig del av lasféormagan.

Fragor som stills och direktiv som ges i de olika uppgifterna inom
lasomradet "document literacy", &r i huvudsak grundade pé fyra ty-
per av informationsbearbetande formégor som anvinds vid ldsning.
Dessa fyra formagor ar lokalisering, "cycling”, integrering och genere-
ring. Innebdrden av de informationsbearbetande processerna lokalise-
ring, integrering och generering har tidigare beskrivits under avsnit-
tet "prose literacy". "Cycling" avser formagan att kunna f6lja och upp-
repa en sekvens av beridkningssteg vid informationsbearbetning.
Lasaren ska d& kunna lokalisera och sammanfora efterfragade infor-
mationsdelar i en text men "cykling" skiljer sig frdn férmégan lokali-
sering i avseendet att de efterfrigade informationsdelarna maste be-
arbetas i en bestamd foljd eller sekvens.

Foljande egenskaper avgor svarighetsgrad i "document literacy"-
uppgifterna:

* antal kategorier av information eller kdnnetecken pé densamma
som ldsaren maste bearbeta eller sammanféra,

¢ antal kategorier av information eller kinnetecken p& densamma
som finns i texten och kan tyckas mojlig eller korrekt att anvéan-
da, men som endast innehéller en del av den information som
behovs for ett riktigt svar pa en forelagd uppgift,

¢ den utstrackning till vilken efterfragad information i en upp gift
ar tydligt relaterad till informationen i "document”-texten samt

e  strukturen och innehéllet i "document”-texten.

"Document literacy”-delen inneholl 34 texter och uppgifter som ord-
nats pé skalan 0-500 fran 182 till 408 (figur 6). Uppgifternas inbdrdes
ordning grundar sig, liksom i "prose literacy"-delen, dels pa vilka in-
formationsbearbetande formagor som kravs och dels pa hur de vuxna
lasarna fran samtliga i IALS-studien deltagande landerna lyckats med
att besvara uppgifterna.
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Figur 6. "Document literacy"-uppgifternas placering pa literacy-skalan

Uppgifter pa niva 1 (0-225) i "document"-skalan fordrade av lasaren
att kunna lokalisera en informationsenhet som hade ordagrann éver-
ensstimmelse med information i "document”-texten. Om texten inne-
holl distraherande information var den klart atskild frdn den.aktuella
informationsenheten.

P4 formégeniva 2 (226-275) var "document”-uppgifterna mer varie-
rade. Nagra uppgifter innebar att lokalisera en informationsenhet dér
samtidigt en mingd distraherande information presenterades. Det
stilldes ocksa krav pa forméga till textbaserade inferenser pé lag niva
samt férméga att cykliskt ordna efterfrigad information.

For att 16sa uppgifter pa niva 3 (276-325) maste lasaren kunna sam-
manféra information fran en eller flera tabeller och diagram. En del
uppgifter innebar att lisaren skulle gora bokstavliga eller synonyma
sammankopplingar av informationsdelar men kravet var da att d&ven
ta kompletterande information i beaktande eller att sammanfora flera
kiannetecknande delar pa en viss informationsenhet. Andra uppgifter
fordrade av lisaren att cykliskt ordna given information for att avge
flera svar pa stillda delfragor.

Forutom tidigare beskrivna krav pa informationsbearbetande for-
méagor pa niva 1 - 3 efterfragades pa niva 4 (326-375) formagan att gbéra
textbaserade inferenser p& hog niva. Vid nagra tillfillen kravdes beak-
tande av kompletterande information i texten for att kunna fullfdlja
den informationsbearbetande processen och svara korrekt pa uppgif-
ten.

Nivé 5 (376-500) stillde de hogsta fomégekraven pa lasaren. Upp-
gifterna handlade om att soka information i komplext utformade ta-
beller och diagram, att utféra inferenser pa hog niva samt att i bearbet-
ningen anvinda kompletterande information eller specialkunskaper.
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"Quantitative literacy”

"Quantitative literacy" skiljer sig frén den typ av kunskap och férmé-
gor som traditionellt sammanfors i begreppet lasforméga. Eftersom
vuxna utfér ménga aritmetiska operationer i vardagslivet och grun-
den for dessa operationer ofta vévs in i skriven information, tabeller
och diagram anses "quantitative literacy" vara en betydelsefull del av
lasformagan (s 42). Svarighetsgraden pa texter och uppgifter i "quan-
titative literacy"-delen ar en funktion av flera olika faktorer som till
exempel:

o den speciella aritmetiska operationen som kravs for att 16sa
uppgiften,

e antalet aritmetiska operationer som dr nddvandiga for att utféra
de direktiv som stills,

e hur den aritmetiska informationen integreras i det skrivna
materialet samt

*  nivan pa de textbaserade inferenser som méste goras for att
identifiera vilken typ av aritmetisk operation som &r aktuell.

"Quantitative literacy"-skalan bestod av 33 texter och uppgifter med
varierande svéarighetsgrad fran 225 till 408 pé literacy skalan 0-500

(figur 7).

225 408
"quantitative literacy"

uppgifter
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Figur 7. "Quantitative literacy"-uppgifternas placering p4 literacy-skalan

Den enklaste "quantitative literacy"-uppgiften och samtidigt den enda
pa niva 1 (0-225) hade en svarighetsnivd motsvarande 225 pd skalan
0-500. Kravet p& ldsaren var att med hjilp av information i text utféra
en relativt enkel aritmetisk operation (addition). Det numeriska un-
derlaget for operationen var tydligt angivet i texten.

[anghtt
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For att bearbeta uppgifter pa niva 2 (226 - 275) skulle lasaren utfo-
ra en aritmetisk operation genom att anvdnda numeriskt material som
var relativt enkelt att lokalisera i texten men som ej kunde bearbetas i
den ordningsf6ljd som det presenterades pa. Formuleringen av upp-
giften och utférandet av textunderlaget kunde distrahera lasaren.

Aven pa niva 3 var en aritmetisk operation tillricklig for att lisa-
ren skulle kunna 16sa uppgifterna. Operationerna pa denna niva var
emellertid mer varierade och dven multiplikations- och divisions-
operationer &terfanns hir. Lasaren maste kunna identifiera tva eller
fler numeriska varden vilka presenterades i olika delar av dokumen-
tet. Dokumentet kunde ocksé innehdlla mer information dn som be-
hovdes for att 16sa uppgiften.

Uppgifter som kravde en aritmetisk operation men dér informa-
tionsunderlaget varken inneholl tydlig numerisk angivelse eller led-
ning for den aritmetiska operationens inriktning hade en svarighets-
grad fran 326 till 375 och utgjorde niva 4 pa "quantitative literacy"-
skalan. Uppgifterna och direktiven pa denna niva innehéll inga se-
mantiska ledtrddar av typen "berdkna skillnaden mellan..." eller "hur
manga..." som hjalp till lasaren.

Niva 5 (376-500) inneholl dokument med uppgifter och direktiv
dir lasaren skulle utféra flera aritmetiska operationer i en viss ord-
ning efter att ha identifierat problemet och det numeriska underlaget
med hjélp av presenterat material eller med hjilp av tidigare kunska-

per.

De olika formagenivaerna inom de tre lisomradena "prose literacy”,
"document literacy” och "quantitative literacy” innebir inte bara un-
derlag for att beskriva en progression vad giller kraven pé informa-
tionsbearbetande formagor vid ldsning, utan ger ocksa stod for att
kunna forklara hur en individs uppmatta formaga speglar sannolik-
heten fér individens mojligheter att forsta och bearbeta liknande do-
kument och uppgifter i en vardagssituation. Konkret uttryckt innebar
detta att en individ som presterar pa en skalnivd motsvarande 250
(formageniva 2) pa IALS-studiens samtliga "literacy"-skalor forvantas
att till minst 80 procent kiara av att bearbeta och 16sa andra uppgifter
som kan jimféras med uppgifterna pa denna niva. Det innebér inte
att individen inte kan 16sa uppgifter som ligger pa niva 3 eller hogre,
men sannolikheten att lyckas pa hogre nivaer ar liten.



Genomforandet av IALS-undersokningen

Hosten 1994 och varen 1995 genomférdes IALS-undersékningen i
samtliga sju deltagande linder i Europa och Nordamerika.

Varje land uppmanades att dra ett nationellt sample som ett sanno-
likhetsurval av befolkningen fran och med 16 &r och till och med 65 ar.
Detta grundsample skulle dras ur befintliga befolkningsregister. De
personer som vid tiden for undersékningen vistades pa institution, till
exempel fangelser och sjukhus, skulle exkluderas. I tabell 1 redovisas
de deltagande lindernas population mellan 16-65 ér, de sprak som
undersokningen bjods p4 samt respektive undersokningsgrupps stor-
lek.

. Tabell1.  Deltagande linder, testsprdk och antal undersoknings deltagare i
International Adult Literacy Survey (OECD, 1995, s 15)

Country Population aged 16 to 65 Language  Sample yield
covered by the study of test
Canada 13 676 612 English 3130
4773 648 French 370
Germany 53 826 289 German 2 062
Netherlands 10 460 359 Dutch 2837
Poland 24 475 649 Polish 3000
Sweden 5361942 Swedish 2 645
Switzerland 1008 275 French 1435
3144912 German 1393
United States 161121972 English 3053

Linderna hade frihet att komplettera studien med uppgifter om per-
soner dldre 4n 65 r. Detta gjorde flera lander, daribland Sverige.

I den svenska undersokningen deltog darfor 3 038 personer fran 16 ar
och uppét, men antalet svenska deltagare mellan 16 och 65 &r var,
som tabellen ovan anger, 2 645.

Testningen av de vuxna deltagarnas lasféorméaga genomférdes i delta-
garens hemmilj6. Varje test inleddes med en intervju da fragor om
bakgrund och nuvarande livssituation besvarades. Dessa data inhdm-
tades dels for att senare kunna analysera hur lasférmégan ar relate-
rad till bland annat utbildningsniva samt sociala och ekonomiska for-

49

|
[

C
35



héllanden och dels for att kunna jamfora forhallanden och analyser
frén olika lander. Den inledande intervjun tog ungefdr 20 minuter att
genom fora.

Hela IALS-materialet bestod av 42 texter och 114 lasuppgifter. Tex-
terna var hamtade fran vardagslivet och utgjordes till exempel av tid-
ningsartiklar, kartor och broschyrer. Val av texter och &mnesomraden
for dessa gjordes utifran noggrant specificerade kriterier.

Forst och frimst méaste intervjupersonerna komma i kontakt med
imnesomradet ifrdga i det dagliga livet. Texter och omraden
valdes frin en pool med bidrag fran flera lander. Kravet har varit
att det utvalda materialet skulle mita lasférmaga i en och samma
dimension i samtliga deltagande linder. Det méste ocksd vara
_relevant for alla deltagande linder, och uppgifterna maste vara
avpassade for en survey-undersckning.
(Skolverket, 1996 a, bilaga 1 s 68)

Avsikten med konstruktionen av det stora antalet texter med uppgif-
ter var att skapa en bank av lisuppgifter som underlag for att kunna
sdtta samman flera jamforbara test av lamplig omfattning. Tanken var
saledes aldrig att alla deltagarna skulle genomféra samtliga uppgifter,
detta bland annat beroende pa att det tidsméssigt skulle blivit alltfor
omfattande att genomféra intervjuer och tester. Varje deltagare ge-
nomforde alltsa ett urval om cirka 40 av samtliga uppgifter.

Uppgifterna var uppdelade i 7 block och varje block innehéll 5-6
texter med i genomsnitt 3 fragor per text. Texterna i varje block repre-
senterade de tre tidigare presenterade lasomradena och respektive
lasomrades fem olika formagenivaer.

Varje undersokningsdeltagare bearbetade ett testhéfte. Testhiftet
innehéll uppgifter fran 3 block. Hiftet var sammansatt sa att indivi-
den skulle kunna bearbeta innehallet pa ungefar 45 minuter. Sam-
manlagt har sju olika testhiften utarbetats. Den inledande intervjun
och bearbetningen av texter och uppgifter tog saledes totalt cirka 60
minuter att genomfora.

Under den inledande intervjun ombads varje deltagare att ldsa
texter och besvara sex lasuppgifter i ett bashifte. De deltagare som be-
svarade tva eller flera av uppgifterna i bashaftet korrekt fick bearbeta
hela testhiftet som omfattade ett fyrtiotal uppgifter. 93,1 procent av
samtliga deltagare genomférde hela testet (Kirsch och Murray, 1997).

En del av bakgrundsfragorna i intervjun skilde sig nagot at mellan
de olika linderna eftersom de avpassats efter nationella behov, me-
dan diremot ldsuppgifterna var identiska for samtliga deltagande
lander.
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IALS-undersokningens genomforande i Sverige

Infor den svenska undersokningen drogs ett slumpmassigt grund-
sample ur befintliga befolkningsregister. Detta grundsample bestod
av 5 275 personer fran 16 &r och uppét. 167 personer beddmdes ej ho-
ra till populationen och av de terstdende 5 108 personerna genom-
forde 3 038 intervjuundersdkningen.

Det svenska samplet drogs som ett stratifierat urval dar Sveriges
kommuner delades in i tvd huvudgrupper, stader och landsbygd. In-
divider ur olika strata valdes sedan med ett antal proportionellt mot
befolkningsstorlek (Skolverket, 1996 a, s 73).

I Sverige har TEMO AB pa uppdrag av Skolverket genomfdrt in-
tervjuer och tester. Intervjuarna har utbildats for uppdraget i avsikt
att standardisera intervjugenomforandet. De personer som bearbetat
och rittat det insamlade datamaterialet har likaséd genomgétt utbild-
ning infor arbetet (Skolverket, 1996 a, s 77).

Bortfall i den svenska underskningen

Den svenska undersékningen redovisar ett bortfall pa ungefdr 40
procent. Av dessa har drygt 7 procent inte medverkat pa grund av
sjukdom medan drygt 54 procent végrade att delta efter det att de
hade besvarat en bakgrundsenkit bestdende av ett antal frdgor per
telefon. Den resterande andelen av bortfallet utgdrs av personer som
inte har kunnat lokaliseras eller som totalvégrat att medverka.

Det 4r emellertid viktigt att hédr papeka att detta bortfall berdknats
pa hela urvalet i aldrarna 16 &r och uppét. Vid jamforelser med 6vriga
deltagande ldnders bortfall bor detta berdknas p& urvalsgruppen i
aldrarna 16-65 ar. Bortfallet reduceras da till ca 35 procent.

Efter undersokningen har en bortfallsuppfoljning genomforts. Ett
slumpmassigt urval om 150 personer drogs ur den grupp pa 2 070
personer som inte besvarade intervjun. Av dessa 150 personer ge-
nomforde 78 bortfallsuppfoljningen.

47 personer genomforde undersokningen pd samma sétt som del-
tagarna i huvudundersékningen medan 31 personer genomforde un-
dersdkningen ensamma i hemmet utan intervjuare. Resultaten for
den férsta gruppen om 47 personer dr jamférbara med resultaten for
deltagarna i huvudundersékningen. Den senare gruppen om 31 del-
tagare uppnar diremot ett resultat som inte kan anses tillforlitligt
(Skolverket, 1996 a, s 76-77).
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Analyser av felkillor i samband med genomférandet av IALSunder-
sokningen har gjorts vid Statistics Canada. Dessutom har bade inter-
nationella och nationella experter granskat undersékningens kvalité.
Det svenska urvalet av undersdkningsdeltagare och deras representa-
tivitet uppvisar inga allvarliga brister och inga kvalitetsproblem, som
skulle hindra presentation av resultaten (Skolverket, 1996 a, s 73, 77-
78; Kirsch och Murray, 1997).
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UNDERSOKNINGENS HUVUDRESULTAT

Rapporten "Literacy, Economy and Society” (OECD, 1995) innehéller
bara de forsta stegen av analys och tolkning av den omfattande data-
mangd som samlats in i och med IALS-undersdkningen. Det fortsatta
arbetet med bearbetning av data kommer att utféras i samarbete
mellan de i studien deltagande landerna.

Foljande avsnitt 4r en redovisning av undersdékningens huvudre-
sultat samt tolkningar av dessa och utgar fran rapporten "Literacy,
Economy and Society” (OECD, 1995). D4 andra killor ligger till grund
fér min framstéllning gors referenser pa sedvanligt sétt.

De viktigaste slutsatserna som den forsta bearbetningen av I1ALS-
undersokningens data lett fram till &r att:

e det finns betydelsefulla skillnader i lasformaga hos befolkningen
bade inom det egna landets granser och vid jamforelser mellan oli-
ka lander. Dessa skillnader &r klart relaterade till skillnader i socia-
la och ekonomiska forhailanden inom och mellan lander,

e brister i lasforméga finns inte bara hos marginella befolknings-
grupper. Stora delar av den vuxna befolkningen har vésentliga
brister i sin férmaga. Detta visar pa behov av att skapa och erbju-
da nya inlarningstillfillen sa att formédgenivan hos en stor grupp
av befolkningen kan forbéttras,

e lasformagan har ett tydligt samband med livschanser och indivi-
dens mojlighet att utnyttja dessa,

e lasformaga &r inte direkt relaterad till utbildningsniva i avseende
na att 1ang utbildning leder till god lasforméga och att kort utbild-
ning resulterar i dalig lasférmaga. Utbildning ger bara en mer eller
mindre stabil grund fér fortsatt utveckling av lasférmagan,

e lasformaga stirks och utvecklas genom regelbunden anvéndning.
En omgivning dir livslangt larande ses som naturligt pdverkar las
formégan i positiv riktning samt

e vuxna med en lag niva pa sin lasformaga redovisar inte att de har
problem med lasning. De &r tvartom nojda med sin lis-formaga.
Den subjektiva bedomningen av lasformagan dr med andra ord
inte relaterad till den objektivt uppmatta lasférmagan (s 115-116).

ERIC ?
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Det 6vergripande malet med International Adult Literacy Survey,
IALS, var att i ett antal olika lander utforska och jamfora faktorer som
kunde relateras till lasformaga. Dessa faktorer kunde dels innefatta
sddana som leder till lasformaga, som till exempel utbildning, dels s&-
dana som uppritthiller 1asféorméagan, sésom ldasvanor och krav pé las-
ning i samband med yrkesutdvning samt dels sddana som betraktas
som konsekvenser av lasforméaga, sdsom yrke och inkomst. Avsikten
med IALS-unders6kningen var dock inte att rangordna linderna efter
befolkningens lisformégeniva dven om maétningarna visar pa intres-
santa skillnader i forméga mellan och inom den vuxna befolkningen i
de deltagande landerna.

I min fortsatta redovisning av IALS-undersékningens huvudresul-
tat och tolkningar lyfter jag fram de viktigaste faktorerna som var
tydligt relaterade till lasformaga. Inledningsvis presenteras faktorer
som leder till 1isformaga darefter sddana som uppritthdller densamma.
Till sist redovisar jag faktorer som betraktas som konsekvenser av las-
formagan.

Faktorer som leder till lisformaga

Lasformaga har ett tydligt samband med utbildning men nivan pa
formagan 4r inte direkt kopplad till antal utbildningsar eller en viss
utbildningsniva. For att kunna jaimfora utbildningsnivaer mellan olika
linder har IALS-studien anvint sig av ISCED-systemet (International
Standard Classification of Education). Detta system identifierar atta
utbildningsnivéer, frin grundskoleniva eller lagre till universitetsut-
bildning. Fem nivéer har anvints i IALS-studien eftersom de ldgsta
ISCED-nivderna slagits samman beroende pé det ringa antalet indi-
vider pa dessa nivaer. Aven de tva hogsta nivéerna i ISCED-systemet
har av samma anledning slagits samman (s 73).
IALS-undersokningens resultat visade att en hogre utbildningsniva
medforde en 6kad sannolikhet att prestera pa formageniva 5. Samban-
det mellan utbildning och lisformageniva varierade dock mellan de
deltagande linderna. Till en del kan detta forklaras av den skilda for-
delningen pa olika utbildningsnivéer bland befolkningen i olika lén-
der. Som exempel kan nimnas att en betydligt storre andel av den ka-
nadensiska befolkningen (33 procent) dn den tyska (14 procent) har
fullfoljt ndgon form av eftergymnasial utbildning. Detta borde kunna
ha medfért att Kanada hade en storre andel av befolkningen péa far-
dighetsniva 4 eller 5 i IALS-studien. S& var fallet for "prose literacy”-
skalan och for "document literacy”-skalan, men inte for "quantitative
literacy"skalan (s 76). Det tycks alltsd vara olika samband mellan ut-

54

€0



bildning och "quantitative literacy” och mellan utbildning och "prose
literacy” i Tyskland jamfort med Kanada. En slutsats av detta &r att
jamforelser av kompetens mellan linder med hjélp av individuella
matt som antal utbildningsér eller utbildningsniva &r missvisande.

P4 den ldgsta redovisade utbildningsnivan, grundskola eller lagre,
redovisar Kanada, Polen, Schweiz (den tysktalande delen) och USA
stora andelar av befolkningen (upp till 75 procent) pa formégeniva 1,
medan Sverige endast har knappt 25 procent pd samma férméageniva
(s 74). P& den hogsta redovisade utbildningsnivan enligt ISCED-syste-
met, universitetsutbildning, har Sverige procentuellt storst andel in-
divider (drygt 60 procent) pa formigenivaerna 4 och 5 i jamférelse
med IALS-studiens 6vriga linder. Efter avslutad gymnasial utbild-
ning ir formégenivé 3 i IALS-studien den vanligaste i samtliga lander
utom Polen, dir férmageniva 2 dominerar.

Utbildning i sig dr ingen garanti for lasformaga. Varje land har néa-
gon andel av befolkningen med hégst utbildningsniva pa férmageni-
vé 1 och nigon andel med lagst utbildningsnivé pa formagenivéerna
3, 4 och 5 inom samtliga lasomraden. Som exempel kan nimnas att
motsvarande 474 000 vuxna individer i Nederlanderna, som atminsto-
ne startat gymnasial utbildning, skulle klassificeras som individer
med hog lasforméga enligt UNESCO:s kriterier baserade pé utbild-
ningsniva. Detta trots att deras resultat pa IALS -testet placerade dem
pa forméageniva 1 (s 77).

Det har tidigare konstaterats att en individs utbildning och lasférma-
ga péverkas av foridldrarnas utbildningsniva. IALS-studiens resultat
pekar ocksé pa att ett sdidant samband finns men att det ser olika ut
pa olika nivder och i olika lander. Som exempel kan ndmnas att fler
kanadensare 4n tyskar med fordldrar som har en relativt 1ag utbild-
ningsnivé uppnér forméageniva 4 eller 5. Detta skulle kunna tolkas
som att sambandet mellan foraldrars utbildning och barnets lasforma-
geniva dr starkare i Tyskland 4n i Kanada. Det kan dock ocksa vara en
konsekvens av en, under senare ar, omfattande utbyggnad av post-
gymnasial utbildning i Kanada vilken givit barnen stdrre méjlighet till
utbildning 4n som var fallet for foraldrarna (s 77).

Oberoende av utbildningsniva ar lasféormaga relaterad till lder sa
tillvida att dldre individer generellt sett uppvisar en nagot lagre niva
pa sin 14sférmaga 4n yngre. Sambandet mellan lder och lasférmaga
ar emellertid betydligt mera komplext 4n sambandet mellan utbild-
ning och lasforméga. Bland annat pekas pa att skillnader i méjligheter
till utbildning &r och har varit stor for olika aldersgrupper i olika ldn-
der. Lasférmagan i vuxen dlder ar inte heller bara ett resultat av for-
mell utbildning utan paverkas av individens livssituation, av ett lands
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kultur och tradition samt av de krav som arbetslivet stillt pa indi-
viden (s 80-83).

Faktorer som uppritthaller lasformagan

Genom JALS-undersékningen har en stor méngd data insamlats av-
seende vuxnas ldsvanor i samband med yrkesutévning och i dagligt
liv. Ett huvudsyfte med insamlingen av dessa data var att utforska hur
lasforméga och lasvanor/ldsaktivitet pdverkar varandra. Studiens
deltagare har bland annat besvarat fragor om hur ofta de varit en-
gagerade med ldsning och skrivning som en del av yrkesutévandet.
Lasaktiviteten delades upp pa sex olika typer av ldsmaterial och skriv-
aktiviteten pa fyra olika inriktningar av skrivarbete. Som exempel pa
lasmaterial kan nimnas brev och anteckningar, reportage och artiklar,
manualer och kataloger samt direktiv och instruktioner i recept eller
till mediciner. Skrivarbete, som efterfragades i studien, kunde vara att
skriva brev, rakningar, reportage eller artiklar.

Resultaten visar pa en generell tendens i alla deltagande linder i
avseendet att individer med god ldsféormaga oftare redovisar att de 14-
ser i samband med arbete. Som exempel kan ndmnas att 18 procent av
den polska befolkningen pa formégenivé 1 pa "document"-skalan re-
dovisade att de liste instruktioner &tminstone en gang i veckan. Mot-
svarande procentandel for den polska befolkningen pé fardighetsniva
4 och 5 var 46 procent (s 90).

Omfattningen av lasaktivitet i arbetslivet varierar mellan olika yr-
ken och eftersom yrket paverkar individens méjligheter och tillfallen
till att praktisera lisning paverkar det ocksi huruvuda ldsférméagan
uppritthalls och eventuellt utvecklas. Individer inom yrken som kra-
ver postgymnasial utbildning ar oftare sysselsatta med lésning i ar-
betslivet dn individer med kortare utbildning. De som oftare ér syssel-
satta med lisning bearbetar ocksa mer komplicerade lasuppgifter &n
de som inte ldser sé ofta i samband med arbete.

I samtliga deltagande lander var individer pé formégenivé 4 och 5
oftare sysselsatta med att skriva brev och fora skriftliga anteckningar
in individer pé formageniva 2. Allt eftersom skrivuppgifterna blev
mer komplexa kunde ett starkare samband mellan ofta férekommande
skrivaktivitet i samband med arbete och hég niva pa férmégan tydligt
utlidsas (s 94).

Den svenska undersékningsgruppen redovisade storst omfattning
av lds- och skrivaktiviteter i samband med arbete medan den polska
undersokningsgruppen rapporterade minst omfattning av sidana akti-
viteter. Dessa skillnader speglar ocksa de tva lindernas olika fordel-

56

62



ning mellan antalet utévare inom olika yrken. Polen har, till skillnad
fran Sverige, en mycket stor andel av sin arbetskraft sysselsatt inom
jordbruksniringar dir kraven pé lis- och skrivférméigan inte ar s&
hoga och dir tillfdllen till 14s- och skrivaktiviteter inte dr sa frekventa
(s 99-100).

Manga lds- och skrivaktiviteter dr emellertid inte direkt kopplade till
yrkesutdvning utan ir en del av den vuxnes dagliga liv. IALS-under-
sokningen stillde darfor fragor till deltagarna om deras las- och skriv-
vanor pa fritiden. Fragorna gillde till exempel tidningsldsning, lasning
av bocker och tidskrifter, biblioteksanviandning samt brevskrivning.

Att lisa tidningar var den vanligaste lasaktiviteten i alla linder men
huruvida man léste en daglig tidning tycktes mera bero pa nationalitet
in pa formageniva. Diremot visade sig lasning av bocker ha stor
betydelse for nivan pa lasférmagan. Betydligt fler individer pd for-
mageniva 4 och 5 &n pa de lagre nivaerna, rapporterade att de liste
bécker varje dag. I alla linder gjordes de flesta biblioteksbesken av
individer pa formageniva 4 och 5 (s 105-107).

Hilften av studiens samtliga deltagare skrev brev atminstone en
géng i manaden men bland dessa fanns fler individer med god las- och
skrivférméga 4n individer med lag niva p& densamma.

Mot bakgrund av JALS-unders6kningens resultat konstateras att las-
och skrivaktiviteter dr starkt relaterade till 1as- och skrivférméga. En
hog niva pa férmagan &r ett resultat av vad vuxna gor och inte n6d-
vindigtvis av studier. Stor betydelse for utveckling av god ldsforméga
har samhillet genom att skapa och erbjuda tillfallen till lasning och
skrivning samt genom att virdera en god férméga som betydelsefull
fér befolkningens vilbefinnande och for ett lands utveckling.

Faktorer som betraktas som konsekvenser av lasformagan

IALS-undersékningen samlade in data 6ver huruvida de deltagande
individerna var sysselsatta med foérvirvsarbete, med studier eller sak-
nade sysselsittning. I samtliga deltagande landers resultat framkom
ett positivt samband mellan sysselsittning och lasférméga sa tillvida
att de som hade sysselsittning, i form av arbete eller studier, uppvisa-
de en hégre niva pa lasformagan an de som inte hade sysselséttning.
Andelen ej sysselsatta individer pa lasférméageniva 1 var sarskilt stor i
Tyskland, Sverige och Polen (s 58). Som en f6ljd av sambandet mellan
sysselsdttning och lasféormaga kunde dven ett samband mellan in-
komst och ldsforméageniva konstateras, vilket innebar att ju hogre ni-
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van pa lasformagan var ju mindre var andelen individer med 1ag in-
komst.

Olika yrken stiller olika krav pa lasformagan och det framgick tyd-
ligt att i yrken som kraver lang utbildning var andelen individer pa
IALS-undersékningens formagenivaer 4 och 5 storre &n inom yrken
med krav pé en ligre utbildningsnivé (s 63). Yrkesutdvare inom jord-
bruksniringar uppvisade ldga nivéer pé lasformagan. Detta resultat
var sarskilt tydligt for Polen, som har en stor andel personer syssel-
satta inom jordbruksniringar. Vid analys av resultaten framkom dven
att vid utévning av jamforbara yrken i olika lander stélls olika krav pa
lasféSrmagan (s 64). Detta gor att jamforelser mellan lander mot bak-
grund av yrkesutoévande 4r osikra och kraver omfattande bakgrunds-
kunskap for att kunna genomf6ras. Sarskilt stor skillnad i formageniva
visade sig mellan hantverksutbildad arbetskraft i USA och Kanada
jamfért med Tyskland. Mellan 25 och 30 procent av den hantverksut-
bildade arbetskraften i USA och Kanada presterade pé formégeniva 11
IALS "document literacy”-del, medan motsvarande andel i Tyskland
endast var 7 procent. Detta speglar formodligen det faktum att storre
krav pa utbildning och liasformaga stills pa hantverksutbildad arbets-
kraft i Tyskland dn i USA och Kanada. Yrkesutovare inom handels-
och serviceyrken var den grupp som var svérast att relatera till ndgon
av de fem lasférmagenivaerna i IALS-materialet. Alla fem formégeni-
vaerna fanns representerade men nagon tydlig tendens i fordelningen
gick inte att utldsa (s 63). En mojlig forklaring till detta skulle kunna
vara att det i denna yrkesgrupp finns sdvil hogutbildade som lagutbil-
dade individer.

Det ar viktigt att hir papeka att sammankoppling av en viss niva pa
lasformagan med ett yrke mot bakgrund av utbildningsniva dr missvi-
sande. Yrkesgrupper inom olika verksamhetsomraden men med sam-
ma utbildningsniva uppvisar tydliga skillnader i lasforméaga. Dessa
forhallanden visar aterigen pé svarigheterna att relatera lasférmaéga till
enbart utbildning.

I flera lander innebar invandring ett tillskott av yrkesverksamma
personer. Nagra av de linder som deltog i IALS undersdkningen har
en stor andel invandrare i dldern 16 - 65 ar (ungefér 20 procent i Kana-
da) medan andra har mindre &n 10 procent invandrare i namnda al-
dersgrupp (Polen, Nederlinderna och Tyskland). I Kanada uppvisar
proportionellt fler invandrare dn infédda invanare en lasforméga mot-
svarande niva 4 och 5. Detta kan mojligen vara en konsekvens av ka-
nadensisk invandringspolitik. Kanada har namligen sedan lédnge aktivt
sokt invandrare med dokumenterat goda férmagor eftersom det an-
setts finnas storre mojligheter att erbjuda dem sysselsittning (s 71-72).
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IALS-UNDERSOKNINGENS SVENSKA DEL

Vid bearbetning av data fran IALS-undersokningens svenska del har
min ambition varit att forséka kartlagga monster och forsoka forsta
faktorer som beskriver forhallandena mellan utbildning, lisformdiga
och lisvanor. Jag utgar i min fortsatta redovisning fran modellen som
tidigare presenterats i figurerna 1 och 3,s 5, 32.

I min dataanalys har jag inledningsvis granskat IALS-undersok-
ningens variabler som p4 olika sétt fokuserar utbildning. Olika utbild-
ningsnivéer har relaterats till alder, fortsatt utbildning/vidareutbild-
ning samt till foraldrars utbildning. (Figur 8)

(ald

[
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UTBILDNING

LASFORMAGA -— = [LASVANOR

Figur 8. Modell for bearbetning av utbildningsvariabler

Efter preéentation av resultat vad betraffar sjalvbedomd lisformdga och
objektivt bedomd lisformdga relaterar jag ett urval av undersdkningens
lasférmagevariabler till alder och utbildning. (Figur 9)
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UTBILDNING -élder

-fortsatt utbildning
/ -foraldrars utbildning

LASFORMAGA -—— » LASVANOR

2AEY AR 38 P

Figur 9. Modell for bearbetning av ldsformdgevariabler

Till sist lyfter jag fram variabler som belyser lidsvanor och relaterar
dessa till alder, utbildning och lasférmaga. (Figur 10)

UTBILDNING -dlder

-fortsatt utbildning
/ -foraldrars utbildning

LASFORMAGA -—» LASVANOR

-subjektiv bedémning
-objektiv bedémning
-alder

-utbildning

Figur 10. Modell for bearbetning av lisvanevariabler

IALS-unders6kningens svenska deltagare, 3 038 personer, represente-
rar Sveriges befolkning fran 16 ar och uppat. Totalt motsvarar detta 6
700 000 individer. Jag har valt att i min redovisning av IALS-under-
sokningens resultat anvianda varden och procentangivelser som mot-

66~



svarar férhallandena for hela den svenska befolkningen fran 16 ar och
uppat.

Vid angivelser av uppriknade tal har dessa avrundats till ndrmas-
te 10 000-tal. En person i den svenska IALS-undersékningen kan i
uppriknade tal motsvara fran 1 391 till 4 011 individer. Detta forhal-
lande grundar sig pa att undersokningsgruppen valdes som ett strati-
fierat urval i vilket varje individ inte har samma sannolikhet att kom-
ma med i urvalet. Motivet till ett stratifierat urval dr bland annat att
smagrupper i urvalet ska kunna bli redovisningsbara. Angivna pro-
centtal har avrundats till nirmaste hela eller halva tal. Det finns en
statistisk felmarginal runt varje procentangivelse. Felmarginalen va-
rierar mellan tva och fem procent pé vardera sidan om procentangi-
velsen beroende pa hur stora grupper som procentangivelsen grun-
dar sig pa. Vid en gruppstorlek om 350 personer ér felmarginalen fem
procent.

Vid min bearbetning av det svenska datamaterialet har jag delat in
dessa 6 700 000 individer i aldersintervall. Aldersintervallen, antalet
individer inom varje intervall samt procentuell andel av den totala
befolkningsgruppen fran 16 ar och uppét framgar av tabell 2.

En frekvenstabell ver aldersférdelningen i den svenska undersdk-
ningsgruppen aterfinns i bilaga 1.

Tabell 2. Aldersfordelning och procentuell andel av totalbefolkningen, 16 dr -

Procentuell andel av

hela befolkningen

Alder Frekvens over 16 ar
16-19 ar 440 000 6,5
20-29 1200 000 18,0
30-39 1170 000 17,5
4049 1110 000 16,5
50-59 950 000 14,0 .
60-69 900 000 13,5
70-79 770 000 11,5

80- 160 000 2,5
Totalt: 6 700 000 100,0

Nir jag i fortsdttningen i mitt arbete ndmner aldersgrupper, dlders-
fordelning eller aldersintervall &r det fordelningen i tabell 2 som
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asyftas. I tabell 3, s 63, har jag emellertid sammanfort aldersintervall
for att gora tabellen mera 6verskadlig.

Utbildning

I TALS-undersokningens bakgrundsenkit finns avsnitt dédr deltagarna
i undersokningen har svarat pa fragor om utbildningsméngd och ut-
bildningsniva. Fragorna avser dels grundutbildning och dels fortbild-
ning och vidareutbildning.

Utbildningens omfattning och niva

For att kartldgga omfattning och niva pa utbildning stilldes fragor i
bakgrundsenkiten bade om individens sammanlagda antal studieér
och individens hogsta fullfoljda utbildning.

Vid bearbetning av data dar jamforelser gjordes mellan redovisat
antal studiedr och hogsta fullfoljda utbildning framkom motségelse-
full information. Som exempel kan namnas att drygt en fjardedel av
den svenska befolkningen (28 procent) uppgav en studietid omfattan-
de 11-12 &r medan 19 procent angav teoretiskt gymnasium som hogs-
ta utbildningsniva.

For att fa fram ett sikert antal individer pé olika utbildningsnivaer
har jag i min databearbetning valt att kombinera svaren avseende an-
tal studiedr och hogsta fullfoljda utbildning. Endast dér bada uppgif-
terna stimmer 6verens har jag accepterat informationen.

De fyra olika utbildningsnivéer som jag kommer att anvianda i min
foljande redovisning dr:

=

Skolgang som omfattar upp till och med 8 ar
2. Realskola, enhetsskola och grundskola/9-10 ars skolgéng

3. Teoretisk gymnasieutbildning, inkl 2-arig fackskola/11-12 ars
skolgang

4. Universitetsutbildning omfattande minst 3 ar/ 15 ars skolgang
eller mer.

Jag har valt ut dessa fyra utbildningsnivaer ur IALS-undersékningens
material dels for att de dr vanligt forekommande i dagens diskus-



sioner i samband med skola och utbildning och dels for att de repre-
senterar klart urskiljbara nivaer pa utbildning.

Utbildning - alder
I foljande del av min databearbetning redogor jag for hur olika aldrar
fordelar sig éver var och en av de fyra olika utbildningsnivaerna.

Tabell 3. Aldersfordelning pd fyra utbildningsnivder

Utbildningsniva Aldersfordelning i procent

16-39 &r 40-59 ar 60 ar- Totalt n
8 ars skolgdng 3 25 72 100 502
eller mindre
real-, enhets- 49 36 15 100 320
eller grundskola
teoretisk gy- 78 16 6 100 607
utbildning
universitetsutbild- 44 42 14 100 268

ning, minst tre ar

I tabell 3 motsvarar n det faktiska antal undersokningsdeltagare som
representerade de fyra angivna utbildningsnivéerna. Vid summering
av kolumnen n blir resultatet 1 697 individer. Resterande antal under-
sokningsdeltagare (1 341) representerar andra utbildningsnivaer &n
de jag anviander mig av i min redovisning eller har inte rdknats med
eftersom jag har kombinerat tva variabler for att sikra grupper med
fyra olika hogsta utbildningsnivaer.

Resultaten av bearbetningen visar att motsvarande 1 320 000 svenskar
over 16 ar har en hogsta fullfsljd utbildning omfattande 8 ars skol-
gang eller mindre. Gruppen domineras av 4ldre individer som gatt i
skola innan den obligatoriska nioariga grundskolan genomférdes. 72
procent av denna grupp (motsvarande 940 000 individer) var &ver 60
ar.

I ldrarna 16-39 ar var det 3 procent (motsvarande 40 000 indivi-
der) som ej fullféljt en idag obligatorisk nioarig skolgang. I aldrarna
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40-59 ar var motsvarande andel 25 procent (motsvarande 340 000 in-
divider).

De individer som uppgav att de hade gatt i skola 9 eller 10 ar och
fullfoljit en hogsta utbildning pa real-, enhets- eller grundskoleniva
motsvarar 450 000 av den svenska befolkningen &ver 16 ar (6 700 000).
Hela 85 procent av denna grupp var under 60 ar vilket kan jaimforas
med utbildningsnivan ovan dir gruppen under 60 4r motsvarade 28
procent.

Vid en angiven hogsta utbildningsniva omfattande 11 eller 12 ars
skolgang, teoretisk gymnasieutbildning, framkom en tydlig forskjut-
ning i aldersfordelningen vid jamforelse med tidigare beskrivna ut-
bildningsnivaer. Hela 78 procent av denna grupp var under 39 ar.

Motsvarande 570 000 individer hade gatt i skola i 15 &r eller mer
och rapporterade universitetsutbildning omfattande minst tre &r som
hogsta utbildningsniva. Aldrarna under 60 &r utgjorde 86 procent av
denna grupp.

Pa de olika utbildningsnivéerna som jag ovan beskrivit finns en tyd-
hg forskjutning i &ldersférdelningen. P4 den ldgsta utbildningsnivén,
8 ars skolgéng eller mindre, var andelen dldre individer dominerande
men fran och med real-, enhets- eller grundskola och uppét 6kade an-
delen yngre individer. (Tabell 3)

Fortsatt utbildning - vidareutbildning

I bakgrundsenkiten stilldes frigor om deltagande i fortsatt utbild-
ning och vidareutbildning under det senaste aret, vilket innebar ut-
bildning fran och med oktober manad 1993 till undersékningens ge-
nomférande (oktober 1994-januari 1995).

Motsvarande 43 procent av befolkningen i aldrarna 16 &r och uppét
hade deltagit i ndgon form av utbildning det senaste aret (oktober
1993-januari 1995).

Av de 43 procent som deltagit i utbildning var det 71 procent som
hade fatt stéd av arbetsgivaren till utbildningen. Vid jamforelser med
officiell statistik &r dessa 71 procent en hdg procentandel (SCB, 1995).
En orsak till detta skulle kunna vara att undersékningsdeltagarna an-
givit deltagande i statlig arbetsmarknadsutbildning som en arbetsgi-
varunderstédd utbildning. Inriktningen pa den arbetsgivarstédda ut-
bildningen hade endast till 3 procent inriktning mot en allmént kom-
petenshojande grundutbildning. Overvagande delen av de som stude-
rade med arbetsgivarstéd studerade pa dagtid, 77 procent, medan
knappt 15 procent studerade bade dag- och kvillstid. Dessa arbetsgi-
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varstddda utbildningar varade till 85 procent i 1-5 dagar, med en kraf-
tig dominans av 1-2 dagars utbildning (71 procent).

Av de 43 procent av befolkningen som deltagit i utbildning det se-
naste aret deltog 28 procent utan arbetsgivarstdd. 21 procent av dessa
studerade "av personligt intresse” medan for hela 60 procent av grup-
pen var huvudskalet till utbildningen inte kint. Aven fér denna stu-
derandegrupp dominerade en utbildningslingd omfattande 1-5
dagar (62 procent).

Vid en analys av utbildningsdeltagande mot bakgrund av utbild-
ningsniva visade sig en klar tendens sa tillvida att individer med en
hégre utbildningsniva deltog mera frekvent i fortsatt utbildning 4n
individer med en ldgre utbildningsniva. (Tabell 4)

Tabell 4. Uthildningsnivd och deltagande i fortsatt utbildning

Utbildningsniva Deltagande i fortsatt

utbildning
det senaste aret

8 ars skolgéng 23%

eller mindre

real-, enhets- eller 38%

grundskola

teoretisk gy- 4%

utbildning

universitetsutbild- 61%

ning, minst tre ar

Forildrars utbildning
I bakgrundsenkiten stilldes ocksa fragor till de i studien deltagande
individerna avseende moderns respektive faderns hogsta utbildning.
Hir dominerade en hgsta utbildning omfattande 6-8 ars folkskola
eller motsvarande. 50 procent av modrarna till den svenska befolk-
ningen 6ver 16 &r hade 6-8 ars folkskoleutbildning och motsvarande
siffra for faderna var 47 procent. Nagot fler modrar &n fider hade ge-
nomgétt real-, enhets- eller grundskola (9 procent modrar, 6 procent
fader) medan fler fader 4n modrar hade universitetsutbildning som
hogsta utbildning (7 procent fiader, 4 procent modrar).
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Médrars och fiaders utbildningsniva 4r enligt IALS-undersékningens
insamlade data tydligt relaterad till det egna barnets utbildningsniva.
(Tabell 5)

Tabell 5. Utbildningsnivd och faders respektive moders utbildning

Utbildningsniva Faders utbildn. Moders utbildn.
8 ars skolgang 8 ars skolgang
eller mindre eller mindre

8 ars skolgang 86% 90%

eller mindre

real-, enhets- eller 70% 74%

grundskola

teoretisk gy- 52% 53%

utbildning

universitetsutbild- 38% 35%

ning, minst tre &r

Av.de individer som uppgav sin hogsta utbildningsnivé till folkskola
eller studier i 8 ar eller mindre, redovisade 86 procent att fadern ocksa
hade denna utbildningsniva som den hogsta. Motsvarande procent-
andel f6r modern var 90 procent.

Av de individer som uppgav sin egen hogsta utbildningsniva till
universitetsutbildning i minst tre &r rapporterade endast 38 procent
att fadern hade en hégsta utbildningsniva motsvarande 8 ars skol-

ang eller mindre. For moderns del var motsvarande andel 35 pro-
cent. (Tabell 5)

Lisformaga

Sjalvbeddmd lisformaga

En mycket stor del av den svenska befolkningen i dldrarna fran 16 ar
och uppat bedomde, enligt IALS-undersdkningen, sin las- och skriv-
formaga som utmirkt eller bra (lasformdga: 96 procent, motsvarande
6 430 000 individer; skrivférmaga: 93 procent, 6 200 000 individer).
Endast 3 procent (motsvarande 190 000 individer) tyckte att de laste
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daligt medan didremot 7 procent (440 000 individer) menade att de
skrev daligt.

Enligt IALS-undersékningen behévde den svenska befolkningen
fran 16 ar och uppat séllan hjilp med lasning och skrivning i det dag-
liga livet. De las- och skrivmaterial som dock kunde bereda vissa
problem var informationsmaterial frain myndigheter, foretag eller in-
stitutioner samt ansékningshandlingar och bank- respektive post-
blanketter. 21 procent av befolkningen &ver 16 ar (motsvarande
1 380 000 individer) beh6vde ofta eller ibland hjalp med att ldsa infor-
mationsmaterial, medan 16 procent (motsvarande 1 080 000 individer)
behévde hjilp nir det gillde bearbetning av ansdkningshandlingar
och blanketter.

Hela 95 procent av den svenska befolkningen 6ver 16 &r (motsva-
rande 6 390 000 individer) anséag sig mycket eller ganska n6jd med sin
las- och skrivférmaga.

Objektiv bedomning av lasformigan
Bedémningarna av den egna lisformagan kan jamfoéras med IALS-
undersdkningens bedémning av den faktiska lasformagan. Lasforma-
gan for vart och ett av de tre laisomradena, "prose literacy", "docu-
ment literacy” och "quantitative literacy” har bedomts med hjilp av
fem ldsférmagenivaer (se figur 4, s 43). Niva 1 betecknar den ldgsta
formagenivan, mycket lig forméga, medan niva 5 betecknar den
hogsta, mycket god forméga. Niva 3 motsvarar ungefir den lasférma-
ga som krévs for att, enligt Laroplan for det obligatoriska skolvisen-
det, Lpo 94, uppna malen i svenska for ar 9 i grundskolan.
Lasuppgifterna pé niva 1 stiller krav pa att kunna sdka och identi-
fiera faktauppgifter i korta och vélstrukturerade material, som till
exempel enkla tabler, anvisningar och skyltar. Pa niva 2 klarar indi-
viden att soka och identifiera faktauppgifter i lingre informationsma-
terial (artiklar, skolbokstexter, minnesanteckningar och redogdrelser).
For att klara ldsuppgifterna pa niva 3 kravs forstaelse och forméga att
dra sammanfattande slutsatser av lingre texter (dagstidningar, infor-
mationsmaterial, statistiska sammanstillningar, faktatexter etc). Upp-
gifter pa niva 4 kriver forméaga att 6verblicka ostrukturerade storre
textmingder och formaga att lisa kritiskt och dra slutsatser, vilka for-
fattaren inte lyft fram i texten eller informationsmaterialet. P4 niva 5
till sist &r ett stort matt av forforstdelse och forméga att sovra infor-
mation nddvindig fér att kunna bearbeta ldsuppgifterna.
Lasmaterialet som utgdr underlag for lasuppgifterna dr omfattande,
komplicerat och ostrukturerat.
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I min redovisning av bearbetade data avseende ldsforméga har jag
valt att begransa mig till formégenivaerna 1, 2 och 3.

Formageniva 3 har jag valt mot bakgrund av att den motsvarar den
niva som den obligatoriska grundskolan idag har som maél for sin ut-
bildning, och som &r en grund for att fungera i dagligt liv i samhéllet.

Mal som eleverna skall ha uppnatt i slutet av det nionde skol-

aret

Eleven skall...

- kunna lisa till ldem avpassad skonlitteratur, saklitteratur
och dagstidningarnas artiklar i allménna dmnen med god
forstaelse s att innehallet kan aterges sammanhingande,

- kunna skriva berittelser, brev, ssmmanfattningar och redo
gorelser s att innehallet framgar tydligt och darvid tillimpa
skriftsprakets normer for stavning, meningsbyggnad och
bruk av skiljetecken,

(Skolverket, 1996 b, s 78)

Individer som ej uppnar denna niv4 finner jag angelaget att fokusera
med tanke pa dagens allt storre krav pa lasformaga bade i arbete och
vardagsliv.

Over en tredjedel av den svenska befolkningen frén och med 16 ar
och uppét nér enligt IALS-undersékningens resultat ej upp till férméa-
genivé 3 pa "prose literacy”-skalan. Ungefar samma forhallande galler
for "document literacy” och "quantitative literacy”. Antalet individer
fordelade pa formagenivéerna 1-2 och niva 3, avseende ldsomrédena
"prose literacy”,"document literacy" och "quantitative literacy” redovi-
sas i tabellerna 6, 7 och 8.

Tabell 6.  Befolkningsandel pd formigenivderna 1-3 inom
lisomrddet "prose literacy”

Andel av hela
befolkningen
Formigeniva Frekvens over 16 ar
12 2 460 000 37%
3 2 420 000 36%
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Tabell 7. Befolkningsandel pd formdgenivderna 1-3 inom
lisomridet “document literacy”

Andel av hela
befolkningen
Formageniva Frekvens over 16 ar
1-2 2200 000 33%
3 2470000 37%

Tabell 8. Befolkningsandel pd formagenivdernal-3 inom
lisomridet "quantitative literacy”

Andel av hela
befolkningen
Formageniva Frekvens over 16 ar
12 2130000 32%

3 2490 000 37%

Ungefir en tredjedel av den svenska befolkningen uppnar alltsé inte
den niva pa lasférmégan som krévs for att klara de mél som enligt
Lpo 94 satts for r 9 i den obligatoriska grundskolan i Sverige. Samt-
digt anser sig 95 procent av befolkningen nojd med sin lasférmaga
och 96 procent att de har en utmarkt eller bra lasférméaga.

Lisformaga - alder

En nirmare analys av hur &ldersfordelningen ser ut pa de olika for-
magenivéerna inom lisomradena "prose literacy", "document literacy”
och "quantitative literacy" visar pa en klar tendens. En betydligt stor-
re andel dldre individer &n yngre finns representerade pa de ligsta
lasférmagenivaerna 1-2. Detta framgar av tabell 9.

O
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Tabell 9.  Befolkningsandel som endast ndr lisformagenivierna 1-2
fordelad pd olika dldersgrupper

Alder Lisformageniva (%)
Prose literacy Doc. literacy  Quant. literacy
1-2 1-2 1-2
16-19 18 19 24
20-29 20 18 20
30-39 23 19 21
4049 27 26 24
50-59 36 31 36
60-69 58 52 4
70-79 - 74 64 60
80- 87 85 78

Fran och med lasférmageniva 3 ar emellertid férhéllandet det omvan-
da. Av den yngsta aldersgruppen, 16-19 ar, ligger nastan hilften pa
lasférmageniva 3. Motsvarande andel individer pa lasférmégeniva 3
for aldersgruppen 70-79 &r r nagot mer 4n 20 procent. (Tabell 10)

Tabell 10. Befolkningsandel som ligger pd lisformigenivd 3
fordelad pd olika dldersgrupper

Alder Lisformagenivi (%)
Prose literacy  Doc. literacy ~ Quant. literacy

3 3 3
16-19 47 48 45
20-29 38 36 36
30-39 40 39 38
40-49 42 40 41
50-59 40 42 39
60-69 31 35 40
70-79 21 - 26 27
80- 11 13 19

Skillnaderna mellan de olika &ldersgruppernas procentuella fordel-
ning pa lasférmageniva 3 ér betydligt mindre 4n motsvarande skillna-
der pé ldsformageniva 1-2.
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Lisformiga - utbildning

P4 lasféormagenivéerna 1-2 inom samtliga tre lasomraden, "prose lite-
racy", "document literacy" och "quantitative literacy”, finns en stor an-
del individer som har en hégsta utbildningsniva motsvarande 8 &rs
skolgéng eller mindre. Allt eftersom antalet angivna skoldr 6kar och
hogsta utbildningsniva ddrmed stiger minskar andelen individer pa
forméageniva 1-2. (Tabell 11)

Tabell 11.  Andel individer med viss utbildningsnivd som presterar pd
lisformdgenivderna 1-3 inom samtliga lisomriden

Utbildningsniva Lisformageniva (%)

Prose literacy Doc. literacy Quant. literacy

1-2 3 1-2 3 1-2 3
8 ars skolgang 78 18 71 24 66 27
eller mindre
real-, enhets- 38 47 28 46 31 40
eller grundskola
teoretisk gy- 23 4 21 42 21 43
utbildning
universitetsutbild- 8 34 10 29 7 29

ning, minst tre &r

Dessa resultat bekriftar hir tidigare redovisade data fran IALSunder-
sokningen (tabell 3, 9 och 10) som visat att en storre andel av den &ald-
re svenska befolkningen har en lagre utbildningsnivé och en uppmiitt
samre lasformaga dn motsvarande andelar av den yngre befolkning-
en.

Som tidigare redovisats bedomde 96 procent av den svenska befolk-
ningen &ver 16 ar sin lasfdrméga som utmarkt eller bra. Individer med
en hog utbildning bedémde sin lasférmaga négot oftare som utmérkt
eller bra, &n individer med ldgre utbildning. De hogutbildade var
ocksa oftare néjda med sin las- och skrivforméga. (Tabell 12)
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Tabell 12.  Andel med viss subjektivt bedomd lisformiga per
utbildningsnivd

Utbildnings- Sjalvbedémd N6jd med las-

niva lasformaga och skrivform.
utmirkt/bra mycket/ganska nojd

8 ars skolging 92% 91%

eller mindre

real-, enhets- 96% 93%

eller grundskola

teoretisk gy- 97% 95%

utbildning

universitetsutbild- 9% 99%

ning, minst tre ar

Lisvanor i vardagslivet

De variabler i IALS-undersokningens bakgrundsenkit som jag forst
valt ut for att studera individers lasvanor beskriver tidningslésning,
boklidsning och biblioteksbesok i vardagslivet. Lasning och biblioteks-
besok ir alltsé hir ej foranlett av yrkesutdvande.

Enligt IALS undersokningens resultat &r svenskarna ett tidningsla-
sande folk. Hela 99 procent av befolkningen 6ver 16 ar (motsvarande

" 6 600 000 individer) uppgav att de liser dagstidningar, veckotidning-

ar eller tidskrifter dagligen eller &tminstone varje vecka. Detta kan
jaimforas med att 89 procent av befolkningen &ver 16 ar (motsvarande
5950 000 individer) har en egen dagstidning i hemmet och 74 procent
{(motsvarande 4 990 000 individer) en veckotidning eller en tidskrift.

Motsvarande procenttal vad betréffar lasning av bocker dagligen
eller dtminstone varje vecka dr 52 procent, vilket motsvaras av
3510 000 individer av den svenska befolkningen 6ver 16 ar. En knapp
tredjedel av befolkningen, 31 procent, uppgav dock att de aldrig eller
endast nigon gang per ar laser bocker. Samtidigt redovisas i under-
sokningen att 91 procent av den svenska befolkningen innehar fler &n
25 bocker, 89 procent har ordbocker i hemmet och 82 procent har
egna uppslagsverk.
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Totalt 67 procent av den svenska befolkningen dver 16 ar uppgav att
de aldrig eller hogst nagon géng per ar besoker ett bibliotek. Endast
10 procent (motsvarande 670 000 individer) gjorde biblioteksbestk
dagligen eller varje vecka.

Lasvanor - alder

6 090 000 svenskar 6ver 16 &r laser dagligen dagstidningar, veckotid-
ningar eller tidskrifter. De utgor tillsammans 91 procent av den
svenska befolkningen 6ver 16 ar. Aldersgrupperna fran 50 &r och
uppét dr de flitigaste tidningsldsarna. Den procentuella andelen
dagliga tidningsldsare varierar for samtliga dldersgrupper mellan 94
och 98 procent. Av samtliga aldersgrupper innehaller den yngsta
gruppen, 16-19 ar, den procentuellt minsta andelen dagliga
tidningsléasare, 81 procent.

Vid jaimforelse mellan olika aldersgrupper vad betréffar den procen-
tuella andelen individer som ldser bocker dagligen eller varje vecka
framkommer inga stora skillnader. Den procentuella andelen bokla-
sare hiir varierar mellan 50 och 55 procent i aldersgrupperna 16-79 ér.
P& samma sitt framkommer inte nagra vasentliga skillnader mellan
aldersgrupperna vad giller andelen individer som aldrig laser bocker
eller endast liser bocker ndgon eller nagra ganger per ar.

Enligt data fran JALS-undersokningen besoker 10 procent av den
svenska befolkningen 6ver 16 &r (motsvarande 670 000 individer) bib-
liotek dagligen eller varje vecka. For aldersgrupperna fran 20 ar och
upp till och med 79 ar pendlar den procentuella andelen biblioteksbe-
sokare dagligen eller varje vecka mellan 8 och 12 procent. De flitigas-
te biblioteksbestkarna finns i aldersgruppen 16-19 ar, dir nistan en
fiirdedel, 23 procent, rapporterade dagliga biblioteksbesdk eller
besok varje vecka.

Lisvanor - utbildning

IALS-undersokningens data gor det méjligt att undersoka individers
lasvanor vad giller tidningslasning, bokldsning och biblioteksbesok i
vardagslivet mot bakgrund av olika utbildningsnivaer. Individer pa
de fyra utbildningsnivaerna skiljer sig endast marginellt at vad betraf-
far tidningslasning dagligen eller varje vecka. Ldsning av bocker ar
diremot mer vanligt fSrekommande bland individer med en hogre
utbildning. (Tabell 13)
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Tabell 13.  Andel med viss frekvens tidnings- respektive boklisning
pé fritiden per utbildningsnivd

Utbildnings- Tidningslisning  Boklidsning

niva dagligen/varjev  dagligen/varje v
varje min

8 ars skolging 98% 53%

eller mindre

real-, enhets- 98% 62%

eller grundskola

teoretisk gy- 99% 73%

utbildning

universitetsutbild- 99% 88%

ning, minst tre ar

Resultatet av granskningen av data avseende frekvensen biblioteksbe-
sdk mot bakgrund av olika utbildningsniva visar att individer med en
hég utbildning oftare besdker bibliotek 4n individer med en lagre ut-
bildningsniva. (Tabell 14) '

Tabell 14. Andel med viss frekvens biblioteksbesok per utbildningsnivd

Utbildningsniva Biblioteksbesok
dagl./varje v/ ngn/ngra ggr/ar
varje min

8 ars skolgéng 18% 82%

eller mindre

real-, enhets- eller 28% 72%

grundskola

teoretisk gy- 29% 71%

utbildning

universitetsutbild- 48% 52%

ning, minst tre &r




Lisvanor - ldsformaga

Individers lasvanor som belysts med hjilp av uppgifter om tidnings-
lasning, boklasning och biblioteksbesok varierar pa olika lasformage-
nivaer. Inom vart och ett av de tre lisomradena "prose literacy”, "do-
cument literacy” och "quantitative literacy” syns en nagot 6kad fre-
kvens av tidningslasning, boklasning och biblioteksbestk péa forma-
geniva 3 i jaimforelse med nivéerna 1-2.

Den storsta skillnaden mellan férmagenivaerna 1-2 och 3 giller lds-

ning av bocker. Vad betriffar tidningslasning och biblioteksbestk ar
skillnaden dock liten mellan de olika formagenivéerna. (Tabell 15, 16
och 17)
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Tabell 15.  Lisvanor pd fritiden pd lisformdgenivderna 1-3 inom
lisomridet "prose literacy”

Formégenivd Tidnings- Boklidsning Biblioteksbesok
lasning

dagl/vv dagl/vv ngn/ngra dagl/vv ngn/ngra

ggr/ar ggr/ar
12 97% 43% 27% 8% 32%
3 99% 54% 32% 10% 40%

Tabell 16  Lisvanor pd fritiden pd lasformdgenivderna 1-3 inom
lisomridet "document literacy”

Formégenivd Tidnings- Boklidsning Biblioteksbesdk
lasning

dagl/v v dagl/vv ngn/ngra dagl/vv ngn/ngra

ggr/ar ggr/ar
1-2 98% 46% 24% 8% 34%
3 99% 52% 22% 11% 37%
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Tabell 17 Lisvanor pd fritiden pd lisformdgenivderna 1-3 inom
lisomrddet "quantitative literacy”.

Formigenivd Tidnings- Boklidsning Biblioteksbesok
lasning

dagl/vv dagl/vv ngn/ngra dagl/vv ngn/ngra

ggr/ar ggr/ar
12 97% 46% 26% 7% 34%
3 99% 53% 21% 10% 37%

Vid jamforelser mellan de tre lisomradena och frekvensen bokldsning
och biblioteksbesék framkommer den klart storsta skillnaden mellan
férmagenivaerna 1-2 och 3 for lisomréadet "prose literacy".

Lasvanor i arbetet

Den svenska undersékningsgruppen redovisade storst omfattning av
14s- och skrivaktiviteter i samband med yrkesutévande vid jamforelse
med de 6vriga deltagande linderna i IALS-undersokningen.

I undersokningens bakgrundsenkit efterfrdgades frekvensen lés-
ning av olika typer av ldsmaterial och i tabell 18 framgar lasfrekven-
sen av tre typer, brev eller lingre meddelanden, rapporter och artiklar
i tidskrifter samt manualer, handbécker och kataloger.

Tabell 18. Lisvanor och olika typer av lismaterial i arbetslivet

Lisfrekvens

dagl. ngn/ngra ngn/ngra mktsillan/ ejsvar

Lasmaterial ggr/v. ggr/méan  aldrig
Brev, langre  31% 14% 5% 14% 36%
meddelanden
(I6pande text)
Rapporter, 22% 20% 9% 13% 36%
artiklar i tid-
skrifter
Manualer, 14% 17% 15% 18% 36%
handbocker,
kataloger
o
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Procentandelen som ej svarat utgdrs av studerande samt de personer
som vid understkningstillfallet inte innehade ett arbete.

De olika texttyper som efterfragades i bakgrundsenkiten, och lasfre-
kvensen av dessa, kan relateras till individers olika utbildningsni-
véer. Detta kan ge ytterligare kunskap om olika gruppers lasvanor i
arbetslivet. (Tabell 19)

Tabell 19. Utbildningsnivd, lismaterial och lisvanor

Lasmaterial/lasfrekvens

Brev, medd. Rapporter, Manualer, hand-
artiklar bocker, kataloger
Utbildnings- Dagl., Dagl., Dagl.,
niva ngn/ngra ggr/v. ngn/ngraggr/v. ngn/ngraggr/v.
8 ars skolgéng 15% 13% 9%
eller mindre
real-, enhets- 42% 39% 30%
eller grundskola
teoretisk gy- 46% 45% 32%
utbildning
universitetsutbild- 79% 74% 51%

ning, minst tre ar

Av tabellen framgér att lasfrekvensen avseende samtliga tre texttyper
i samband med arbete okar ju hogre utbildningsniva som redovisas.
Det gér att utldsa en tydlig férandring mellan den hér angivna lagsta
utbildningsnivan och real-, enhets- eller grundskoleniva. P4 samma
sitt dr det en markant skillnad i ldsfrekvens mellan utbildningsnivan
teoretisk gymnasieutbildning och universitetsutbildning.

™
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DEL III

METODPROVANDE PILOTSTUDIE
AVSLUTANDE DISKUSSION




METO[)PR@VANDE PILOTSTUDIE AVSEENDE VUX-
NAS LASVANOR I ARBETSLIV OCH PA FRITIDEN

IALS-undersdkningens omfattande datainsamling med hjélp av en
bakgrundsenkit dr standardiserat upplagd for att ge underlag for sta-
tistiska generaliseringar och for att ge tvarsnittsinformation. Resulta-
tet av undersdkningen ger en dgonblicksbild av uppfattningar och
forhallanden utifran det urval som gjorts.

Enkitdata ger emellertid en mycket begransad och dversiktlig bild
av processer av olika slag. En sddan viktig processvariabel i IALS-un-
dersdkningen dr vuxna individers ldsvanor.

Denna del av mitt arbete ska ses som en inledning till en mer om-
fattande komplettering av IALS-undersokningens enkétresultat.
Kompletteringen &r ett forsok att i forsta hand fa fordjupad kunskap
om vuxna individers lisvanor. Jag vill préva om "dagbok" &dr en me-
tod som kan ge detta dkade forklaringsdjup i data om ldsvanor.

Dagbok som datainsamlingsmetod

Datainsamling som innebir att undersékningsdeltagare forser forska-
re med information fran en bestdimd och begriansad tidsperiod grun-
dar sig ofta pa dagboksanteckningar av olika slag (Breakwell och
Wood, 1995, s 293).

Den storsta fordelen med dagbokstekniken ér att den ger informa-
tion om exempelvis foreteelser som tidsmassigt foljer p4 varandra.
Den férmedlar kunskap om héndelsesekvenser, handlingar och tan-
kar dver tid, utan forskarens kontinuerliga nirvaro i undersoknings-
miljén. En av nackdelarna med dagbokstekniken dr emellertid be-
gransningen av forskarens méjlighet till kontroll av datainsamling
och dirmed ocksa av insamlade datas tillf6rlitlighet (Breakwell och
Wood, 1995, s 295, 297).

Dagbok ndmns som en av flera datainsamlingstekniker inom etnogra-
fisk forskning (Sherman och Webb, 1988). Med dagbok avses inte har
privata dagbdcker men vil personliga anteckningar om verksamhet
och beteende under en viss tidsperiod. Dagboksskrivandet kan, be-
roende pa forskningsfrigan, omfatta allt fran redogorelser for allt
som forekommer inom en viss tidsrymd till noteringar om kritiska
hindelser. Dagboksanteckningarna kan skrivas med l6pande text
eller utgdras av noteringar pa fortryckta formulér.
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Inom etnografisk forskning dér datainsamling sker pd en méngfald
sitt anvinds dagboksanteckningar ocksé som underlag for intervjuer.
Genom intervjun kan informationen i dagboken férdjupas och vid gas
men dagboken kan ocksa utgora forskarens redskap for att generera
fragor infor en intervju (Bell, 1993).

Infér dagboksskrivande ar det av storsta vikt att undersoknings-
personen &r vil informerad om syftet med undersdkningen och prob-
lem som kan uppsta samt dr villig att delta, detta mycket beroende pa
att dagboksskrivande 4r en tidskravande aktivitet som inkriktar pa
en individs dagliga verksamhet. Undersokningspersonens instdllning
till sitt deltagande, att vilja medverka i ett forskningsprojekt eller att
kdnna sig tvingad att delta, paverkar det grannlaga dagboksskri-
vandet avseende till exempel drlighet, noggrannhet och omfattning.
En annan viktig faktor att uppmirksamma i undersdkningar ddr dag-
bocker utgdr datamaterial r representativiteten. Dagboksskrivandet
pagar under en avgrinsad tidsperiod och frégan giller hur represen-
tativ denna tidsperiod &r fér undersdkningspersonens dagliga liv och
verksamhet (Bell, 1993).

West m fI (1993) menar att en dagboksstudie kan ha hogre reliabilitet
in en intervjustudie alternativt en enkitundersokning. Detta dock
under forutsittning att dagboksstudien genomférs med stor nog-
grannhet och regelbundenhet.

Det finns emellertid problem med dagboksskrivande. For det fors-
ta krivs ett fortroendefullt samarbete med de personer som deltar i
studien. Det finns ocksa problem med att undersékningsdeltagarna
forsoker att gora beskrivningarna i dagboken sa som de tror att mot-
tagaren vill ha dem. For det tredje innebar dagboksskrivande en re-
trospektiv virdering av beteende och aktiviteter vilket dr en svér och
grannlaga uppgift (West m fl, 1993, s 36).

Den ldsdagbok som anvinds i min pilotstudie &r alltsa ett forsok att
metodiskt vidga och fordjupa IALS-undersokningens datainsamling
avseende lasvanor.

Uppfoljningsintervju

Uppléaggningen och genomforandet av en intervju grundar sig pa fle-
ra olika forhallanden och faktorer. Vetenskaps- och kunskapsteore-
tiskt synsitt, tidigare kunskapsliage och forskningsfrégan dr exempel
pa faktorer som péverkar utformningen. Skillnader i en intervjus
struktureringsgrad resulterar i olika typ av erhallen kunskap. I den
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Oppna intervjun dar respondenten fritt kan utveckla sina tankar dr det
den subjektiva uppfattningen och forstielsen som soks. Respondenten
definierar och avgrinsar ett fenomen och dess kontext. I en struk-
turerad intervju stér i forvag definierade begrepp och fenomen i fokus
och intervjuaren bestimmer och avgrdnsar kontexten. Respondenten
férvantas hir beskriva sin uppfattning om eller instillning till be-
greppen, men inte relatera sig sjélv till dessa (Lantz, 1993, s 17-52).

Den intervju som i min pilotstudie féljde efter bearbetningen av lés-
dagboken inleddes med ett Sppet samtal for att sedan 6vergd i en
strukturerad intervju.

Pilotstudiens instrument

Grunden f6r min datainsamling i denna pilotstudie av vuxnas lasva-
nor var en lisdagbok. Lasdagboken utgjordes av ett fortryckt formu-
lar. (Bilaga 2) Till formuldret fanns skriftliga instruktioner och ocksa
fortydliganden till dessa. (Bilaga 3)

I lisdagboken skulle de i studien deltagande personerna under tva
dygn, ett vardagsdygn och ett helgdygn, markera nir de laste, hur
linge de liste, vad de ldste och varfor de laste.

Utformningen av lisdagboken styrdes av flera faktorer. Jag var
dels angelidgen om att deltagarna inte skulle uppleva dagboksskrivan-
det som alltfér betungande, och dérfor ville jag tydligt begrénsa ar-
betsinsatsen genom att ange ramar for dagboksnoteringarna. Dels
ville jag genom utformningen av dagboksunderlaget forsdka undvika
att deltagarna skrev ned den information de trodde att jag som motta-
gare efterfrigade. Detta bland annat mot bakgrund av att ldsning och
lasvanor for manga kan ses som socialt 6nskvirda aktiviteter i dagens
samhille. For det tredje var jag intresserad av att viss bestimd infor-
mation kom mig till del genom dagboken, for att sedan kunna gora
jamforelser med IALS-undersokningens insamlade datamaterial.

For att mojliggora en direkt jamforelse med IALS-undersdkningens
insamlade data besvarade pilotstudiedeltagarna vid en uppf6ljnings-
intervju ett urval av frdgor himtade ur IALS-undersdkningens bak-
grundsenkit. Frigorna var identiska med fragorna i bakgrundsenka-
ten och fokuserade deltagarnas utbildning, lasvanor och sjélvbed6m-
da lasférmaga (Bilaga 4).

Vid intervjutillfallet fick deltagarna till sist titta pa fjorton olika ty-
per av texter. (Bilaga 5). For varje textexempel skulle de ta stillning
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till tolv pastdenden. Pastdendena var avsedda att lyfta fram ldasvanor
och sjalvbedémd lasforméaga och komplettera den information som
gavs bade i lasdagboken och genom svaren pa uppféljningsintervjuns
fragestillningar. (Bilaga 6)

Pilotstudiens genomforande

Som forberedelse till den instrumentprévande pilotstudien genomfor-
des under november mé&nad 1996 en utprévning av ldsdagboksunder-
laget samt en uppfoljande intervju dar samtal om dagboksarbetet for-
des. Vid intervjutillfillet prévades dven de pastdenden som var un-
derlag for bedomning av ett antal texter. I denna utprévning deltog
tre personer.

Den instrumentprovande pilotstudien genomférdes under december
ménad 1996 och januari manad 1997. Jag kontaktade per telefon tva
personalchefer vid tv4 storre arbetsplatser (4 900-6 000 anstéllda) i en
mellansvensk kommun. Vid samtalet presenterade jag mig, samt re-
dogjorde kortfattat for IALS-undersokningen och min bearbetning av
densamma. De fick s& frdgan huruvida de var villiga att férmedla
kontakt med fyra personer pa respektive arbetsplats, vilka skulle
medverka i min pilotstudie. Personerna skulle representera de fyra
utbildningsnivaer som jag anvint mig av vid den tidigare bearbet-
ningen av det svenska datamaterialet, de skulle vara i aldrarna 25-65
ar och b&de kvinnor och min. Efter samtalet 6versande jag ett skrift-
ligt fortydligande av mitt drende (bilaga 7) samt IALS-rapporten "Li-
teracy, Economy and Society".

Vid valet av arbetsplatser utgick jag ifrin arbetsplatsernas storlek
men ocks4 ifrdn férekomsten av flera olika yrkeskategorier pa respek-
tive arbetsplats. Arbetsplatsernas storlek innebar é@ven en stor &lders-
spridning bland personalen samtidigt som den skapade forutsittning-
ar att finna personer med de olika hogsta utbildningsnivder som jag
tidigare anviant mig av vid bearbetningen av det svenska datamate-
rialet i IALS-undersékningen.

Personalansvariga pé respektive arbetsplats ansvarade for urvalet av
pilotstudiens deltagare och forberedde kontakten mellan deltagarna
och mig. Jag tog kontakt med varje deltagare per telefon for att be-
stimma tid for ett personligt mote. Vid detta mote presenterade jag
kortfattat IALS-undersokningen, den pilotstudie de skulle medverka i
samt lisdagboken. Tid och plats for uppféljningsintervjun bestimdes
dven vid detta tillfille. Deltagarna hade mojlighet att stélla fragor
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bade om undersokningen i stort och om arbetet med dagboken. De
fick ocksé uppgift om hur de kunde komma i kontakt med mig om
fragor skulle uppsta i samband med dagboksskrivandet. Alla dessa
moten dgde rum pa deltagarnas respektive arbetsplatser, i tjansterum
eller i samtalsrum.

Efter bearbetningen av lisdagboken genomférdes en intervju. Upp-
foljningsintervjun utformade jag inledningsvis som ett samtal om ar-
betet med ldasdagboken. Respondenterna ombads att lyfta fram det
som de ansag angeldget for att mottagaren skulle kunna tolka och for-
std innehallet i dagboken. De ombads ocksa att beratta om hur sjilva
dagboksskrivandet forflutit. Intervjuns inledande samtal var avsett
att dels fortydliga informationen i lasdagboken och dels att f& kun-
skap om sjilva arbetet med den. Jag efterfragade hir respondenternas
subjektiva uppfatining om arbetet med dagboken. En del skriftliga
kompletteringar gjordes av respondenten eller av mig direkt i lasdag-
boken i samband med samtalet.

Intervjun fortsatte direfter med en annan struktureringsgrad i och
med att deltagarna besvarade frdgorna hamtade ur TALSundersok-
ningens bakgrundsenkit. Fragorna presenterades muntligt och skrift-
ligt och respondenten noterade sjalv skriftligt sina svar i anslutning
till respektive fraga pa frageformuliret. De deltagare som ville ha for-
tydliganden av bakgrundsenkitens fragestallningar fick detta under
bearbetningen av enkiten.

Till sist tog deltagarna stallning till pastienden om 14 olika typer
av texter. Pastdendena gillde ldsvanor och sjalvbedomd lasformaga.
Jag presenterade varje text i den ordning som framgar av bilaga 5 och
innan respondenten tog stillning till de tolv pastdendena till varje
text var jag noga med att tydliggora att textexemplen representerade
olika typer av lasmaterial. Jag papekade ocksa att respondenten inte
behévde lisa igenom texterna for att kunna ta stéllning till pastdende-
na. Till varje text fanns en svarsblankett pa vilken respondenten
skriftligt markerade sin instillning till pastaendena utefter en skala
frén "instimmer helt" till "instimmer inte alls".

Uppfdljningsintervjuerna genomférdes pé deltagarnas arbetsplat-
ser och varade mellan 45 och 60 minuter. Under uppféljningsinter-
vjun antecknade jag skriftligt deltagarnas kommentarer avseende ar-
betet med lasdagboken.
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GRANSKNING AV PILOTSTUDIENS RESULTAT

Sammanlagt deltog 8 personer i den metodprévande pilotstudien.
Undersokningsgruppen bestod av 4 kvinnor och 4 mén i dldrarna 37-
63 ar. De deltagande personerna representerade de fyra utbildnings-
nivaer vilka jag tidigare anvant mig av vid bearbetningen av IALS-
undersdkningens svenska datamaterial. Fordelningen mellan kvinnor
och mén pa de olika utbildningsnivaerna framgar av tabell 20.

Tabell 20. Fordelning mellan kvinnor och min mot bakgrund av
utbildningsnivd i den metodprivande pilotstudien

Utbildningsniva Antal kvinnor  Antal mén

8 ars skolgang 1 1
eller mindre

real-, enhets- 2
eller grundskola

teoretisk gy- 1 1
utbildning

universitetsutbild- 2
ning, minst
tre ar

Vid granskning och bearbetning av den information som framkom
genom lasdagbdcker och uppfsljningsintervjuer har jag fokuserat in-
dividernas liasvanor bade i samband med yrkesutévande och under
fritiden och relaterat dessa till utbildningsniva. Jag har dven relaterat
den subjektivt bedomda lisférmégan till utbildningsniva. (Figur 11)
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UTBILDNING

Sjilvbedomd LASVANOR

LASFORMAGA i arbete/pa fritid
-listid
-ldsmaterial

Figur 11. Modell for bearbetning av lisvanevariabler i pilotstudien

Vad giller lasvanor har jag lyft fram dels den tid som pilotstudiens
deltagare dgnat at lasning och dels den typ av lismaterial som varit
aktuell vid olika lastillfillen. De forhallanden och fakta avseende las-
vanor som framkommit genom min pilotstudie och som jag hir redo-
visar, giller de 8 personer som deltog i studien och ger sjdlvfallet inte
nagot underlag for generella tolkningar och slutsatser.

Lastid - utbildningsniva

Den miéngd tid som pilotstudiens deltagare avsatte for lasning under
ett vardagsdygn Gkade tydligt fran den ldgsta utbildningsnivan till
den hogsta. Skillnaden i lastid under ett vardagsdygn for personer
med den lagsta respektive den hogsta utbildningsnivén var cirka 5
timmar.

Vid en nirmare granskning av vardagsdygnets lasning var det lis-
ning i samband med yrkesutévande som gav denna skillnad. Lasning
som en del av arbetet under en dag varierade fran cirka 15 minuter
for en person med den ligsta utbildningsnivan till ndgot mindre &n 6
timmar f6r en person med den hogsta utbildningsnivan. Under var-
dagsdygnets fritid var variationen i lastid inte sé& stor. D4 laste de 8
deltagarna mellan en och en halv och drygt tva timmar.

Vardagsdygnets fritidslasning kan jamforas med den tid som del-
tagarna dgnade at lasaktiviteter under ett helgdygn. Lastiden variera-
de hir fran en och en halv timma till fyra timmar. Personer med en
hogre utbildningsniva dgnade mest tid &t lasaktiviteter under helg-

dygnet.
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Under uppfoljningsintervjuns inledande samtal var det flera personer
som tog upp fragan om huruvuda de dygn som valts ut fér dagboks-
skrivande var representativa for deras lasvanor. Flera personer ansag
att de dgnade mer tid at lasning under vinterhalvéret &n under som-
maren. En person menade emellertid att lasning upptog en betydligt
storre del av dygnets timmar under sommar- och semestertid 4n un-
der vintern. En annan person hade under ett tidigare skede i livet last
betydligt mer och uttryckte en tydlig 6nskan om att kunna avsitta
mer tid f6r denna aktivitet. Det var de nuvarande livsvillkoren som
smabarnsforilder som kraftigt begransade tiden for lasning.

Tva personer uttryckte sin forvaning 6ver att yrkesutévandet inne-
bar sa mycket ldsning och gjorde foljande uttalanden, "Jag lédser ju
jamt!", "Jag kunde inte dromma om att det var s& hir mycket!". Dessa
bada personer hade en utbildningsnivad motsvarande real-, enhets-
eller grundskola respektive teoretisk gymnasieutbildning.

Fyra pilotstudiedeltagare fordelade pé de tre hogsta utbildningsni-
vaerna uttryckte vissa svarigheter med den exakta tidsangivelsen i
lasdagboken for lisning i samband med arbete. Lasning var for flera
av dem den dominerande aktiviteten men denna avbréts korta stun-
der av till exempel telefonsamtal och korta samtal med kollegor. Av-
brotten var ofta s korta att de var svéra att tidsmassigt ange, men
under vissa perioder var de ganska manga.

Lismaterial - utbildningsniva

[ pilotstudiens lisdagbocker uppgav deltagarna vilken typ av lasma-
terial som de liste bade i samband med yrkesutovande och pa friti-
den. Under uppfdljningsintervjuns inledande samtal fortydligade och
forklarade de vad de antecknat i dagboken.

Lasmaterial i samband med yrkesutévande sag olika ut beroende
pa personernas utbildningsniva. De deltagare som representerade
den ldgsta utbildningsnivan, 8 ars skolgang eller mindre, léste farre
olika typer av ldsmaterial i samband med arbete &n deltagarna med
hogre utbildning. De liste inte mycket material bestdende av lingre
sammanhallna texter. Som exempel pa vanligt forekommande ldsma-
terial i samband med arbete nimndes blanketter, tabeller, datalistor,
broschyrer, fakturor och kortare meddelanden eller brev.

Personer med de tva hogsta utbildningsnivaerna, teoretiskt gym-
nasium och universitetsstudier om minst tre ar, redovisade mycket
varierande lismaterial i samband med yrkesutévning och de olika ty-
perna av ldsmaterial innebar ofta lasning av lingre sammanhallna
textmassor. De laste rapporter, artiklar, handbdocker, forfattningstex-
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ter, cirkulér, protokoll och brev. Till skillnad fran personerna med de
lagre utbildningsnivaerna laste de ocksa ofta material pd annat sprak
an svenska.

Samtliga 8 deltagare var flitiga lasare av dagstidningar pa fritiden.
Alla liste dagligen dagstidningar och i lasdagboken framgick att
manga laste dagstidning bide pa morgonen och senare under dagen.
I samband med stillningtaganden till pistienden om olika texttyper,
(bilaga 5 och 6), framkom att dagstidningarnas nyheter, bade inrikes
och utrikes, lastes ofta av fem av pilotstudiens deltagare. Av dessa
fem personer representerade fyra de tva hogsta utbildningsnivéerna
och en person den lagsta. Endast en person laste ofta dagstidningar-
nas ledare och denna person representerade den hogsta utbildnings-
nivan, universitetsstudier tre ar eller mer. Sex av pilotstudiens 4tta
deltagare, representerande alla fyra utbildningsnivaerna, uppgav att
de ofta liste dagstidningarnas familjesidor.

Enligt lasdagboken var veckotidningar vanligare lismaterial for in-
divider med de lagre utbildningsnivéerna medan facktidskrifter fore-
kom mer frekvent pa hogre utbildningsnivaer. Vad betréiffade lasning
av skonlitterdra bocker framkom att personer med de tva hogsta ut-
bildningsnivaerna var de flitigaste bokldsarna. Bdda dessa resultat av-
seende lasning av veckotidningar och skonlitteratur 6verensstimde
med resultaten som framkom vid deltagarnas stallningstaganden till
pastaenden om olika texttyper.

Alla deltagarna uppgav i bakgrundsenkiten att de mycket séllan
eller aldrig besokte ett bibliotek.

Sjilvbedomd lisformaga - utbildningsniva

Deltagarnas subjektiva bedémning av sin lasforméga framkom dels
genom svar pa fragor som var hamtade ur IALS-unders6kningens
bakgrundsenkit (bilaga 4) och dels i samband med stéllningstagande
till pastdenden om olika typer av texter (bilaga 5 och 6).

Personer p4 de tva hogsta utbildningsnivaerna bedémde sin lasfor-
méga som utmirkt medan personer pa de tvé lagsta utbildningsni-
véerna bedémde den som bra eller ganska bra. P4 fragan hur ndjda de
allmént sett var med sin formaga pendlade beddmningen mellan
ganska néjd och mycket ndjd. Har gick det inte att se ndgon 6vervikt
for det ena eller det andra svarsalternativet mot bakgrund av utbild-
ningsniva, men samtliga kvinnor uttryckte att de var ganska ndjda med
sin fsSrméga. En man valde detta svarsalternativ medan de 6vriga tre
var mycket ndjda.
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Vid bedémningen av de 14 olika texttyperna var det vissa texter som
flera deltagare, oavsett utbildningsniva, menade kunde bereda svarig-
heter bade att ldsa och att forsta. Dessa texttyper var instruktioner, ta-
beller och diagram. Instruktioner kunde foranleda svarigheter genom
att antingen vara for kortfattade eller for overtydliga. Diagram be-
démdes ofta vara sa starkt férenklade att svarigheter att tolka dem
uppstod. Ytterligare en texttyp som kunde vara problematisk att ldsa
och att forsta var material pa annat sprak dn svenska. Aven dagstid-
ningarnas ledare ansigs av deltagare med olika utbildningsnivaer
kunna bereda svarigheter.

Dagstidningarnas nyhetsreportage och familjesidor samt veckotid-
ningsartiklar var enligt samtliga atta pilotstudiedeltagare litta att ldsa
och forsta. De skonlitterira texterna bedémdes av de flesta deltagarna
ocksa som littlasta och littforstaeliga. Vid stillningstagandena till pa-
stienden om de skonlitterdra texterna kommenterade flera deltagare
textexemplens forfattare. Uppfattningar om forfattarna kan hér ha pa-
verkat stillningstagandena @ven om papekanden gjordes for att und-
vika detta.
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DISKUSSION

I min avslutande diskussion kommer jag att viva samman reflek-
tioner over de faktiska resultat som framkommit genom bearbetning-
en av IALS-unders6kningens datamaterial och genom pilotstudien
med undersokningsmetodiska begransningar och fortjanster. Jag vill i
arbetets avslutande del forsoka skapa en helhet av mina bada 6vergri-
pande syften, att granska data och att préva en datainsamlingsmetod.

Lisning, en nédvandig, viktig och i samhillet hogt
varderad aktivitet

I det visterlindska demokratiska industrisamhaillet dr en funktionell
l4sférméga ett krav men ocksa en medborgerlig rittighet.

Att i tal och skrift kunna anvédnda det svenska spraket dr
en forutsitning for att aktivt kunna delta i samhéllslivet.
(Skolverket, 1996 b, s 75)

De svarigheter och personliga problem som uppstar da individen har
en lag niva pa féormigan har under en lang tid fortigits. Det &r forst
under de senaste decennierna som det har gjorts forsok till att féra en
mera Sppen och allmén diskussion om lis- och skrivsvarigheter.
Aven om ménga grupper, sasom forskare, intresseorganisationer och
foraldraforeningar, idag forsoker att i samtal, diskussioner och debat-
ter foéra ut kunskap om lasning och den langa och ibland médo-
samma vigen till en god lasformaga, dr dessa situationer
viardeladdade. Amnet och diskussionerna ir vardeladdade bade for
samhallet och fér individen.

Det rader till exempel djup oenighet om hur omfattande problemet
ir (Holmberg, 1992; Hoien och Lundberg, 1992). Det rader likasé stor
oenighet om hur allvarligt det &r och hur verksamhet for att bearbeta
l4s- och skrivsvarigheterna ska organiseras. Fragan géller huruvida
individuellt riktade insatser eller en generellt god och férebildlig pe-
dagogik och metodik har de bista effekterna (Myrberg, 1992).

Alla ska ldra sig lasa. Redan i uppndendemalen for &mnet svenska
for &r 5 i den svenska grundskolan star det i kursplanen att
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Eleven skall
- kunna ldsa barn- och ungdomsbocker och faktatexter
skrivna for barn och ungdomar med god frstéelse och
med flyt i lasningen,

- ...kunna lasa en text hogt infor klassen
(Skolverket, 1996 b, s 77-78)

Lasning dr vidare naturligt férknippat med studier. Omfattande stu-
dier leder ofta till yrken med hog ekonomisk ersattning och hog sta-
tus. Detta gor att lasning blir en formaga och en aktivitet som belastas
med ett stort matt av s& kallad social 6nskvardhet. Det anses naturligt
att som vuxen kunna lisa och samhillet varderar en god lasformaga
hogt. Undersokningar som fokuserar lasning och lasvanor kan dérfér,
for den enskilda individen, vara bdde problem- och konfliktfyllda.
Detta kan i sin tur innebira att undersékningsdeltagare tenderar att
dverskatta omfattningen av sina ldsaktiviteter och den egna bedém-
ningen av nivan pa lasformagan.

Den allminna uppfattningen om ldsning som en noédvandig och
viktig aktivitet kan majligen till en viss del forklara skillnaderna i
IALS-undersékningens resultat vad betréffar den subjektivt bedémda
och den objektivt uppmitta nivén pé lasformagan.

Béde de internationella och de svenska resultaten visade att indivi-
der med en lag objektivt uppmiitt lasformaga inte bedomde att de ha-
de problem med sin ldsning och uppgav att de var ndjda med férma-
gan. Hela 96 procent av den svenska befolkningen &ver 16 ar bedém-
de sin lasférmaga som utmirkt eller bra, samtidigt som en tredjedel
av befolkningen inte uppnidde den lasformigeniva som anses ndd-
vindig for att fungera i det svenska sambhillet och som &r malet for
undervisningen i den obligatoriska svenska grundskolan. Négon
skillnad mellan hur individerna i &ldrarna 19-79 &r bedémde sin las-
formaga framkom inte i det svenska datamaterialet. De allra dldsta,
fran 80 ar och uppat, bedémde dock sin formaga som nagot sémre &n
de dvriga.

Individen viljer och anpassar troligen lasmaterial och krav pa sin lds-
ning utifran den subjektivt upplevda nivan pé formégan, vilket ocksa
kan medverka till individens upplevelser av att férmagan réacker val
och ar utmarkt eller bra.

Som en jamforelse till vuxnas véardering av sin egen lasformaga
kan ndmnas Taubes (1993, 1994) utvardering av niodringars lasforma-
ga. Denna utvirdering genomfoérdes i ar tre i grundskolan i Stock-
holms kommun och visade att eleverna var vil medvetna om sin egen
laskapacitet. Elevernas vardering av den egna lasférmégan stimde
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vil éverens med den objektivt uppmaitta nivan pa lasformagan. En
forklaring till detta férhallande kan mojligen vara att elever i skolan,
till skillnad fr&n vuxna, ofta upplever situationer dir de blir bedém-
da. Dessa bedémningar ligger sedan till grund foér den subjektiva be-
démningen och varderingen av lasférmagan.

Det kan hir vara av vikt att uppmarksamma hur den subjektiva be-
démningen av lasformégan och av skrivférmagan skilde sig at i IALS-
undersdkningens svenska resultat. 7 procent av svenskarna dver 16 ar
bedémde sin skrivférméaga som dalig medan motsvarande procenttal
for lasformégan var 3 procent. Funderingar instéller sig over
huruvida detta férhallande beror p& omgivningens stOrre acceptans
vad giller 1ag niva pa skrivf6rmaga dn motsvarande niva pa lasfor-
maga, eller pa det faktum att skrivande &r synligt pa ett mer konkret
och direkt sitt och att det ddrmed &r svarare att d6lja nivén pa denna
formaga.

Lisvanor - utbildning, lastid, lasmaterial

Mot bakgrund av hir férda diskussioner om lasning som ett virde-
laddat begrepp och en aktivitet belastad med social énskvardhet
finns det anledning att fundera 6ver IALS-undersokningens resultat
vad giller individers lasvanor.

Generellt sett visar resultaten att en god ldsférmaga och en hog ut-
bildning leder till mer frekvent lisning. De internationella resultaten
visar ocks4 att frekvensen boklidsning, till skillnad fran tidningslas-
ning, ar relaterad till lasférmageniva.

Jag har i min bearbetning av det svenska datamaterialet bland an-
nat analyserat lisvanor pé fritiden och.da funnit att bokldsning ar
mer vanligt féSrekommande ju hogre utbildning som redovisas. Sam-
ma férhallande galler for frekvensen biblioteksbesok. Nagot sédant
samband gér didremot inte att utlisa vad betraffar tidningsldsning.

Hela 52 procent av den svenska befolkningen &ver 16 &r uppgav
att de liste bocker dagligen eller nagon till ndgra ganger per vecka.
Funderingar 6ver hur svensken kommer i kontakt med de bécker han
eller hon liser vicks nir man jamfdr med till exempel resultatet vad
betraffar frekvensen biblioteksbessk. 67 procent av befolkningen gar
nidmligen aldrig eller hogst ndgon géng per ar till ett bibliotek. Dar-
emot rap porterade 91 procent att de innehade fler &n 25 bocker.

Nagon storre skillnad mellan olika aldersgrupper vad betraffar
frekvensen boklisning gér ¢j att finna i det svenska materialet vilket
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kan stillas emot de data som visar att dldersgruppen 16-19 ar var de
flitigaste biblioteksbesokarna. 23 procent av dessa gjorde dagliga bib-
lioteksbesok eller besok varje vecka. Dessutom var den yngre delen
av befolkningen i stor utstrickning sysselsatta med studier i
grundskola eller pd gymnasium, da boklasning ér ett naturligt inslag i
dagens aktiviteter.

Orsaken till varfér manniskor besoker ett bibliotek kan sannolikt
variera. Den yngre delen av befolkningen kan mdjligen anvinda bib-
lioteket som en samlingsplats och inte bara som en institution for ut-
laning av bocker. Detta kan mgjligen forklara de ofta forekommande
biblioteksbesoken i de yngre dldrarna och ocksa att frekvensen bok-
lasning enligt de svenska undersokningsresultaten ddrmed inte dr
hogre for denna aldersgrupp. Den éldre delen av befolkningen har
troligen storre mojlighet 4n den yngre att kopa den litteratur de 6ns-
kar l4sa, i stillet for att 1ana pa bibliotek. Trots detta kan fragan stillas
huruvida den angivna frekvensen boklisning for de hogre alders-
grupperna har paverkats av omgivningens virdering av ldsning som
en nédviandig och viktig aktivitet.

D4 fragan i IALS-undersokningens bakgrundsenkit stilldes avseende
frekvensen boklisning gavs ingen precisering av vad som menades
med "bok” och individens egen uppfattning om vad som kénneteck-
nar en bok efterfrigades inte heller. Kataloger och broschyrer kan till
sitt innehall och till sin utformning likna bdde skonlitterdra bocker
och faktabdcker och kan ha utgjort underlag for svar om frekvensen
boklisning. P4 samma sitt kan frégan stillas huruvida de undersok-
ningsdeltagare som hade studier som huvudsaklig sysselsittning vid
undersokningens genomforande betraktade kurslitteratur och ldro-
bocker som "bocker”, d& de angav hur ofta de laste sédana.

Det finns alltsi anledning att fundera vidare 6ver bade hur och vad
undersokningsdeltagarna svarat pa nar de i bakgrundsenkiten fick
fragan hur ofta de laste bocker.

Min pilotstudie med en ldsdagbok som grund for datainsamlingen
var avsedd som ett forsok att komplettera IALS-undersdkningens da-
ta vad gillde lasvanor. Genom att i dagboken faktiskt ange den tid
som agnats at lasning gavs mojlighet att komma bort frdn den upp-
skattning av lasfrekvens som férekom i IALS-undersékningens bak-
grundsenkit. P4 samma sitt kan noteringen i lisdagboken avseende
typ av ldsmaterial fortydliga hur respondenten definierar och skiljer
pa olika lismaterial. Uppféljningsintervjun gav dessutom mojlighet
att stilla kompletterande frdgor om béde angiven tid for lasning och
lasmaterialets karaktar.
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I samband med utprévningen av dagboksunderlaget hade jag méjlig-
het att justera detta infér pilotstudiens genomforande sa att bade in-
struktioner och underlag var latta att forsta och att arbeta med.

Problemet med att lasning som aktivitet varderas hogt kvarstar
dock. En dagboks tillforlitlighet som instrument har ocksa brister
bland annat pa grund av att forskarens méjlighet till kontroll vid sjal-
va datainsamlingen &r begrinsad.

Genom lasdagboken har bade bekraftelser och kompletteringar av
IALS-undersokningens resultat vad géller vuxna individers lasvanor
framkommit. Liksom i IALS-undersdkningen visade det sig att en
hégre utbildningsniva innebar lasaktiviteter i storre omfattning &n
som var fallet pa en ldgre niva. Genom dagboksanteckningarna gick
det emellertid ocksa att utldsa att for pilotstudiens atta deltagare var
det ldsning i samband med yrkesutévande som péverkade denna
skillnad i mingd lastid. Vid bearbetningen av IALS-undersdkningens
datamaterial var det inte mojligt att utldsa ett sidant forhéllande.

Pilotstudiens resultat vad betraffade bade lasning av dagstidning-
ar och lasning av bocker 6verensstimde med resultaten i den svenska
delen av IALS-undersékningen. Oavsett utbildninsnivé var ldsning
av dagstidningar mycket vanligt forekommande. Lasning av bocker
okade i takt med utbildningsniva.

Genom att pilotstudiedeltagarna antecknade den typ av lasmate-
rial som var aktuell vid olika tillfillen blev den stora variationen av
lasmaterial synlig. Vid jamférelse med svaren pa fragorna i IALS-un-
dersékningens bakgrundsenkit, dir respondenten tog stéllning till
olika givna typer av ldsmaterial, gav pilotstudien kompletterande och
fortydligande information. Méangden olika typer av lasmaterial i sam-
band med yrkesutdvning var stérre fér personer med en hogre utbild-
ningsniva 4n med en ligre och det var vanligare att personer med en
hogre utbildningsniva liste langre 16pande texter i samband med ar-
bete.

Pilotstudiens resultat kan har relateras till Elbros m fl (1991) kons-
taterande att det som har stor betydelse for lasformagans vidareut-
veckling som vuxen dr ofta forekommande ldsning av facktexter i
samband med arbete. Elbro m fl tolkade vidare sina undersdkningsre-
sultat si att ju mindre individen ldser i samband med yrkesutdvande
ju hdgre behover utbildningsnivén vara for att lassvarigheter inte ska
uppsta ju dldre individen blir. Vid granskning av pilotstudiedelta-
garnas utbildningsniva och frekvens lasning i arbetet, visade det sig
att de som hade den ldgsta utbildningsnivan, 8 ars skolgéng eller
mindre, ocks& var de som liste i minst omfattning under yrkesut-
dvandet. Dessa skulle enligt Elbros m £l (1991) tolkningar utgéra en
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riskgrupp vad giller framtida méjligheter pa arbetsmarknaden och
personliga majligheter att fungera tillfredsstallande i det dagliga li-
vet, eftersom kraven pa en god lasférméga 6kar allt mer.

Med all sannolikhet har inte bara miangden lasning, mitt i tid, be-
tydelse for lasformagans bevarande eller vidareutveckling utan ocksé
den typ av lismaterial som individen bearbetar. Lasning i arbetslivet
som innebir att samla information frdn en méngd olika textkallor for
att forstd en process, dra slutsatser och fatta beslut, (jfr IALS-under-
sokningens formagenivaer 4 och 5), paverkar troligen lasférmagans
utveckling pa ett helt annat sitt &n rutinmissig avldsning av till
exempel en blankett med korta kommandon som ledning f6r genom-
férande av ett visst arbetsmoment (jfr IALS-unders6kningens forméa-
genivéer 1 och 2). Av pilotstudiens 4tta deltagare var det de hogst
utbildade som ldste facktexter for att samla information och ge
underlag for beslutsfattande, medan de lagst utbildade laste texter
dar ofta korrekt avlasning var en tillracklig bearbetning av dessa.

Skillnader i tillfallen och mojligheter att som vuxen utveckla lasfor-
magan kan alltsd vara stor mellan olika yrkesgrupper. Olika utbild-
ningsnivéer leder naturligt till olika yrken och arbetsuppgifter, olika
yrken innebir i sin tur skiftande krav pa och mdjligheter till utveck-
ling av lasférmagan. For att klyftan mellan individer med en hég
respektive en lag lasformagenivé inte ska breddas och djupna finns
det all anledning att dels understryka behovet av och mégjligheterna
till aterkommande utbildningstillfillen och dels behovet av kartligg-
ning och analys av faktiska arbets- och lasuppgifter inom olika yrkes~
omraden.

Lisvanor - en f0ljd av tving eller stimulans

Vid granskningen av bade JALS-undersékningens datamaterial och
pilotstudiens data framkom det att individer med en hdgre utbild-
ningsniva generellt sett redovisade mer omfattande ldsaktiviteter an
individer pa en ligre utbildningsniva. Aven typen av lasmaterial skil-
de sig at mot bakgrund av olika utbildningsnivaer.

Jag har inte haft som syfte med foreliggande arbete att kartlagga
orsakssamband mellan de variabler som jag fokuserat. Jag finner det
dock angelédget att diskutera paverkansriktningar mellan aktuella va-
riabler fér att ddrigenom generera nya fragestéllningar infor fortsatta
forskningsinsatser. De funderingar jag har vill lyfta fram ar huruvida
en hogre utbildningsniva och dirmed ofta mer krdvande arbetsupp-
gifter tvingar fram mer frekventa lisvanor som vuxen eller huruvida
personliga lisvanor som grundlagts i barndomen stimulerar individen
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till hogre utbildning, kvalificerade arbetsuppgifter och som en f6ljd
hidrav fortsatt frekvent lasning. Med storsta sannolikhet sker paver-
kan i bada fallen men individens egen grundinstéllning till lasning,
lasaktiviteter och ldsvanor, tvang eller egen 6nskan, kan troligen ock-
sa paverka individens fortsatta ldsutveckling som vuxen i en positiv
eller negativ riktning. I en framtida studie om ldasvanor ser jag det
som intressant och angeléget att till exempel stilla fragan: Léiste mam-
ma och pappa bicker for dig nir du var liten?

Det kan hir vara intressant att lyfta fram en tendens som var tyd-
lig i de stéllningstaganden till olika texttyper som ingick i min metod-
provande pilotstudie. De texter som deltagarna markerade att de las-
te ofta, var ocksa de texter som de gdrna laste och sannolikt dven var
intresserade av. Frekvent lasning av en viss texttyp utvecklar en god
forforstaelse, en kinnedom om aktuella begrepp och termer och inne-
bir sidkerhet och trygghet i lassituationen.

Lasformagenivans paverkan pé individens lisvanor och utbild-
ningsambitioner dr aven viktig att vidare analysera.

Lasformaga - alder

IALS-unders6kningens resultat visade att oberoende av utbildning
var lasformagan relaterad till dlder. Aldre individer pa alla utbild-
ningsnivéer uppvisade generellt en nigot ldgre niva pa sin férmaga
dn yngre. :

Vid bearbetning av IALS-undersékningens svenska datamaterial
visade det sig att andelen ildre individer var stérre pa formageniva-
erna 1-2 4n pa formégeniva 3 inom samtliga tre lisomréden, "prose li-
teracy”, "document literacy” och "quantitative literacy” (se s 71 f).

En stor andel av den ildre svenska befolkningen hade en hogsta
utbildningsnivd motsvarande 8 ars skolgang eller mindre och mot
bakgrund av tidigare redovisade samband mellan utbildning och las-
formaga, (tabell 11), kan detta forhallande med all sannolikhet vara en
forklaring till de éldres objektivt uppmatta lagre niva pa forméagan.
Mojligheter till &terkommande utbildning och vidareutbildning har
okat under senare tid och den dldre delen av befolkningen har inte
haft motsvarande tillfillen att i verksam alder héja sin grundutbild-
ningsniva och dirmed utveckla lasforméagan. Den dldsta deltagande
gruppen i den svenska delen av IALS-undersékningen (75-94 ar) gick
ut folkskolan mellan aren 1913 och 1932. En stor andel av dessa var
pensionirer nir vuxenutbildningsreformen kom for cirka 20 ar sedan.
Bland deras fordldrar var en markbar andel analfabeter (Myrberg,
1981, s 19).
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Arbetslivets krav pa lasformagan har forandrats betydligt i och med
den industriella utvecklingen och informationssamhallets framvaxt.
Tillfdllena till ldsning har 6kat i omfattning och ocksa forandrats till
sin karaktir (OECD, 1992, 1995). De dldre undersokningsdeltagarna
har troligen inte paverkats av dessa forandringar i samma utstréck-
ning som dagens yrkesverksamma deltagare och eftersom lésning i
samband med yrkesutovande, enligt hiar presenterade studier, ut-
vecklar formégan kan detta vara ytterligare en forklaring till den lag-
re formagenivan.

Aterigen vill jag understryka vikten av aterkommande utbild-
ningstillfillen och varierande och stimulerande arbetsuppgifter, oav-
sett individens alder, for att motverka en negativ utveckling av lasfor-
magan. Livslangt larande &r en forutsittning for att fungera i dagens
och framtidens samhélle.

Avslutande kommentarer

Min ambition med detta arbete har varit att med hjélp av delar av ett
omfattande datamaterial forséka kartligga monster och beskriva
samband mellan variablerna utbildning, lisférmdga och lisvanor. Jag
har inte haft fér avsikt att utreda orsakssamband eller att gora en hel-
tickande beskrivning av alla de faktorer som kan paverka dessa sam-
band i olika riktningar.

Nir jag paborjade arbetet och startade bearbetningen av data ut-
ifran den modell jag presenterade i inledningsavsnittet (figur 1, s 5),
forestillde jag mig ett, om inte tydligt, s& dock urskiljbart monster av
samband. Under arbetets gang har detta monster blivit allt mera
komplicerat och méjliga sambandsvagar och péverkansfaktorer har
blivit allt fler. Hela mitt arbete skulle kunna liknas vid en oriente-
ringsdvning efter en karta som ritades allt eftersom végen trampades.
Detta férhallande 4r i sig inte unikt for en forskare som utifrdn hypo-
teser experimenterar och provar for att fi kunskap. Mitt arbete har
emellertid inneburit upptickter och kartritning med hjéilp av unika
data. IALS-undersokningens datamaterial ar det férsta systematiskt
insamlade och internationellt jaimforbara datamaterialet avseende
vuxna individers l4sférmaga och lasvanor och &r darmed historiskt.
For forsta gdngen var det mojligt att f& omfattande kunskap om vux-
nas situation vad betriffar lasaktiviteter och lasférmaga.

Forskning om vuxenldsning ar av ett mycket sent datum och dar-
med ocksd av begrinsad omfattning. Detta forhallande blev tydligt
da jag sokte en teoretisk grund for mitt arbete och paverkade forut-
sdttningarna for att rita den teoretiska kartan. For att méta informa-

152 =



tionssamhillets krav p& medborgarnas lasférmaga dr vidare forsk-
ning nédviandig bade vad géller utveckling och féréndring av grund-
laggande utbildning och fortsatt utbildning. Lasning och ldsvanor i
skolan &r alltfor daligt kopplade till den lasning och de lasvanor som
krivs i ett nutida yrkesverksamt liv. Forskningen bdr dven i stor om-
fattning inriktas pa vuxenldsningens kontext, innehéll och krav.

Utveckling av metoder for att undersoka lisvanor bade hos barn och
vuxna 4r av storsta betydelse i det forsatta forskningsarbetet. Dagbok,
i form av en lisdagbok, anser jag vara en metod att utveckla vidare i
detta sammanhang. Det som jag ser som dagbokens fordelar ar fram-
forallt méjligheten till tydliga uppgifter avseende:

* lasningens omfattning i tid och fordelning 6ver dygnets
timmar och

e lismaterialets variation samt

e orsaken till lasaktiviteten.

Till skillnad frén enkitdata avseende liasvanor gor individen i dagbo-
ken ingen uppskattning av sina vanor utan beskriver efter basta for-
méga faktiska férhallanden. Genom att kombinera data frén en las-
dagbok med intervjudata kan sakerheten i data ytterligare starkas.
Det som jag ser som problem med dagboksmetoden &r bland annat
fragor som ror datas representativitet. Undersokningstidens omfatt-
ning, informanternas egna val av lamplig tid fér dagboksanteckning-
ar eller undersokningsledarens angivelser av vissa bestimda tidpunk-
ter 4r exempel pa sidana fragor. Ytterligare problem som sjalvfallet
behover beaktas och bearbetas dr dagboksdatas trovirdighet mot bak-
grund av informanternas motivation, noggrannhet och érlighet.

Under arbetet med granskningen och bearbetningen av bade IALS-
undersdkningens datamaterial och data frin min egen metod provan-
de pilotstudie har det blivit alltmer tydligt att de tre variabler som
varit min utgdngspunkt, utbildning, lisformaga och ldsvanor, &r starkt
forbundna med varandra. Jag menar att ingen av de tre variablerna
har nigon 6verordnad funktion utan de utgor likvérdiga delar i ett
cirkuldrt samband. Piverkan p4 eller fordndring av nagon av delarna
kan leda till en positiv eller en negativ utvecklingsspiral, och det som
Stanovich (1986) beskriver som Matteuseffekten blir uppenbar. Gynn-
samma betingelser i nagot avseende skapar forutséttningar for positiv
utveckling i andra avseenden. (Figur 12)
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Figur 12.  Positiv utvecklingsspiral avseende sambandet utbildning,
lisformdga och lidsvanor

Den positiva utvecklingsspiralen skulle givetvis kunna presenteras i
motsatt rikining dir negativa férutsattningar och ogynnsamma be-
tingelser paverkar sa att utveckling inte kommer till stand.

Den mest gynnsamma situationen for en positiv lasutveckling &r
sjdlvfallet goda betingelser och férutsittningar vad betriffar alla de
tre variabler som jag lyft fram i mitt arbete, lasvanor, utbildning och
lasférmaga. Skapas de goda férutsittningarna under individens fors-
ta levnadsar ges dessutom den positiva utvecklingen méjlighet att pa-
ga under en lang tid. Jag menar emellertid att mojligheter till utveck-
ling inte far avta allt eftersom individens &lder okar. Jag anser ocksé
att beroende pa individens situation och personlighet ska vilken som
helst av de tre delarna i den positiva utvecklingsspiralen kunna vara
"oppningen” for vidare utveckling avseende lasforméagan (figur 12).
Detta innebir, som jag ser det, stora utmaningar fér den pedagogiska
forskningen att 6ka kunskapen om hur dessa "6ppningar” ska stimu-
lera till och skapa behov av standig utveckling av lasférméagan.
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Bilaga 1

Frekvenstabell over dldersfordelningen i den
svenska undersékningsgruppen i IALS-

undersdkningen

Alder Frekvens Procentuell andel av
den svenska under-
sokningsgruppen

16-19 ar 211 7

20-29 590 19

30-39 564 19

40-49 566 19

50-59 498 16

60-69 334 11

70-79 227 -7

80- 48 2

Totalt: 3038 100




LASDAGBOK (avkortad version)

Dag:
Datum:

Bilaga 2

Klockan

teten

Tid (i langd) for lasaktivi-

Lismaterial

Orsak till lisningen

obruten lasning

lasning som
en del av akt.

personligt
val

arbete

studier

00.00

00.30

01.00

01.30

02.00
0230

03.00
03.30

.00

18.00
18.30

2

19.00
19.30

20.00
20.30

21.00
21.30

22.00
2230

23.00
23.30
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Bilaga 3:1

In§truktioner till
LASDAGBOK

1/ Valj tvd dygn, ett vardagsdygn och ett helgdygn, da Du ska féra
lasdagbok!

2/ Ange tidpunkt for Din lasaktivitet utifrdn de pa forhand
utskrivna klockslagen. :

3/ Under rubriken "Tid for lasaktiviteten" anger Du hur ldnge Du
laser vid varje lastillfalle.

4/ Anteckna pad det ir Du lidser under rubriken "Lasmaterial”. Det
kan till exempel vara tidningar, broschyrer, bocker, tidtabeller,
kassabdcker, recept, rapporter, blanketter, kartor, kataloger o.s.v.

5/ Notera till sist varfor Du ldser genom att under rubriken "Orsak

till lasningen" sitta ett kryss i ndgon av kolumnerna "personligt
val”, "arbete" eller "studier”.

Vill Du kommentera Ditt 1dsdygn i nagot avseende finns det plats
att gora det efter dygnets sist angivna klockslag!

Stort tack for Din medverkan!



Bilaga 3:2

Fortydligande instruktion till
LASDAGBOKEN

Under rubriken "Tid for ldsaktiviteten" finns tva kolumner med
beteckningarna obruten lisning och ldsning som del av aktivitet.
Med obruten lisning avses att lasningen sker koncentrerat och &r
huvudsysselsittning medan ldsning som del av aktivitet innebar
att lasaktiviteten pagar under korta tidspass under en langre
period, som en del av till exempel uforande av praktiskt arbete.
Vid angivande av tid i langd for lisning som del av aktivitet kan
man med fordel markera tidsintervallet for aktiviteten med en
klammer och sedan ange den sammanlagda tiden for de korta
ldspassen.

Under rubriken "Orsak till ldsningen" finns tre kolumner med
beteckningarna personligt val, arbete och studier.

Under kolumnen arbete ska sddan ldsning redovisas som &r
nodvindig for att genomfora arbetet.

Lasning av till exempel facklitteratur som innebér en forkovran
inom ett yrke men som lidses av eget intresse redovisas under
kolumnen personligt val.
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UPPFOLJNINGSINTERVJU Bilaga 4

UTBILDNING
LASVANOR )
SJALVBEDOMD FORMAGA

Fragorna dr hamtade ur IALS-studiens bakgrundsenkat
(IALS-studiens beteckning pa frdgorna har angivits inom parentes
vid varje fraga)

UTBILDNING
1/ Hur ménga ar har Du sammanlagt studerat?
(A7)5
2 Vilken dr den hogsta utbildning Du fullfsljt?
(A8)6 ingen

hogst 5 ar

6 ar

7-8 ar

real-/enhets-/grundskola
yrkesskola

gymnasium/inkl 2-arig facksk.
yrkesutb. pad gymnasieniva

géar nu pa gymnasiet
folkhodgskola
hogskoleutbildning, mi & 3 &r
universitetsutbildning, me & 3 ar

annan utbildning

ERIC 119




LASVANOR

3/ Nedan anges ett antal aktiviteter. Ange hur ofta Du gér
dem utanfor Din arbetstid

(G1)36
Dagl. Varje v. Varjemén. | Ngn/ngra Aldrig

ggr/ar

Gar till
biblioteket

Skriver brev
eller annat
(minst 1 s)

Deltar i féreningar,
frivillig- eller
intresseorganisationer

Laser dagstidning,
veckotidning eller
tidskrift

Liser bocker

Anvinder dator for
ord-, textbehandling

‘ml
™
<D

O
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4/ Hur ofta laser Du eller anvander nagot av
foljande typer av information i vardagslivet?

(G7)39
Dagl. Ngn/ngra | Ngn/ngra | Mycket sal-
ggr/v ggr/mar | lan/aldrig

Brev eller lingre
minnesanteckningar

Veckotidningar, tid-
skrifter, artiklar,
rappoter

Handbécker, bruks-
anvisningar, telefon-
katalogen eller
andra kataloger

Diagram eller
schema

Rékningar, fakturor,
budgettablaer eller
tabeller

Material pa annat
sprak 4n svenska

Anvisningar eller
instruktioner fér
medicin, recept eller
liknande

iZ1
ERIC 56
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5 Hur ofta ldser/laste Du nagot av foljande som
en del av Ditt arbete?

(E1A) 22
Dagl. Ngn/ngra | Ngn/ngra | Mycket sél-
ger/v ggr/mar | lan/aldrig

Brev, lingre med-
delanden
(16pande text)

Rapporter, artiklar
i tidskrifter

Manualer, handbécker,
kataloger

Diagram, scheman

Rékningar, fakturor,
tablder,
budgetuppgifter

Material pa
frammande sprak

Anvisningar om
sakerhetsforeskrifter,
hilsa och arbetsmiljé

O

ERIC 4(5)
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SJALVBEDOMD FORMAGA

Utmarkt

Bra

Dalig

Har ingen
uppfattning

6/ Hur bedémer Du
Din formaga att lasa?
(G11) 43

7/ Hur bedémer Du
Din férmaga att
skriva?

(G12) 44

Mycket
ndjd

Ganska
ngjd

Ganska

missnéjd

Mycket
missnojd

Har ingen
uppfattning

8/ Hur ngjd ar Du
allmint sett med Din
férmaga att lasa

och skriva?

(G 15) 46

O
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Bilaga 5

Hiifte med textexempel

SKONLITTERATUR
* Kenza-Buro Oe Tid for fotboll
* Lidman, Sara Din tjinare hor

TIDNIN(}SARTIKEL (veckotidning)
* Aret runt

TIDNINGSARTIKLAR (dagstidning)
* ledare
* nyhetsreportage
* sportreportage
* familjesida

SERIER
* serietidning

BRUKSANVISNING
* bruksanvisning for telefon

DIAGRAM
* tre diagram hamtade ur dagstidning

TABELLER
* busstidtabell
* dagsvirde pa allemansfonder

MATERIAL PA ANNAT SPRAK AN SVENSKA
* bruksanvisning for radio pa engelska

INFORMATION/INSTRUKTION
* information om medicin
* kommunens information om sjukvard



Bilaga 6

FRAGOR TILL TEXTER
(vid uppféljningsintervju)

Instimmer Instimmer
helt inte alls
Detta 4r en text som jag liser ofta L | ] | S
som jag gérna laser l | l | 11
som jag tycker Ar intressant I WS R S —
som jag tycker #r viktig L 11 | B
som 4r litt att ldsa L l l I S
som Ar litt att forsta Lt 1 1 1 1]
som jag har nytta av att lasa L1 1 I [
som jag anser 4r nodvéndig att ldsa L 1 I ] [ ]
som jag tycker 4r ointressant L 1 [ l | |
som 4r svir att forsta L1 | 1 [ 1
som jag sillan laser L I | L
som jag aldrig ldser L1 [ | t |




Bilaga 7

1996 12 09
Till

Undertecknad tjénstgér som universitetsadjunkt vid Link6pings universitet och en
del av min tjanst innebar egen kompetens-utveckling och forskning. Mitt forsk-
ningsintresse ar ldsning och jag arbetar nu med en studie dar fokus &r riktat mot
vuxna minniskors lasvanor.

Utgangspunkten for min studie &r en stor internationell under-sékning av vuxna
manniskors lasning, International Adult Literacy Survey IALS, i vilken Sverige var
ett av de deltagande linderna. Studien genomfordes 1994/1995. Docent Mats
Myrberg var ansvarig for den svenska delen av IALS studien och han 4r ocksd min
forskningshandledare.

Jag avser nu att under november och december manad 1996 genomfGra en pilotstu-
die avseende vuxnas lasvanor, i arbete och p4 fritiden, och skulle darfér vilja kom-
ma i kontakt med fyra personer med skiftande &lder och utbildningsbakgrund.
Jag soker fyra personer, tvd mén och tva kvinnor, i 4ldrarna 25-65 ar. Dessa personer
ska representera fyra utbildningsnivaer

* 8 ars skolgang eller mindre

* real-, enhets- eller grundskola

* teoretisk gymnasieutbildning

* universitetsutbildning omfattande minst 3 ar.
Dessa nivier ska utgéra de olika personernas hogsta utbildnings-niva.

Personernas medverkan innebir att féra en ldsdagbok under tvd dygn med en be-
riknad tidsatgang per dygn om cirka 30 minuter. Jag kommer att ge en kort instruk-
tion till dagboken vid ett personligt mote. Efter arbetet med dagboken kommer jag
att folja upp detta med en intervju. Intervjun beréknas i tid till ungefir 60 minuter.
Allt undersékningsmaterial, dagbdcker och intervjuanteckningar, kommer att be-
handlas konfidentiellt.

Jag vore mycket tacksam for Din hjalp att formedla kontakt med lampliga personer.
Har Du fragor angéende min studie kan Du né mig pa telefon

* 013 - 28 2047 arb

*013- 1512 44 bost.

Vinliga halsningar

Anna-Lena E-Gustavsson
universitetsadjunkt

Adress: Hjulsbrovigen 93 B
589 35 Linképing

O
ERIC o
1o



TIDIGARE UTGIVNA RAPPORTER

177

178

179

180
181

182

183
184

185
186

187

188

189

ERIC

Aruitoxt provided by Eic:

Salminen-Karlsson, M. ATT BERATTA OCH TOLKA LIV. Metodologiska pro-
blem i nyare life history forskning. Juni 1994.

Askling, B., Jedeskog, G. Some notes on TEACHER EDUCATION PRO-
GRAMME IN SWEDEN. A background report to OECD/CERI teacher edu-
cation quality study: The Teacher Education Review. September 1994.

Hult, H. (Ed.). SOME NOTES ABOUT TEACHER TRAINING AND THE
EDUCATIONAL SYSTEM IN POLAND. Oktober 1994.

Larsson-Swird, G. ATGARDSPROGRAM. EN METOD I ARBETET MED
BARN I BEHOV AV SARSKILT STOD INOM BARNOMSORGEN. Oktober
1994. (Licentiatarbete).

Eklund, H. PEDAGOGISK FORSKNING UNDER EN FEMARSPERIOD. En
studie av inneh&ll och forskningsménster i svenska doktorsavhandlingar
under aren 1988-1992. Februari 1995.

Rannstrém, A. LARARSTUDERANDES FORESTALLNINGAR OM SIN KOM-
MANDE YRKESKUNSKAP. Februari 1995. (Licentiatarbete).

Gustavsson, M. HOGSKOLEPROVET: "EN ANDRA CHANS" ELLER "YT-
TERLIGARE EN OPPEN DORR". Fem gymnasieldrare om egna och gymna-
sieelevers synpunkter p4 betyg och hogskoleprovet. Februari 1995.

Grahn Stenbick, M. SANG ELLER MUSIK? En studie av musikundervisning i
arskurserna 2 och 5 utifrdn den nationella utvirderingen 1989. Maj 1995.
(Licentiatarbete).

Assarsson, L. & Norling, C. HUR FORMAS EGENTLIGEN PERSONALUT-
BILDNING? En studie i lokalt beslutsfattande. Maj 1995.

Vernersson, I-L. SPECIALLARARENS KUNSKAPER OCH KOMPETENS.
Intervjuer med tio specialldrare. September 1995. (Licentiatarbete).

Té6rnvall, M-L. & Forslund, K. LARARES PROFESSIONELLA UTVECKLING.
Teorigrund, metodiska ansatser och egna utvecklingsprocesser. September
1995.

Andersson, P. STUDERANDESTRATEGIER I GYMNASIESKOLA OCH
VUXENUTBILDNING - en pilotstudie. September 1995.

Bergeling, A-S. & Gustavsson, M. SAMLING PA MATTAN. En utvérdering av

integrerad skolbarnsomsorg (SKOBO) inom Finspangs Kommun. Oktober
1995.
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Salminen Karlsson, M. VILKA POJKAR BLEV CIVILINGENJORER OCH
VAD HANDE MED DE SMARTA FLICKORNA? En studie av sjdtteklassare
ar 1961. Oktober 1995.

Borg, K. SLOJDAMNET I FORANDRING 1962-1994. Oktober 1995. (Licentiat-
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bildning. April 1996.
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November 1996. (Licentiatarbetet).
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Hedman, Bo. FLEXIBEL SKOLSTART en reform f6r barnens och landets bista.
Juni 1997. (Licentiatarbete).
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This is a presentation and an analysis of the International Adult Literacy Survey, IALS, the first international comparative study
of reading ability and reading habits among adults. The study was carried out in seven countries in Europe and North America
during 1994 och 1995. It was conducted by Statistics Canada, in cooperation with Educational Testing Service in USA, and
OECD in Paris, France. The aim was to bring to a focus the relations between individuals' reading ability, educational level and
occupation, and economic growth and development in society. A second aim was to identify groups of individuals who may suffer,
socially as well as economically, because of a low level of reading ability. :

The National Agency for Education was responsible for the Swedish participation in the study. A representative sample of the
population, 16 years of age and older, have taken part in the study, which was conducted by means of interviews and objective
tests of reading ability.

The results demonstrate that there are substantial differences in reading ability among the population both within the country
and in comparison with other countries. Education lays the ground for the development of reading ability, but work-related reading
and leisure reading both have an impact on further development of the ability.

In analysing the Swedish data focus has been on three variables, education, reading ability and reading habits. Individuals with
a high educational level demonstrated better reading ability and more frequent reading activities, both at work and in leisure, than
did individuals with a lower educational level. Individuals with higher education read more books, visited a library more ofien and
read much more in relation to work than did individuals with lower education.

According to the IALS survey, however, approximately one third of the Swedish 16+ population did not reach the level of
reading ability tha is set in the national curriculum (Lpo 94) as a goal for the end of grade 9 in the Swedish compulsory school.

This thesis also contains a pilot study, the aim of which is to test a method of researching adults’ reading habits in.depth. In
the pilot study data were collected by means of reading-diaries. From the diaries it appeared that the time individuals reserved for
reading during week days increased substantially from the lowest to the highest level of education. It was the time spent with read-
ing in relation to work that made all the difference. It was also evident that the variation of reading materials was much larger for
individuals with a high educational level than for those with a low educational level.

The opportunities and possibilities for adults to improve their reading ability vary a great deal. There is every reason o
emphasize the need for increased opportunities of recurrent education, in order to avoid a wider and deeper gap between individuals
with high and low levels of reading ability. Further research about the context and requirements of adult reading in the future
society is also needed.
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Reading-
-a need, a requirement, a necessity

This is a presentation and an analysis of the International Adult Literacy Survey, IALS,
the first international comparative study of reading ability and reading habits among
adults. The study was carried out in seven countries in Europe and North America
during 1994 och 1995. It was conducted by Statistics Canada, in cooperation with
Educational Testing Service in USA, and OECD in Paris, France. The aim was to bring
to a focus the relations between individuals' reading ability, educational level and
occupation, and economic growth and development in society. A second aim was to
identify groups of individuals who may suffer, socially as well as economically,
because of a low level of reading ability.

The National Agency for Education was responsible for the Swedish participation in
the study. A representative sample of the population, 16 years of age and older, have
taken part in the study, which was conducted by means of interviews and objective tests
of reading ability. .

The results demonstrate that there are substantial differences in reading ability
among the population both within the country and in comparison with other countries.
Education lays the ground for the development of reading ability, but work-related
reading and leisure reading both have an impact on further development of the ability.

In analysing the Swedish data focus has been on three variables, education, reading
ability and reading habits. Individuals with a high educational level demonstrated better
reading ability and more frequent reading activities, both at work and in leisure, than
did individuals with a lower educational level. Individuals with higher education read
more books, visited a library more often and read much more in relation to work than
did individuals with lower education.

According to the IALS survey, however, approximately one third of the Swedish
16+ population did not reach the level of reading ability that is set in the national
curriculum (Lpo 94) as a goal for the end of grade 9 in the Swedish compulsory school.

This thesis also contains a pilot study, the aim of which is to test a method of
researching adults' reading habits in depth. In the pilot study data were collected by
means of reading-diaries. From the diaries it appeared that the time individuals reserved
for reading during week days increased substantially from the lowest to the highest
level of education. It was the time spent with reading in relation to work that made all
the difference. It was also evident that the variation of reading materials was much
larger for individuals with a high educational level than for those with a low educational
level.

The opportunities and possibilities for adults to improve their reading ability vary a
great deal. There is every reason to emphasize the need for increased opportunities of
recurrent education, in order to avoid a wider and deeper gap between individuals with
high and low levels of reading ability. Further research about the context and
requirements of adult reading in the future society is also needed.

Keywords; IALS, international comparative study, adults reading ability, adults reading
habits, education, reading diaries
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