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Fremdsprachen in der Grundschule.
Ein einfliihrendes Pladoyer

Kaum ein Bereich der Fremdsprachendidaktik und -methodik ist in den vergangenen
dreiRig Jahren so intensiv erforscht und (schul)erprobt worden, wie das frihbegin-
nende oder primare Fremdsprachenlernen in der Bundesrepublik Deutschland. Spe-
zialuntersuchungen und eine Fillle von begriindeten Aussagen liegen zum “neuen”
Lernbereich Fremdsprachen in der Grundschule von Fachleuten aus Schule und
Hochschule vor. Der Zeitpunkt fiir die Konstituierung eines neuen Lernbereichs der
Grundschule ist damit auch filr Baden-Wurttemberg gekommen.

Der einstimmige BeschluR der Standigen Konferenz der Kultusminister vom 6. Mai
1994 (in Fortschreibung und Aktualisierung des KMK-BeschluBes vom 2. Juli 1870)
beinhaltet die Empfehlung an die Bundeslander, Fremdsprachen verbindlich ab
Klasse 3 einzufthren. Damit wird der baden-wiirttembergische Kultus in die Pflicht
genommen, die Weichen fur die Einfiihrung des "neuen" Lembereichs Fremdspra-
chen in der Grundschule zu stellen, worunter in der Regel Englisch und Franzdsisch
zu verstehen sein dirften. Flr eine solche Entscheidung sind die Bedingungen
bekannt, so daR die anstehenden Aufgaben - Konzipierung der Lehrpléne und Ein-
richtung eines Studiengangs "Fremdsprachen in der Grundschule” an den Pada-
gogischen Hochschulen Baden-Wiirttembergs - konkret gelost werden mussen.

Nach der ersten produktiven Versuchsphase zu Fremdsprachen in der Grundschule,
die etwa von 1964 bis 1974 anzusetzen ist, kam es aus unterschiedlichen Griinden
zu Beginn der 80er Jahre zur Einstellung der meisten Schulversuche in Baden-Wrt-
temberg (Ende der 2. Entwicklungsphase). Erst die Umwalzungen in Deutschland
und das Deutlichwerden der Bedingungsfelder des Lernens fir Europa leiteten zu
Beginn der neunziger Jahre die 3. Entwicklungsphase fir den Lernbereich “Fremd-
sprachen in der Grundschule" ein. Diese Phase dauert zur Zeit an.

Fremdsprachen in der Grundschule stellen keinen grundsétzlich "neuen” Lernbereich
dar; neu ist allerdings, das er jetzt als fester Bestandteil in das Grundschulcurriculum
auch in Baden-Wiirttemberg integriert werden soll. In diesen Kontext sind die
vorliegenden Beitrage und Dokumentationen fiir den neuen Lernbereich Fremdspra-
chen in der Grundschule einzuordnen. Besonders erwdhnenswert erscheint, dal ne-
ben Beitragen aus Baden-Wiirttemberg auch zwei Aufsdtze aus anderen Bundes-
landern vorliegen: die grurdsitzlichen Thesen zum frihen Fremdsprechenlernen
von Prof. G. Gompf (Universitat Frankfurt), die gleichzeitig Vorsitzende des Férder-
vereins fur frihes Fremdsprachenlernen e.V. ist, und die Darstellung von Dr. U. Kar-
be (Universitat Leipzig), die zu der Einfuhrung des Fremdsprachenlernens in der
Grundschule des neuen Bundeslandes Sachsen Stellung genommen hat.

Hartmut Breitkreuz
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_ i 10 Thesen zum Fremdsprachenheginn in der Grundschuie

Gundi Gompf

_ 1 Zahlreiche wissenschaftliche Untersuchungen des In- und Auslandes belegen,
= dall das Lernen einer Fremdsprache in der Grundschule méglich und gewinn-
' bringend ist! -Nachdem der Freistaat Sachsen im Jahre 1991 als erstes Bundes-
land den Fremdsprachenbeginn in das 3. Schuljahr der Grundschuie vorveriegt
hat, gefoigt vom Saarland im Jahre 1992, ist es an der Zeit, daB die KMK ihren
BeschluB vori 1970 aktualisiert und die Vorverlegung des Fremdsprachenbeginns

in das 3. Schuljahr der Gundschule bundeseinheitlich regeit.

2 Der Lernbersich 'Fremdsprachen' solite in allen Bundesldndern wahlweise Eng-
lisch und mindestens eine weitere europaische Sprache umfassen3.

3 Als verbindlicher Bestandteil von Bildung und Erziehung nehmen alle Kinder ab
Klasse 3 am Lernbereich Fremdsprache teil in der fiir die Grundschule typischen
heterogenen Zusarnm-ensetzung der Klassen.

4 Fur den Lernbereich 'Fremdsprachen' ist eine wochentliche Unterrichtszeit von 90
Minuten in Klasse 3 und 135 Minuten in Klasse 4 vorzusehen.4 Es bleibt jeder
Grundschule vorbehalten, die Eingliederung des Lernbereichs 'Fremdsprachen’
im Wochenarbeitsplan intern zu regeln.5

5 Fremdsprachenbeginn ab 3. Schuljahr muB sich an der Lemdisposition jingerer
Kinder orientieren und demzufolge nachhaltig vom traditionellen Anfangsunter-
richt ab Klasse 5 unterscheiden. D. h., Fremdsprachenlernen in der Grundschule
soll:

« die grole Sprechbereitschaft der Kinder optimal nutzen und daher
vorwiegend miindlich sein,

« das Hérverstehen intensiv fordern,

« das Kind ganzheitlich ansprechen und somit ein Lernen unter Einbezug aller
Sinne und der Krifte des Geniiites und der Imagination ermdglichen,

» mit moglichst vielen anderen Lernbereichen (Fachern) der Grundschule eng
verzahnt sein,

+ ein spielbetuntes Vertrautwerden mit der Fremdsprache erméglichen, ohne
Hausaufgaben, ohne s hriftliche Arbeiten und ohne Zensuren im Zeugnis.6

&



Fir den Lernbereich ‘Fremdsprachen' missen verbindliche Lehrpldne mit klaren
Aussagen iiber die grundschulspezifischen Ziele, Themen und die Mdglichkeiten
der methodischen Umsetzung erstellt werden. In exemplarischer Form soliten die
Lehrplane ferer Redeabsichten nennen, die fir die Kommunikation in elemen-
taren Alitagssituationen wichtig sind. Auch soliten die Lehrpldne so angelegt sein,
daR gentigend Freiraum gegeben ist, um klasseninterne Wiinsche und Interessen
berucksichtigen und spezielle Aktivititen der Schule durchfiihren zu kdnnen
(Schulfete, Begegnungsprojekte etc.).7

Der Lernbereich 'Fremdsprachen' muf von methodisch gut vorbereiteten und
sprachlich kompetenten Lehrkréften erteilt werder. Dies ist sowohi. durch
umfassende Fort- und Weiterbildungsprogramme von bereits im Dienst befind-
lichen Lehrkraften als auchdurch die Einrichtung neuer Studiengéange fur der.
Lehrernachwuchs an den Pédagogischen Hochschulen bzw. Universitaten sicher-
zustellen.8

Der bisherige Lehr- und Lemmitteletat der Grundschulen mul aufgestockt
werden, damit die fur den Lernbereich ‘Fremdsprachen' bendtigten Materialien
angeschafft werden kénnen, in gleicher Weise, wie dies fir jeden anderen
Lernbereichder Grundschule geregelt ist.

Fremdsprachenlernen ab Klasse 3 basiert auf dem Leitprinzip der "kommu-
nikativen Progression". Im Laufe der Zeit wichst die Fahigkeit der Kinder, auf
zunehmend komplexere Sprachimpulse angemessen zu reagieren und eigene
Redeabsichten mit immer mehr differenzierten und erweiterten sprachlichen
Mitteln zuproduzieren.

10 Der Fremdsprachenunterricht in der Weiterfihrung (5. Schuljahr) muf an die in
der Grundschule angebahnten Fertigkeiten und Kenntnisse anschlieBen und sie
in harmonischer Form aufgreifen und ausbauen.Um zu gewéhrleisten, daB in
Klasse 5 aus Unkenntnis nicht wieder beim "Punkt null" angefangen wird, ist die
Koordination und Kooperation zwischen Grundschule und Sekundarstufe I,
einschlieBlich Unterrichtshospitationen in der Grundschule, durch Erlaregelung
sicherzustellen.Schuibuchverlage, die Materialien fir den Lernbereich 'Fremd-
sprachen’ in der Grundschule anbieten, missen bei der Planung neuer SI-
Lehrwerke fir Kontinuitdt zwischen Grundschule und weiterfihrender Schule
Sorge tragen.




Anmerkungen

1) Eine Langzeitstudie der TU Braunschweig wies auf reprdsentativer Basis nach, daf
Kinder, die ab Klasse 3 mit Englisch angefangen hatten, denjenigen, die Englisch
Unterricht ab Klasse 5 erhielten, in der Sekundaistufe | bis Ende des 7. Schuljahres in
samtlichen Fertigkeitsbereichen Uberlegen waren:

+ im mindlichen Bereich ("Horverstehen" und "Sprechen") jeweils statistisch
hochsignigifikant besser, und
» im Bereich der sekundiren Fertigkeiten statistisch signifikant besser.
Auf dem Sektor "Motivation" zeichneten sich die "Frilhbeginner'ebenfalls noch Ende der
7. Kiasse als Uberdurchschnittlich héher motiviert zum Weiterlernen und zum Lemnen
weiterer Fremdsprachen als "Normalbeginner”. Doyé/Littge konnten diese Uberlegenheit
in allen Schulformender S! nachweisen, also auch fur die im EU so proble-
matischePopulation der Hauptschule - vgl. Doyé, P. u. D. Littge (1977): Untersuchungen
zum Englischunterricht. Westermann: Braunschweig, S. 87 ff.
In dem "Strukturplan fir das deutsche Bildungswesen" v.13.02.1970 erzielte die Bil-
dungskommission des Deutschen Bildungsrates Einigung Uber folgende Vorlage."Im
Rahmen des allgemeinen Sprachunterrichts del Grundstufe sollte auBerdem die
Einfihrung einer ersten Fremdsprache erprobt werden. ... Schon jetzt werden folgende
Tendenzen zur Neugliederung der Lernbereiche in der Grunschule immer deutlicher: ...-
Einfihrung von neuen Lernbereichen, zum Beispiel einer ersten Fremdspraciie”. Zit. aus:
Gompf, G. (1975): Englischunterricht auf der Primarstufe, Beltz: Weinheim/Bergstr., S.
210 - 211. Die Sténdige Konferenz der Kultusminister nahm dazu im Juli1970 Stellung:
"Die Curriculum-Entwicklung in der Primarstufe ist besonders in der Mathematik, ...
Sachunterricht..., im Werken und der Textilarbeit, in einer Fremdsprache und in der
muftersprachlichen Férderung vordringlich."Erklarung der KMK zu den Empfehlungen
der Bildungskommissiondes Dt. Bildungsrates 'Sturkturplan fir das Bildungswesen'vom
2. Juli 1970". In: Kultusministerkonferenz (197 1): Handbuch fur die KMK. Kiett: Stuttgart,
S. 86 (3).
Der gemeinniitzige Férderverein fur frilhes Fremdspracheniernen "Kii-ier lernen
europdische Sprachen e.V." bezieht bzgl. der Frage, welche Fremdsprache in der
Grundschule unterrichtet werden soll, folgende Position: "Nach Abstimmung mit der
Schulleitung, den Eitern und den vorhandenen ausgebildeten Lehrerinne.: und Lehrern
sollen die Grundschulen wahiweise Englisch oder, Franzésisch oder Russisch anbieten,
bzw. die Sprache eines anderen (unmittelbaren) euro-paischen Nachbarn." - Gompf, G.,
Hrsgn., (1992): Fremdsprachenbeginn ab Klasse 3 - Lernen fir Europa. Cornelsen;
Berlin Bielefeld, S. 30.
In samtiichen wissenschaftlichen Untersuchungen des In- und Auslandes wurde auch
erforscht, welche Auswirkungen der Einbezug des Lernbereiches 'Fremdsprachen’ auf
die Leistungen inden Fachern hat, auf deren 'Kosten' die Fremdsprache angeboten
wurde.ln dem 12 Jahre umfassenden EPAL-Projekt Schwedens - dort war die Un-
terrichtszeit far Englisch von "Schwedisch” und "Mathematik” abgezogen worden - heifit
es im AbschiuBbericht:"... the results of continuous measurements in Swedish throughout
the junior and intermediate level indicate that thepupils' aquisition of proficiency in their
mother tongue is by no means disturbed, but perhaps even stimulated by the early
instruction in a foreign language. Hardly any eftects had ensued with regard to the pupils'
command of Mathematics. On the other hand, the results of attitude measurements
sugg~st that the pupils' view of school work may have even favourabiy influenced in
some respects.” Holmstrand, (1982): English in the Elementary Schosi. ActaUniversitatis
Upsatiensis: Stockholm, S. 38. Die schwedischen Untersuchungseigebnisse kdnnen als
'reprdsentativ', d. h. ais allgemaingultig angesehen werden, 1a in keinem Forschungs-

vorhaben des In- oder Auslandes davon abweichende Ergeunisse festgestellt werden
konnten.
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8

5) Im Verlauf der 28 Jahre, die der Versuch “Englisci ab 3. Schuljahr im Bundesland
Hessen dauerte (1961 - 1989)), ist man - nach jeweils mehrere Schuljahre umfassenden
Erprobungen zu der Einsicht gelangt, von eirer landesweit giltigen Festschreibung bzg!.
des - Einbezugs des Lernbereichs 'Femdsprachen’' im Wochenarbeitsplan endguitig
abzuricken. Die inzwischen in Hessen praktizierten Modelle der Grundschulen, den
Lernbereich 'Fremdsprachen' inrerhalb der Stundentafel zu realisieren, beschreibt Chr.
Lohmann in: Gompf, G., Hrsgn., (1990): Jahrbuch '90. Klett: Stuttgart, S. £ ff.
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Fremdsprachenunterricht in den Grundschulen Baden-
Wiirttembergs. Warum Fremdsprachen in der Grundschule?

Manfred Peiz

Die Antwort auf die oben gestelite Frage liegt in zwei Prémissen:

1 Zur Grundausstattung der Grundschule qua grundlegender Schule gehért eine

Fremdsprache, nicht als Element htherer Bildung, sondern als konstitutiver Teil
unserer multikuiturellen Gegenwart und Zukunft.
Das Grundschulalter eignet sich in besonderer Weise fiir den Beginn des Unter-
richts in einer Fremdsprache, nur darf dieser nicht als bloBe Vorverlegung des
Fremdsprachenunterrichts im Sinne der Fremdsprachendidaktik der Sekundar-
stufe | konzipiert, sondern muf} als Spracharbeit sui generis zur Anbahnung eines
ibergeordneten Lernziels ‘transnationale Kommunikationsfahigkeit' gestaitet
werden.

Aus diesen Griinden hat die Kultusministerkonferenz bereits 1970 die Einfihrung ei-

nes 'Lernbereichs Fremdsprache' in der Grundschule beschlossen. In dem Zeitraum

danach wurden die relevanten Fachfragen diskutiert urid weitestgehend geklart und
sind vor allem, zur Unterstitzung der schulischen Arbeit, ausreichende Materialien
fiir verschiedene Fremdsprachen entstanden. Der Fremdsprachenunterricht in der

Grundschule vermittelt - vergleichbar den Grundoperationen des Lesens, Schreibens

und Rechnens - eine in unserer international vernetzten Welt notwendige vierte

Kulturtechnik. Der Begrindungszusammenhang ergibt sich aus den folgenden

tbergeordneten Gesichtspunkten.

Erziehung zur Mehrsprachigkeit

Die Fremdsprache in der Grundschule erweitert, bezogen auf die gesamte Schulzeit,
das Fremdsprachenangebot fir deutsche Schiler. Die bislang monolinguale
Grundschule wird dadurch gewissermaBen internationalisiert. Mit der frihen
Sensibilisierung fiir eine andere Sprache und Kultur beginnt der Aufbau der Mehr-
sprachigkeit, die - angesichts der speziellen Begabungen dieser Altersstufe (Freude
an Gruppenaktivitaten und Spielen, Spontanitat und ungehemmtes Sprechen) - auch
die Erweiterung der interkulturellen und sozialen Kompetenz einschliet. Der
Fremdsprachenunterricht in der Grundschule beférdert so die Schltsselqualifikation
'Dialogfahigkeit' zwischen den Vélkern und die Offnung gegeniiber anderen Kulturen.
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Sprachenteilige Gesellschaft

Die Fremdsprache in der Grundschule soll und braucht nicht in allen Teilen der
Bundesrepublik Deutschland diesselbe sein. Das Expertengutachten der 'Homburger
Empfehlungen fir eine sprachenteilige Gesellschaft' pladiert ebenso wie die
Diversifikationspolitik des Europarats eher fiir mehrere Sprachen, um auch regionale
Anbindungen und personale Begegnungen méglich zu machen. In einer Topo-
graphie unterschiedlicher Zweitsprachen wiirden die Grundschulen in ihrer Gesamt-
heit einen wesentlichen Beitrag zu einer europa- und weltbezogenen Gesamt-
sprachigkeit (mit den Komponenten 'Begegnungsprache’, ‘Fundamentalsprache',
'internationale Verkehrssprache' und ‘ErschiieBungssprache') leisten, die durch
Schule und Ausbildung insgesamt erworben wird. Der Begriff 'Begegnungssprache’
fur die Fremdsprache in der Grundschule charakterisiert auch die Art und Weise, wie
diese Sprache vermittelt wird - spielerisch-musisch, nicht selektierend, ohne
Leistungsmessung und Leistungsdruck, ganzheitlich.

Grundschulpadagogik als Basis

Fremdsprachenunterricht in der Grundschule bereitet Kinder besser als bisher auf
inre durch viele Sprachen und Kulturen gepragte Zukunft vor. Damit sich die positi-
ven padagogischen Auswirkungen des neuen Lehr- und Lerngegenstandes
einstellen kénnen, missen Grundschiiler cort 'abgeholt’ werden, wo sie entwick-
lungspsychologisch stehen. Das geschieht vor allem dann, wenn der Fremdspra-
<henunterricht sich als praktisches, handlungsbetontes und motivierendes Lernen
organisiert und wenn das Fremdsprachencurriculum eher einer situativ-thematischen
Chronologie denn einer linguistischen Progression foigt. Inhalts- und Organi-
sationskriterien fur den Lernbereich Fremdsprache in der Grundschule werden des-
halb primér aus grundschulpddagogischen und kommunikationsdidaktischen Ar-
gumentationszusammenhéngen abgeleitet. Fremdsprachendidaktische Positionen -
z.B. das Prinzip der Einsprachigkeit, die zielsprachige Vernetzung, kognitivierende
Lehrverfahren etc. - sind demgegentiber teilweise gegenstandsinadiquat bzw. nach-

geordnet - sie wurden weitgehend am Fremdsprachenunterricht der Sekundarstufe |
gewonnen.

Fremdsprache als Weitbilderweiterung

Fremdsprachenunterricht in der Grundschule erweitert das Weltbild von Grundschii-
lern und vermeidet ethnozentrische Frihfixierungen. Die Wirkungen auf den
Muttersprachenunterricht, aber auch auf die Bereiche Musik, Kunsterziehung sowie
Heimat- und Sachunterricht, sind vielf4ltig positiv. Das SprachbewuBtsein insgesamt
wird gefordert; neue landeskundliche Inhalte weisen (ber den eigenen heimatlichen

i3
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Raum hinaus; im sprachlichen Miteinander-Handeln werden kooperative Haltungen
entwickelt. Die Anwesenheit einer zweiten Sprache in der Grundschule bedeutet,
daB die Grundschiiler durch sie anders, namlich international geprigt und eingestelit
werden und daf die Integration von deutschen und ausléndischen Kindern an den
Schulen leichter gelingt. Unabhingig von diesen gesellschaftlichen Griinden fordert
die grundschulgemdBe Beschiftigung mit einer Fremdsprache - (ber Er-
folgserlednisse - grundsétzlich auch die geistige und seelische Entwicklung der
Grundschdler.

Hinfiihrung zur europaischen Biirgerschaft

Mit dieser innovativen Ausrichtung stelit sich die Grundschule ein auf die Situation
der 'Vereinigten Staaten von Europa’, die gekennzeichnet ist durch transnationale
Mobilitat, Europa der Regionen, Stadte- und Gemeindepartnerschaften, Kommuni-
kation in den Grenzrdumen, Minoritaten etc. Das Frithlernen von Fremdsprachen
tragt dazu bei, das dazu notwendige interkulturelle Versténdnis und die Verstan-
digungsfahigkeit durch Sprachbeherrschung aufzubauen und das herbeizufithren
was der Europarat 'une citoyenneté européene indépendante d'esprit et socialement
responsable comme base d'une démocratie stable mais dynamique dans l'ensemble
de I'Europe’ nennt.

Fazit:
An einem obligatorischen, grundschulgemaB konstituierten und ergebnisorientierten
Fremdsprachenunterricht, dem klare Ziele, genau bestimmte Inhaite und vor allem

wohldurchdachte Methoden zugewiesen werden, fihrt in der Grundschule kein Weg
mehr vorbei.

Prinzipien der Methodik des frilhen Fremdsprachenunterrichts

Frih beginnender Unterricht in einer zweiten Sprache (in der Regel ab der dritten
Grundschulklasse) darf nicht als bloBe \orverlegung des Fremdsprachenunterrichts
der Sekundarstufe | miverstanden werden. Er bildet vielmehr einen Lembereich sui
generis mit eigenen Zielen, Inhalten und Methoden, die sich aus der Besonderheit
der Schulstufe und des Grundschulalters ergeben. Tatsache ist, daB sich in der
undifferenzierten Grune'schule durchaus alle Schaler fur den spielerischen Umgang
mit Elementen einer Zweitsprache gewinnen lassen, wahrend der koharente Aufbau
der zweiten Sprache - aufgrund von Lerndispositionen - erst einem kleinen Teil der
Schiler gelingt. Die allgemeine Motivationslage bei Grundschtlern ist dann
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gegeben, wenn die Zweitsprachenarbeit ihrer Funktionsiust und ikrer Hand-
lungsorientierung sowie ihren nattirlichen Interessen entgegenkommt. Infolgedessen
ist die Fremdsprachenmethodik der Grundschule in erster Linie aufs Psychologische
und Methodische, d.h. auf die Schaffung einer positiven Gestimmtheit und
Aufnahmebereitschaft durch kindgemaBe Arbeit mit der Zweitsprache, gerichtet. In
dem Male, wie dieses gelingt, 148t sich auch der sprachliche Input steigern, wobei
die folgenden fiir das Grundschulalter charakteristischen Merkmale zu
beriicksichtigen sind.

Altersstufe

Der Fremdsprachenunterricht mul Schritt halten mit der kognitiven, sozialen und af-
fektiven Entwickiung des Grundschulkindes. Eine Lemzielbestimmung im Sinne aus-
schlieBlich sprachlicher Lernziele (mit der Notwendigkeit der Uberprilfung, der moti-
vationshemmenden Bemihung um standige Akkuratesse) widerspricht den spezifi-
schen Motivations- und Antriebsstrukturen von Grundschiilern, die sich altersgemai
am besten in den Dimensionen ‘Aktivitat, 'Unmittelbarkeit' und 'Anschauung’ ver-
wirklichen lassen. Die hohen Imitationsfihigkeiten jiingerer Schiler und das Prinzip
des nachahmenden Lernens fiihren zu spontaner Handlungs- und Sprachbereit-
schaft und emméglichen Grundschillern einen eher unbewuflten, gefiihlsmaBigen
denn kognitiven Zugang (vorkonzeptuelles Sprachenlernen) zu einer fremden
Sprache. Der besonderen Sprachlichkeit und Lerndisposition der Altersstufe wird da-
durch Rechung getragen, dal der Unterricht durch einen sehr kurzphasigen Wech-
sel von unterschiedlichen Handlungs- und Sozialformen, von Anspannung und
" Entspannung gekennzeichnet ist. Der Wechsel von passiven und aktiven
Lernphasen eméglicht dem Grundschulkind, sich fiir lingere Zeit in der Fremdspra-
che aufzuhalten, ohne dabei zu ermtiden. Die MaBgaben lauten: - Motivation ist
alles! - Ermudung ist zu vermeiden. - Alles, was in diesem Zusammenhang Spal
macht, fordert auch den Spracherwerb!

Sprachentwickiung

Der frith beginnende Fremdsprachenunterricht mul die natirliche Spracherwerbsfa-
higkeit jingerer Schiler berticksichtigen. Eine Unterrichtsausrichtung mit primér fin-
guistischen Progressionskriterien und linearen Abldufen widerspricht dem Sprachen-
wicklungsstand 8 bis 10jahriger Kinder. Die noch nicht abgeschlossene sprachliche
Sozialisation wird bereits im Muttersprachenunterricht Giberaus behutsam, d.h. nicht
durch krude AuBensteuerung zur Provozierung bestimmter Sprachleistungen, ge-
staltet. Dariber hinausgehende Sprachieistungen (Konzentration auf die Grammatik,
unanschauliche Frage-Antwort-Paradigmen etc.) kdnnen erst recht nicht bei der
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Zweitsprachenarbeit eingefordert werden. Konkret heilt das, daf ein Sprachele-
ment, das in einem bestimmten Zusammenhang gelernt wurde, nicht unbedingt zu
einem spéateren Zeitpunkt zur Verfigung stehen miisse: Der Unferricht enthlt eine
Vielzahl von Sprachelementen, nur brauchen diese nicht linear vermittelt werden. Im
Grunde kann jede Unterrichtsstunde eine in sich geschlossene Einheit sein. Diese
MaRgabe betrifft in erster Linie die musischen Elemente, die ja den groBten Teil der
Unterrichtsaktivitaiten ausmachen. Die punktuelle Charakteristik schlieBt jedoch
Anséatze einer gewissen Sprachsystematisierung nicht aus, vor allem wenn sich
diese als wiinschenswert und motivierend erweist: Auch ein reines Grammatikthema
kann - als Sprachspiel - Spal machen. Uber das Prinzip des ibertragenden und wie-
derholenden Lernens, das fir das Grundschulaiter dberaus wichtig ist, a3t sich in
spielerischen und kreativen Ubungszusammenhingen die allmihliche Verfligung
tiber Wortschatz und Strukturen steigern, vorausgesetzt dieser Fortgang wird von in-
haltlichen (thematischen, situativen) Merkmalen bestimmt.

Motivation

Der Fremdsprachenunterricht soll sich an Neugier und Interessen der Kinder ori-
entieren. Dieses Prinzip erfordert einerseits eine positive, humorvolle und aufmun-
ternde Lernatmosphdre, andererseits - aufgrund der begrenzten Konzentrations-

fahigkeit des Grundschulkindes - eine abwechslungsreiche, handlungsorientierte und
anschauliche Unterrichtsgestaltung. Eine Vielzahl von Medien (von der Handpuppe
bis zum Bilderbuch) ist notwendig, um die Phantasie der Kinder anzuragen und die
Unterrichtsthemen lebendig zu vergegenstandiichen, handele es sich nun um ver-
traute, lebensnahe Situationen der Grundschilier oder um Elemente des anderen
Landes oder um phantastische, irreale Inhalte. Nicht zuletzt erwéchst in der Grund-
schule Muativation daraus, daR 'Produkte’ der frihen Zweitsprachenarbeit (Lieder,
Ténze, kleine Theaterstlicke, Dialoge etc.) bei Schulfesten, Begegnungen, Projekt-
tagen etc. prasentiert werden kénnen - Motivation durch Erfolgseriebnisse!

Spielorientierung

Dem Spiel kommt in seiner ganzheitlichen, kreativen Ausrichtung eine Funktion zu,
die weit Uber die einer blofen methodischen Variablen hinausgeht (= langfristiger
Lerngewinn!). Zweitsprachenarbeit in der Grundschule ist deshalb - in ethymologi-
scher Umdeutung von Wittgensteins Wort - Anleitung zum groBen 'Sprachspiel’; ihre
Phanomenologie stellt sich dar als eine Kette spielorientierter Handlungsformen:
Geselischaftsspiele, Szenarios, Geschichten, Lieder, Reime, Dialogszenen, Sprech-
handiungssequenzen, Bilder etc. Spiele haben den Vorteil, daB sie alle Teilnehmer
in die Aktivitat miteinbeziehen und daR® Mitmachen als etwas Positives erlebt wird. Im
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Gegensatz zu den traditionellen Ubungen der St Stufe, die eher auf der Ebene des
Kognitiven angesiedelt sind, férdern Spiele in der Grundschule die Sprache Uber
mehrere Sinneskandle und machen sie, zusammen mit Mimik, Gestik und Ge-
schehenskomponenten, erlebbar. Uber das primar Motivierende hinaus erleichtern
die fremdsprachlichen Spiele der Grundschule das Behalten von Bedeutung: In
dieser Funktion sind sie weniger Mittel zum Zweck, als vielmehr Ziel eines grund-
schulisch konzipierten Lernbereichs Fremdsprache.

Ganzheitlichkeit

Daraus ergibt sich, daB frih beginnender Fremdsprachenunterricht sinnenreich sein
muB. Der Bezug zur Pestalozzischen Lernvorsteliung ('mit Kopf, Herz und Hand') ist
ebenso gegeben wie der Anschlu an die Vorstellung eines praktischen Lernens,
das sich in der Realitiat seines Anwendungsbezugs verwirklicht (‘Begegnungsspra-
chenkonzept'). Im Grunde ist dieser Unterricht eine besondere Form des musischen
Unterrichts, der in sich konstitutiv die Elemente einer zweiten, anderen Sprache ver-
eint. Musische Elemente (z.B. Malen, Singen) verankern die von ihnen transportierte
Fremdsprache im Gesamtspektrum der Schilerpersénlichkeit - motorisch-kdrperlich,
geistig-affektiv, inteliektuell-pragmatisch - , und sie ermdglichen ein hohes MaB an
Selbstbeteiligung und Eigenschopfung. Auf diese Weise wird einerseits die
Verfrihung einer intellektueli-linguistischen Sprachausrichtung - als grundschul-
unspezifisch - vermieden und wird andererseits sichergestellt, dal die Schiler zu ei-
ner Vielzah! von Erfolgserlebnissen gelangen: Musische Elemente, z.B. Lieder, er-
lauben ihngn ja jeweiis einen langeren, gefihrten Aufenthalt in der Fremdsprache.
Die auf ganzheitiches Lernen gerichtete Sinnlichkeitsdimension konkretisiert sich in
Lernmaterial, wenn z.B. (wie in der Grundschuimethode 'Viens voir') ‘Arbeitsbdgen’
fur die Franzosischarbeit ‘zum Anmalen, Ausschneiden, Z:.ordnen, Raten' angeboten
werden und bei ihrer nicht primdr auf die Sprachstruktur gerichteten ‘Bearbeitung’
eine Fiille von sprachlichen Lernanidssen bieten. Der Begriff ‘Spracharbeit’ wird in
der Grundschule im Sinne Célestin Freinets gebraucht - er ergibt sich aus dem Kind-
Sach-Bezug.

Handlungsbezug

Fremdsprachenunterricht in der Grundschule ist handlungs- und gesprachsorientiert.
Die verwendete Unterrichtssprache sollte sehr einfach sein und den Kindern auf-
grund stiandiger Wiederkehr nahegebracht werder. Auf diese Weise kann die Be-
ziehungsdimensiori des Unterrichts, die filr jingere Schiler noch von groRer Bedeu-
tung ist, zur Anbahnung und Realisierung von Primdrkommunikation genutzt werden.
Gleichwohl! ist die Fremdsprachenarbeit der Grundschule nicht in erster Linie

17




15

produktionsorientiert, so wie sie nicht in erster Linie auf eine auch sprachlich zu
bewditigende reale Kommunikationssituation gerichtet ist. Der Unbefangenheit des
Grundschulkindes, sich auch bei begrenzten verbalen Ausdrucksméglichkeiten zu
aulern, entsprechen vielmehr Handlungsformen, die eine Gew&hnung an den Klang
der Sprache (Betonung der rezeptiven Kompetenz) und ein SichmitreiRenlassen vom
situativen Zusammenhang (Handlungsaspekt) ermoglichen. Zu diesen Handlungs-
formen gehéren Rollenspiele (bzw., auf einer weiteren Projektionsebene, Puppen-
spiele) als Vor- und Nachbereitung tatsichlicher oder fiktiver Begegnungen, aber
auch vor allem die Vielzah! altersgeméfer Sprechanldsse in kieinen Dialogen und
szenischen Darstellungen, wie sie der Unterricht selbst ergibt. Sie missen heiter,
angstfrei, humorvoll, ermunternd - eben grundschulgemifl - gestaltet werden.
Handlungsbeziige schlieRen dann immer auch ein hohes MaR an zielsprachlicher
Einsprachigkeit ein und beginstigen eine - in diesem frilhen Alter besonders pré-
gende - positive Einstellung der anderen Sprache und Kuit'*- gegeniiber: die daraus
sich ergebenden interkuiturellen Transferwirkungen diirften vutréchtlich sein,

Themenorientierung
Die frihe Spracharbeit ist nicht in erster Linie auf die Struktur der Fremdsprache
gerichtet, sondern auf Inhalte, Themen und Situationen, sofern sie die Neugier des

Grundschulkindes auf die andere Welt, von der der Fremdsprachenunterricht erzéhit,
befriedigen mochte. Dieser Orientierung dienen z.B. Aufbau und Ausbau von Sinn-
bezirken durch Wortfelder, in denen die wehselseitige Stiitzfunktionen von Woértern
vor allem in konkreten Bedeutungsfeldern und (iberschaubaren Wortfamilien genutzt
werden kann. Solche Zusammenstellungen férdern die kindliche Wahrnehmungs-
freude und stellen zugleich sicher, daB der Unterricht einer konzenirisch-themati-
schen (und nicht linear-linguistischen) Anordnung folgt. Prinzipiell ist ein thematisch-
situatives Curriculum sprachlich nicht festlegbar - je nach Kontext und Thema (und
gewdhitem Text) fallen ja andere Spracheiemente an. Die Themenbereiche, die fiir
jungere Schiler wichtig sind (2.B. Spielhandlungen, emotionale Beteiligungen,
Kontakt- und Verhaltensregelungen etc.), lassen sich dagegen festlegen: Sie steuern
Aufnahme und Wiederverwendung von Sprachteilen und bilden in ihrer Gesamtheit
ein Themen- und Sprechaktraster, mit dessen Hilfe sich 'beliebige’ AuBerungen im
Unterricht vermeiden und stattdessen die Kinder besonders interessierende ausw&h-
len lassen.

Handreichungen und Lehrwerke filr die frilhe Spracharbeit enthalten inzwischen
mehr oder weniger die gleichen Themenibersichten (so, im folgenden, das Beispiel
Franzdsisch in Baden-Wirttemberg nach dem letzten Lehrplanentwurf): Kommuni-
kation (GruBformeln austauschen, sich vorstellen, nach dem Alter fragen und ant-
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worten, nach dem Befinden fragen und darauf antworten, sich entschuldigen, um
einen Gegenstand bitten, sich bedanken, Wiinsche und Aufforderungen ausdricken,
Informationen einholen und geben, Gilickwiinsche aussprechen, telefonieren); In der
Schule (Schulsachen, Klassenzimmer, Zahlen, Farben, Stundenplan); Freizeit
(Aktivitaten, Spiele, Freunde); Tiere (meine Haustiere, auf dem Bauernhof, im Zoo,
im Zirkus); Das Jahr (Kalender, Wochentage, Monate, Jahreszeiten, Uhrzeiten,
Wetter); Feste feiem (Geburtstag, Feste im jahreszeitlichen Ablauf), Essen und
. Trinken (auf dem Markt, im Supermarkt, in der Backerei, Metzgerei etc., Mahizeiten,
- im Restaurant); Daheim (meine Familie, so wohne ich); Kérper (Gesicht, Kérper,
Kleidung, krank sein); Unterwegs (Besuch in der Partnerschule, bei meinem franzé-
sischen Freund, Besuch in einer Stadt in Frankreich, Ferien, Verkehrsmittel).
Die primar thematische Orientierung bietet auch den fur das Grundschulalter wichti-
gen Anreiz durch SprachiberfiuB, durch den das Kind im Unterricht reichlich umge-
ben werden soll. Gemeint ist damit, dal in der Sprachlemsituation - analog zum
Mutter-Kind-Verhaltnis - sprachlich sehr viel hinein gegeben werden muf, damit sich
dann, schiieBlich, das Sprachrichtige ereignet. Dazu bedarf es, auf Seiten der
_ Lehrerfinnen, einer spezifischen Erzahlkompetenz, in der fremdsprachliches Verms-
gen und grundschulpadagogische Einstellungen harmonisch miteinander verbunden
sind.

Integration
R Je nach Frithbeginnkonzept (ob sprachlehrgangsorientiert oder curriculumorientiert
oder bediirfnisorientiert oder soziokulturel} orientiert oder in Language-Awareness-
Ausrichtung) wird diese thematische Ausgestaltung, bei gleichen grundschulpad-
agogischen Pramissen, anders ausfallen. Die groRe Perspektive ist die definitive
Verankerung des Lembereichs Fremdsprache im Lehrpian aller Grundschulen, der
dadurch verandert und interkulturell erweitert wird. Die verschiedenen Optionen
machen unterschiedliche methodische Schwerpunktsetzungen notwendig: Ob zu-
satzliche Unterrichtszeit (wieviel?) mit eigenem Inhaltsprofil ausgebracht wird oder
eine Integration der Fremdsprachenarbeit in die vorhandene Unterrichtszeit (in
welchen Zeitbemessungen?) erfolgt oder ob eine Mischung aus Integration und
. zusétzlicher Unterrichtszeit gesucht wird - jede dieser Fragen tangiert Gber die Schul-
und Unterrichtsorganisation auch die Methodik. Dabei hat es den Anschein, als
erfilhren die integrativen und gemischt-integrativen Ansitze in der gegenwartigen
Diskussion eine gewisse Praferenz, artikuliert sich in ihnen doch die Probiematik, wie
die Faktoren Zeit/Belastung und Geld durch die Verbindung von Fremdsprachenun-
terricht und Inhalten der Grundschulfdcher aunehoben bzw. entschérft werden
konnen. Letztlich geht es um die Frage, ob der frit 9 Fremdsprachenunterricht in der
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Grundschule als bilingualer Unterricht gefilhrt werden kann oder soll. Fir eine solche
Lésung hegen in Deutschiand Erfahrungen allerdings bislang noch nicht vor, und
auch die vorsteheriden Ausfiihrungen beziehen sich weniger auf das integrative
Konzept. Diese Tatsachenfeststellung spréche filr Konzepte, den friihen Fremdspra-

chenunterricht als Begegnungssprachenunterricht mit konkreten ["artnerkontakten
anzubieten.

Weiterftihrung

Die weiterflilhrende Schule muf sich auf den neu eingefiihrten Lernbereich einstel-
len, indem sie vorhandene Spracherfahrungen von Grundschilem anerkennt und
nutzt, indem sie den Spracherwerb in der Grundschule als in sich sinnvoile Tétigkeit
begreift und indem sie sich um eine gegenseitige Abstimmung der Unterrichtsarinzi-
pien/Medien zwischen Grundschule und SI-Stufe bemiht. Das heiRt: Die Frage der
Weiterfihrung (nach dem Grundsatz: 'Eine friih begonnene Fremdsprachenarbeit
sollte auch in der Si-Stufe fortgesetzt werden kénnen') richte* sich zu allererst an die
weiterfiihrende Schule. Grundsatzlich gilt, da Grundschiiler, die zwei Jahre lang (ab
der dritten Klasse) mit einer Fremdsprache in Kontakt waren, nicht mehr als tabula
rasa in die weiterfiihrende Schule kommen. Sie sind nicht mehr monolingual fixiert,
sondern besitzen, als Folge grundschulgeméRer Zweitsprachenarbeit, ein kultur-
kundliches, sprachliches und interkulturelles Wissen, auf das die SI-Stufe, in einem
Proze® thematischen und metasprachlichen Nachfragens und Sichvergewisserns,
zuriickgreifen kann. Dabei ist es nicht unbedingt zwingend (so wiinschenswert das
sein mag!), daB Grundschulfremdsprache 1:nd erste Fremdsprache der SI-Stufe
(=Fundamentalsprache nach der Wortgebung der 'Homburger Empfehlungen’)
identisch sind: Gerade weil der Fremdsprachenunterricht der Grundschule nicht
primér auf die Sprachstruktur, stattdessen aber auf das Psychologisch-Methodische,
auf das Schaffen von Motivation und emotionale Bereitschaft, auf das spielerische
Einliben von Sprachhandeln abzielt, konstituiert er einen eigenstindigen Anteil des
Grundschulcurriculums: Durch ihn erhalten Grundschiiler die zusitzliche Qualifika-
tion einer Internationalismusausrichtung, die in der nachfolgenden Fremdsprache,
welche immer das sein mag, zugrunde gelegt werden muB. Die Forderung nach
innovativen Auswirkungen auf die Didaktik und Methodik der SI-Stufe muf in MaR-
nahmen der Fortbildung, der fachlichen Vermittlung und vor allem der Medienherstel-
lung (einschlieBlich Lehrplanarbeit) einminden, damit kiar wird, wie die Arbeit an der
neu beginnenden Fundamentalsprache, bei Fortwirken des Begegnungssprachenpa-
radigmas der Grundschule, zu gestalten ist.
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Zur Einfithrung des Lernbereichs Fremdsprache

Vertreter der Facher Englisch und Franzosisch an den Hochschulen des Landes
Baden-Warttemberg haben mit Schreiben vom 2. Marz 1994 die Absicht des
Ministeriums fiir Kultus und Sport begriifit, im Schuljahr 1924/95 mit der Einfihrung
des Lernbereichs Fremdsprache in den Grundschulen des Landes zu beginnen. Im
einzelnen weisen die Fachvertreter, zu denen auch die entsprechenden Mitglieder
der Lehrplankommissionen Englisch bzw. Franzésisch in der Grundschule gehorten,
auf folgendes hin:

Die Forschungen zum Bereich des frilhen Fremdsprachenunterrichts sind inzwischen weit
fortgeschritten. Eine Vielzahl von Fragen zum kindlichen Fremdsprachenlernen konnte ge-
klirt werden. Materialien und Lehrwerke wurden erprobt und liegen, zumindest fir die
‘grofen’ Fremdsprachen Englisch und Franzésisch, zur Auswahl der Schulen bereit. in Be-
zug auf die Methodik dieses Unterrichts wurden verschiedene Modelivorsteliungen formu-
liert, die je nach Land unter-chiedlich ausfalien kdnnen, aber gleichwohl in ihren Inhalten und
Verfahren wohldurchdacht auf Ergebnissicherung gerichtet sind. Fur Baden-Wurttemberg
scheint sich, in der gegenwartigen Situation, esine Mischung aus den Konzepten 'Begeg-
nungssprachenunterricht', ‘integrativer Ansatz’ und ‘Lehrgangsunterricht’ anzubieten.

Die Zielperspektive ist die generelle Einfihrung des Lernbereichs Fremdsprache als eines
obligatorischen Unterrichtsfaches der Grundschule. Besetzt werden muld der Lernbereich
paralle! und nach Wahi der Eltern, Schulen und Gemeinden mit den Sprachen Englisch und
Franzésisch, zu denen sich spéter gegebenenfalls, nach regionaler Notwendigkeit, die eine
oder andere weitere Fremdsprache geselien kann. Das Grenzlandprogramm ‘Lerne die
Sprache des Nachbam' sollte von dieser Mafigabe nicht tangiert werden. Angesichts der
angespannten Haushaltslage und der noch nicht etablierten Ausbildungsgange an den
Padagogischen Hochschulen schlagen die Vertreter der beiden Fachschaften einen Stu-
fenplan der Einfiihrung des neuen Lembereichs vor:

1 Die beiden Fremdsprachen Englisch und Franzésisch werden an einer grofieren Zahl
ausgewshiter Grundschulen des ganzen Landes angeboten. Die Lehrkonzepte liegen in
den nun fertiggesteliten Handreichungen vor. Den in dieser Phase beteiligten
Lehrerfinnen werden ausreichende Fortbildungsmdglichkeiten zur Entwicklung ihrer
sprachlichen und didaktischen Kompetenz angeboten: DaB dies flichendeckend mdglich
ist, konnte im Programm ‘Lerne die Sprache des Nachbam' erprobt werden. Zeitgleich
mit der Einfihrung werden die Ausbildungsgénge an den Padagogischen Hochschulen
(Schwerpunkt Grundschule mit Englisch bzw. Franzbsisch) eingerichtet, damit nach einer
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Zeit von ca. drei Jahren ordentlich ausgebildete junge Lehrerfinnen zur Verfiigung
stehen.

2 Ausweitung des Fremdsprachenangebots an einer reprasentativen Anzahl von Schulen
des ganzen Landes. In dieser Phase werden die Handreichungen revidiert und zu stirker
operationaien Lehrplinen ausgebaut, die die AnschiuBméglichkeiten zur Sekundarstufe |
deutlicher werden lassen.

3 Der Lernbereich Fremdsprache wird in allen Grundschulen des Landes obligatorisch und
nach in Lehrpldnen begriindeten Inhalten und Verfahren zumindest in den beiden
Fremdsprachen Englisch und Franzésisch unterrichtet. Der obligatorische Lemnbereich
kann als Ergebnis der dreiphasigen, begleiteten Entwicklung andere Inhalte und Ver- ,
fahren zugrunde legen als beispielsweise die nun beginnende erste Phase. Dieses
Zielkonzept ist in einer didaktischen Kommission zu erarbeiten, die zu Beginn der ersten

Phase der Einfiihrung eingerichtet wird und in der die Schulverwaltung und die Hoch-
schulen zusammenarbeiten.

Die Vertreter der Pddagogischen Hochschulen sind, wie schon zuvor, bereit, Sachverstand
und Engagement in eine solche didaktische Kommission einzubringen.

Das Ministerium fiir Kultus und Sport hat zu diesen Ausfiihrungen bislang keine
Stellungnahme bezogen.
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Aspekte des Engiischiernens in der Grundschule:
Zur Konretisierung eines "neuen" Lernbereichs

Hartmut Breitkreuz

Im Lernbereich "Englisch in der Grundschule" kann Baden-Wiirttemberg im Jahre
1994 auf eine dreiBigjahrige Schulversuchstradition zuriickblicken, die auch heute
nicht abgeschlossen ist. An den ersten baden-wiirttembergischen Pilotversuch mit
Englisch an der Universitdtsversuchsschule Tubingen, der Grundschule auf der
Wanne?, im Jahre 1964, schiossen sich bis heute Versuchsprojekte zu "Englisch in
der Grundschule” in einer beachtlichen Folge an. Diese Entwicklung ist von mir in ei-
nem getrennten Dokumentationsbeitrag dieses Hefts Englisch an Grundschulen in
Baden-Wiirttemberg: Dokumentation der Entwicklung eines "neuen” Lembereichs
(S.31-34) festgehalten, ohne Anspruch auf letzte Vollstandigkeit erheben zu wollen.

Danach steht fest, da die baden-wiirttembergischen Schulversuche zum Grund-
schulenglisch sogar inzwischen langer aidauern als die hessischen Versuche
("Kasseler Modell*), die 1961 an Kasseler Grundschulen einsetzten? und nach 28
Jahren ihren Schulversuchsstatus beenden konnten. Nach Abschiuf der ersten Pi-
lotphase "Englisch in der Grundschule" 1974 hat der baden-wtirttembergische Kultus
in den letzten zwanzig Jahren die notwendige Reform der Grundschule durch
Schaffung eines "neuen” Lernbereichs Fremdsprachen verschieppt. Als "Kronzeu-
gen-Beweis" muBten fehlende Ressourcen herhalten, ein ZirkelschluB, den jingst R.
Bélling in seinem Beitrag zur Sparpolitik im Bildungswesen als "vergessene Lektio-
nen der Geschichte" gebrandmarkt hat.3 Ironischerweise hat sich mit M. Rux ein
Vertreter der baden-wiirttembergischen Kultusbirokratie zu Wort gemeldet und i
einem Aufsatz Uber "Sparen und Kaputtsparen" im Bildungssektor bedenkenswerte
Uberlegungen angestelit4 Sie soliten den bildungspolitisch Verantwortlichen Anial
geben, die "vergessene Reform" der Grundschule durch konkrete Maflnakmen im
“Lernbereich Fremdsprachen in der Grundschule" in Baden-Wiirttemberg auf den
Weg zu bringen.




Kriterium "Professionalisierung™:
Lehrer oder Englischlehrer an Grundschulen

Zur Konkretisierung des "neuen” Lehrerprofils steht die Ki&rung der grundsétzlichen
Frage nach der padagogischen und/oder fremdsprachenmethodischen Professio-
nalitat kinftiger Grundschullehrer zur Diskussion; hierzu zahit auch die sprachprak-
tische Beherrschung der Framdsprache bis zur Norr einer near-nativeness, ein
Anspruch, der im Rahmen der Begleituntersuchung zum ésterreichischen "Lollipop-
Projekt” (Schulversuch "Engliscii auf der Grundstufe 1) bestitigt wurde.5 Das zen-
trale Kriterium der “"Professionalisierung des Fremdsprachenlehrers”, d.h. des
fachmethodisch und sprachpraktisch gut ausgebildeten Englischlehrers fur gie
Grundschule, soll hier nicht durch allgemeine Postulate zum Lehremprofil beschrie-
ben, sondern ber eine empirische Analyse von zwei Unterrichtssequenzen aus dem
Lernbereich Fremdsprachen konkretisiert werden. Es handelt sich somit um einen
wichtigen Baustein fir die Konstituierung des "neuen” Lernbereichs Fremdsprachen
in den Klassen 3 und 4 im Kontext des bildungspolitisch Realisierbaren.

Klirung der Voraussetzungan eines Fallbeispiels

Den Ausgangspunkt fiir die durchgefiihrte Aspektanalyse bildet die Behandlung ei-
nes action song im Rahmen von zwei verschiedenen Unterrichtssequenzen.8 Fach-
didaktisch sei zungchst angemerkt, dalt action songs als typische Bewegungslieder
und der Sondertyp des cumulfative song, bei dessen Durchfithrung das Lied (durch
hinzufigende Aufzahlung nach jeder Strophe) die Form eines Kettentiedes annimmt,
zum festen Liedinventar auf der Primarstufe z4hlen.” Das als Fallbeispiel gewdbhite
Lied "Head and Shouiders" rechnet zu den Klassikem unter den action songs und
gehort im angelsichsischen Sprachraum einem weitverbreiteten Liedtypus an, bei
dem Sing- und Bewegungsgestaltung eine Einheit bilden. Im Sinne ganzheitlichen
Lemens unterstitzt die Kombination von Singen und action sequences beim
Grundschulkind fremdsprachliches Lernen nachhaltig.

Fur ein vergleichendes Analyse-Verfahren eignen sich die beiden Video-Unter-
richtssequenzen mit dem titelgleichen action song in besonderer Weise: In beiden
Fallen steht der unterrichtsmethodische Umr 3ang mit «em action song "Head and
Shoulders” im Mittelpunkt, der zum Zeitpunkt der Video-Dokumentation die erste
Erarbeitungsphase von Melodie und Liedinhalt durchlaufen hat. Wihrend der Video-
Produktion Nr. 94/020 das nordrhein-westfilische Fremdsprachernibegegnungskon-
zept (Begegnung mit Englisch) zugrundeliegta, das den Lehrgangscharakter zu-
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gunsten von Begegnungslernen in Form eines bioBen Gelegenheitsunterrichts auf-
gegeben hat9, basiert die Video-Produktion Nr. 93/007b1 auf dem seit Beginn der
siebziger Jahren praktizierten und weiterentwickelten Konzept mit Lehrgangsorien-
tierung (far Engfisch im dritten und vierten Schuljahr). das eine mehr systematisch
angelegte Fremdsprachenvermittiung in der Grundschule favorisiert10. im vorliegen-
den Fallbeispiel bietet das relativ neue Unterrichtswerk Here We Go von G. Gompf
und R. Fromm eine solche Lehrgangsorientierung. Es verwundert daher nicht, da
der action song "Head and Shouiders” in Band 2 von Here We Go (S. 39) enthaiten
ist und dem Englischlehrer gleichzeitig auf Audiokassette in einer ansprechenden
musikalischen Version fir die unterrichtiiche Prasentation zur Verfiigung steht11-

Fir die Vergleichsanalyse zur Professionalisierung des Englischiehrers in der
Grundschule erscheint zun4chst das Kriterium der Altersgemé&@heit von Bedeutung,
da der action song "Head and Shoulders” in der Video-Produktion Nr. 94/020 von
einer 3. Klasse, jedoch in der Video-Produktion Nr. 93/007b1 von einer 4. Klasse zur
Darbietung kommt. Der Unterschied in der Klassenstufe spielt aber fiir die empiri-
. sche Analyse der beiden Unterrichtssequenzen eine untergeordnete Rolle, weil sie
sich primar auf einen fertigkeitsorientierten Vergleich sowie die methodischen Skills
und deren Wirksamkeit konzentriert.

Evaluierung der Unterrichtssequenz "Head and Shoulders”

Die Video-Produktion Nr. 94/020 entstand im Zusammenhang mit einer wissen-
schaftlichen Hausarbeit12, in deren Rahmen die beigefigte Video-Unterrichtsdoku-
mentation aus Referenz- und Beweisgriinden beim AVZ inventarisiert wurde. Sie
entstand an der Grundschule Rehme-Oberbecksen in Bad Oeynhausen13. Unab-
héngig von diesem Unterrichtsvorhaben wurde in den Studios des AVZ im Rahmen
einer Gemeinschaftsproduktion mit dem Férderverein fir frihes Fremdsprachenler-
nen: Kinder lemen europdische Sprachen e.V. ein Unterrichtsvideo mit dem Ge-
samttitel Lieder, Reime, Spielszenen zum Thema "Body"14 mit einer vierten Grund-
schulkinsse der Goetheschule aus Darmstadt hergestellt15. In beiden Video-Pro-
duktionen bildet der action song "Head and Shoulders" jeweils die erste Unterrichts-
sequenz.

Das selbst entwickelte Analyse-Grobraster unter dem Aspekt der Professionalisie-
rung von Engliscalehrern in der Grundschule stellt sechs allgemeine und acht spe-
zielle Auswertungsaspekte in den Mittelpunkt des Unterrichtsvergleichs. Als tertia
comparationis dierien dabei die beiden fremdsprachendidaktischen Grundkonzepte
der Fremdsprachenbegegnur~ (in Nordrhein-Westfalen) und der Lehrgangsorientie-
rung16, jeweils fur Englisch in der Grundschule.
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1. Generelle Auswertungsaspekte
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VIDEO-AUSWERTUNG DES ACTION SONG "HEAD AND SHOULDERS”
Assessment Chart zu zwei Video-Unterrichtssequenzen {im Vergleich)

Assessment/Bewertung
{im Vergleich}

Unterrichtssequenz Head
and Shoulders aus der
Video-Produktion

Nr. 94/020

Unterrichtssequenz Head
and Shoulders aus der
Video-Produktion

Nr. 93/007b1

. Fremdsprachendidaktisches

Grundkonzept

. Motivation

. Aufmerksamkeit

. Methodische Variation
. Storfaktoren

. Musikalische Qualitat

Fremdsprachenbegeg-
nungskonzept {Begegnung
mit Englisch)

gestért

gestreut

gering

durchlaufend

weplger (iberzeugend

Lehrgangsorientiertes
Konzept {Englisch in
Kiasse 3 und 4)
natdrlich; hochmotiviert
gro), deutlich vorhanden
durchgéngig vorhanden

keine

gut

1l. Spezielle Auswertungsaspekte

FRIC

—, Pomarmm e

. Situative methodische Umsetzung
. Schiilerbeteiligung

. Lehrerengagement

. Aufstellung der Klasse beim action

song

. Musikalische Begleitung des action

song

. a) Unterrichtssprache (Schiiler)

b) Unterrichtssprache (Lehrerin)

. Unterrichtliche Lehrerhilfen

. Anderungen des action songs

(Text- oder . telodie modifizierungen)

nicht Gberzeugend
gut, teils geringer

spiirbar, aber nicht
durchgingig auf Schiiler
wirksam

Kreisform, L. sitzt
auBerhalb des
Schillerkreises

Begleitung mit Gitarre

mit: Aussprachefehlern

teils 1=hlerhaft; teils
Verwendung uva
Deautschen

teilweise Ausweichen
aufs Deutsche

Im Text ist toes fir fest
ausgetauscht; die
versuchte Einbringung
einer Oberstimme wirkt
stérend.

oo
C.

(berzeugend
sehr gut; intensiv

tberzeugend;
schillerwirksam

Kreisform, L. steht mit im
Schilerkreis

ohne Musik-Begleitung

korrekte Aussprache,
aber teilwelse s-Qualitit
in knees, toes, nose
falsch

meist vorbildlich

verwendet durchgéngig
die richtigen c/assroom:
phrases

textgetreu;
melodiekonform
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Aus dem Vergleich der beiden Unterrichtssequenzen ergibt sich im einzelnen fol-
gendes Ergebnis: Di2 Lerner-Motivation auf die Fremdsprache Englisch ist bei Ge-
legenheitsunterricht nach dem Begegnungssprachenkonzept (berraschenderweise
relativ gering anzusetzen; sie wird vom unbefangenen Betrachter sogar als leicht
gestort eingeschatzt. Im Gegensatz dazu findet beim Unterricht nach dem Lehr-
gangskonzept ein natirlicher, d.h. offener Umgang mit der Fremdsprache siatt, weil
die Motivation durchgéngig als hoch eingestuft wird; die Englischlemenden zeigen
sich in der Fremdsprache 4uRerungswillig, hochmotiviert und gleichzeitig diszipliniert
bei der Durchfihrung des action song. Die Aufmerksamkeits- bzw. Stdrfaktoren
verstarken sich negativ beim Unterricht nach dem Begegnungskonzept, beim Lehr-
gangskonzept bleiben sie durchgangig positiv wirksam. Auffallig erscheint die gerin-
ge methodische Variation im Verfahren nach dem Begegnungssprachenkonzept, die
auf offensichtliche Ausbiidungsdefizite im fremdsprachenmethodischen Bereich zu-
riickweisen, wahrend beim Lehrgangskonzept die methodische Flexibilitat besticht.
Dem entspricht bei den speziellen Auswertungsaspekten die insgesamt unbefriedi-
gende situative methodische Umsetzung beim Begegnungslernen, wihrend beim
lehrgangsorientierten Fremdsprachenlernen dieses Unterrichtskriterium tberzeugend
zum Tragen kommt.

Ein 4hnlicher Kontrast ergibt sich aus dem Assessment des Lehrerengagements
beider Fremdsprachenkonzepte. Zwar vermittelt die Schulerbeteiligung im Begeg-
nungskonzept einen durchaus positiven Eindruck, ist aber nicht immer sachbezogen.
Demgegenilber hebt sich die Beteiligung der Englischlernenden am Unterricntsge-
schehen durchweg ais gegenstandsorientiert ab. In der Sozialform wirkt die Sitzpo-
siticn der Lehrenden auflerhalb des Singkreises beim Begegnungskonzept uninte-
griert, wahrend Mrs. Becky - die deutsche Englischlehrerin tritt wie die Kinder mit
englischem Namen auf - beim lehrgangsorientierten Konzept von Anfang an in den
Schiilerkreis integriert ist. Zwar erscheint die musikalische Begleitung des action
song mit Gitarre die gunstigere Alternative (Begegnungskonzept), der Verzicht auf
eine solche Mafinahme jedoch fiir die fremdsprachliche und bewegungsméBige
Steuerung von Head and Shoulders die bessere fremdsprachenmethodische Ent-
scheidung (Lehrgangskonzept). In der Schiiersprache fallen einerseits viele Aus-
sprachefehler beim Singen des action song im Begegnungskonzept auf, die eine
dem Deutschen weitgehend angeglichene Artikulation und Intonation des Englischen
als Befund liefern: andererseits ist die Unterrichtssprache der Lehrerin teils mit
Fehlern behaftet, teils mit spontanen deutschen Einmengungen belastet. im Ge-
gensatz dazu muf der Unterrichtenden, die lehrgangsorientiert arbeitet, eine fast
einwandfreie englische Aussprache unter Verwendung passender classroom phra-
ses attestiert werden; die Schilleraussprache weist eine Uberwiegend korrekte Arti-
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kulierung der englischen Lautqualititen auf, wobei die stimmhafte s-Qualitat in
knees, toss, nose sich beim schnelleren Singtempc falsch zur stimmiosen s-Quaiitat
abschleift. Textuell wird in der action song-Version im Begegnungskonzept die
Wendung knees and toes, die insgesamt acht Mal auftaucht, ohne Begriindung in
knees and feet abgewandeit17. Der Versuch, eine Oberstimme an einer Stelle einzu-
bringen, millingt, weil die Schiler diesen Vourgang mehr ais eine Art 'Jux-Variante'
auffassen. In der Version mit Lehrgangsorientierung bleibt Text und Melodie von
Head and Shoulders wie im Original erhalten.

Eine Video-Auswertung der beiden Unterrichtssequenzen Head and Shoulders wire
unvolisténdig, ohne ihre Verlaufsschemata der methodischen Einzelschritte zu kon-
kretisieren. Dieser Vorgang wird im folgenden in zwei getrennten Ubersichten nach
methodischen Kriterien mit Echtzeit- und Situationsangaben festgehalten.

Analyse der Unterrichtssequenz "Head and Shouiders” aus der Video-Produktion Nr.
94/020, Audio-Visuelles Zentrum der PH Heldelberg (AVZ)

Head and Shouldors: Verlaufaschema nach methodischen Kriterien
Methodische Elnzelschritte
Echtzeitangabe Unterrichtssituation Lehrer-/Schileraktivitat Medien-
min/s/0,1 s einsatz
00:01:02 Aufsteliung in elner Ecke | Lehreransage:
des Klassenraumes L: Rackt mal 'n Stidck
nach oben.
S: flaut] Mensch! (mit
Larmkulisse)
L (in den L&rm): Jetzt
geht's los.
Enge Aufstellung der L: Tsch. Eins, zwel, drei, | Gitarre/
Schiler in Kreisform (L. vier. Singen des action Singen
auBerhalb des Kreises) song (langsam) mit (mit .
Version 1: Singen von Ausfohrung der Bewe- actions}
Head and Shoulders gungen.
Version 2: Singen von Singen des action song Gitarre/
Head and Shoulders (ohne | (etwas gesteigertes Sing- | Singen
Ansage) und Aktionstempo) (mit
actions)
Version 3: Singen von Singen des action song Gitarre/
Head and Shoulders (ohne }(schnelleres Sing- und Singen
Ansage) Aktionstempo) (mit
aclions)
Version 4: Singen von Singen des action song Gitarre/
Head and Shoulders (ohne |(noch héheres Sing-und | Singen
Ansags) Aktionstempo) (mit
actions)

Auskiang und Ubergarig L: stelit Im Hintergrund
zur nfichsten Unter- Gilarre zur Seite;
richtssequenz chaotisches Schu'arver-
halten mit Unruhe

6b |01:26: Lehreransage L (fordert zum Hinsetzen
auf dem Boden auf): Sit
down.
Gesamt-Echizeitangabe der Unterrichtssequenz §1: 01: 28 : 5

| BEST COPY AVAILABLE 28

PAFullToxt Provided by ERIC

&



Q

ERIC

PAFullToxt Provided by ERIC

26

In der Unterrichtssequenz "Head and Shoulders” aus der Video-Produktion Nr.
94/020, die das Begegnungssprachenkonzept zur Grundiage hat, gliedert sich das
Verlaufsschema in sechs methodische Einzelschritte, die teilweise wegen des rasan-
ten Sing- und Aktionstempos ineinander tibergehen; dieser Vorgang a6t sich in den
Unterrichtssituationen 3, 4 und 5 nachweisen. Nach erfolgter Kreisaufstellung wird
der action song "Head and Shoulders" mit gleichzeitiger Ausfiihrung der typischen
Bewegungen (actions) gesungen. Einziges Mittel methodischer Variation ist das
Erhéhen des Singtempos. Bis auf die abschlieBende Lehrer-Aufforderung (“Sit
down") erfolgen alle anderen Ansagen auf deutsch; eine verbale Interaktion - zumal
in der Fremdsprache - wird nicht angebahnt. AuBerdem hat die Unterrichtende mit
Disziplinschwierigkeiten in der Lerngruppe zu k&mpfen, in der zwei verhaltensauffal-
lige Kinder die padagogische Situation erschweren. Die extreme zeitliche Kiirze der

Unterrichtssequenz von weniger als zwei Minuten deutet auf unterrichtsmethodische
Defizite hin.

cin “ieckar-Petung ) o L Nemer e

Europa im Blick: F remdsprachen ab Klasse 37

Kinder lernen thuc&er und schueller - Kongres an der PH Heldelberg - Zum Pllotpm}ekl mr Baden- \Mnt"mbtr;
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Analyse der Unterrichtssequenz "Head and Shoulders” aus der Video-Produktion
Nr. 93/007b1, Audio-Visuelles Zentrum der PH Heidelberg (AVZ)

Head and Shoulders: Verlaufsschema nach methodischen Kriterien

Methodische Einzelschritte

Echtzeitangabe
min/s/01's

Situation

Lehrer-/Schileraktivitat

Medien-
einsatz

00:00:4

Titelvorspann

Auftakt: Erkennungsmelodie

Schrift-
einblen-
dung/
Musik

Warming up-Situation (in
Kreisform)

Begraung der Kiasse auf
englisch

Einleitende Lehreransage

L: Let's begin with a
song today.

Einstimmung auf den action
song

Einspielung der Meiodie

L: First, we listen to the
tune

{ohne Bewegungen)

Tontra-
ger:
Musik
{Lied)

Erster Umgang mit dem action
song

"Stumme" AusfGhrung der
Bewegungen
L: Do the actions.

Tontra-
ger:
Melodie

Anleitung vor dem ersten
Singen

Gemeinsames Singen
L: Let's sing it softly and
slowly together.

Singen

Singen von Head and
Shoulders (leise)

“Gelenktes" Singen
L: Let's sing it whispering ...

Singen

Handlungsorientiertes Singen
{in Kreisform): action
sequence

Singen unter Weglas-sung
eines Wortes, aber mit
Ausflhrung der Bewegungen

Verbale
Interaktion/

Version 1: Singen von Head
and Shoulders gemait
"Singregel"

L: We can sing it with
ane part missing ...

S: Toes.

L: No foes. Let's do it.

Version 2: Singen von Head
and Shoulders
entsprechend der "Singregel”

L: Fine, Jimmy.
S: No knee [sic).
L: OK.

Version 3: Singen nach der
"Singregel”

L: Another idea? -
Michael?
S: No head.

Singen
gemai
"Sing-
regel"

Version 4: Singen ent-
sprechend der "Singregel"

L: Stephen?
S: No shoulders.

Verbale
Interaktion/

Version 5: Singen geman
“Singregel" (Abschiufl)

L: And again, Betsy?
S: Nose, no nose.
L: No nose.

Singen
geman
"Sing-
regel”

Singen mit modifizierter
"Singregel": schnelleres
Singtempo

Lehreransage:

L: Fine. Now, let's sing it
faster ana faster, but
still sing. It's a song,
ok?

Gestelgertes Sing- und

Bewegungstempo

10

04:59:

Singen mit modifizierter
"Singregel": Hochst-tempo

L: And again.
Extrem schnelles Sing- und
Bewegungstempo

1

05:11:6

SchiuBbemerkung

L: Thank you. Very well
done. Fine.

Gesamt-Echtzeit der Unterrichtssequenz 1: 05: 11: 6

BEST COPY AVAILABLE
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Ein véilig anderes Bild bietet die Unterrichtssequenz "Head and Shoulders” aus der
Video-Produktion Nr. 93/007b1, der das Lehrgangskonzept zugrundeliegt. Das Ver-
laufsschema der Unterrichtssequenz volizieht sich in elf deutlich unterscheidbaren
methodischen Einzelschritten. Die Unterrichtssprache bleibt stets im Medium der
Fremdsprache18; eine verbale Interaktion wird in der Unterrichtssituation 8, die sich
nochmals in fiinf methodische Teilschritte untergliedert, erméglicht. Wohituend hebt
sich die unterrichtssprachliche und -methodische Kompetenz der Englischlehrerin
vom Vergleichsbefund der ersten Unterrichtssequenz in der Video-Produktion Nr.
94/020 ab. Zusatzlich erhalt die Unterrichtssequenz durch die warming up-Situation
(BegruBung der Klasse auf englisch) in der Auftaktszene und den Dank an die Klas-
se in der SchiuBszene eine methodische Rahmung. Das "gelenkte" Singen gemaf
der jeweils neu vereinbarten "Singrege!l" kombiniert mit action sequences erhéht die
Motivation der Lernenden. Die Echtzeit dieser Unterrichtssequenz weist knapp tber
funf Minuten aus. Die vergleichsweise deutlich ldngere Zeit- und Aufmerksamkeits-
spanne dieser Unterrichtssequenz darf als besonderes Kennzeichen professioneller
fremdsprachenmethodischer Planung und Durchfithrung geiten.

Aussagewert der Vergleichsanalyse

Im Vergleichsergebnis zeichnet sich qualitativ die Prioritét des Lehrgangskonzepts
gegeniiber dem Begegnungssprachenkonzept ab, das fachdidaktisch ein Fremd-
sprachen-Gelegenheitskonzept, bildungspolitisch aber ein Verlegenheitskonzept fir
die Grundschule darstelit. Die Ergebnisanalyse basiert auf empirischen Unterrichts-
daten, die trotz des Vergleichsverfahrens wissenschaftiich nur den Analysewert einer
unterrichtlichen Stichprobe erfillien. Die Evaluierung geht aber deutlich Uber den
Aussagewert einer traditionellen Unterrichts- oder Lehrprobenbeurteilung hinaus, da
hier neben einem Analyseraster die methodischen EinzelmaRnahmen fast minutigs
im Sinnc des Prinzips der kleinen Lernschritte vorliegen. Der Vorteil der vorgelegten
Vergleichsanalyse besteht in der Gegentiberstellung von zwei Unterrichtssequenzen
zum gleichen Gegenstandsbereich, dem action song "Head and Shoulders". Die
abschlieRende Gewichtung des Stichprobenvergleichs ergibt, da der unausgebil-
dete oder lediglich fortgebildete Englischlehrer im Rahmen des Begegnungsspra-
chenkonzepts19 in fast allen Auswertungsaspekten qualitative Defizite im fachme-
thodischen und sprachpraktischen Bereich gegeniiber dem protessionell fur das lenr-
gangsorientierte Konzept ausgebildeten Fremdsprachenlehrer in der Grundschule
aufweist.
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Kriterium "“Working for the Future":
Clearingstelle “Englisch in der Grundschule in Baden-Wiirttemberg"

Zum AbschiuB stellt sich die Frage, wie die Arbeit im Lernbereich "Englisch in der
Grundschule" in Bader-Wirttemberg weitergehen soli. Dieser Fragenkompiex soll in
aller Vorlaufigkeit pragmatisch beantwortet werden. Als Konsequenz aus der
(letzten) Pilot-Veranstaitung20 zu diesem Lernbereich kam es im Anschlu im Mai
1993 zur Grundung einer Clearingstelle fir 'Englisch in der Grundschule in Baden-
Wiirttemberg". Die Clearingstelle befindet sich an der Pidagogischen Hochschule
Heidelberg und wird dort innerhalb des Fachbereichs 1l (Englisch) von Prof. H. Breit-
krevz geleitet. Diese Einichtung hat sich zur Aufgabe gestellt, Initiativen fir Grund-
schulenglisch in Baden-Wiittemberg zu unterstiitzen, Aus-, Fort- und Weiterbil-
dungsmaBnahmen mit zu steuern, als Anlaufstelle fiir Eitern und Grundschullehrer
fir Grundschulenglisch zu fungieren, dem Landeselternbeirat, aber auch Biidungs-
politikern oder den Bildungsausschissen der politischen Parteien beratend zur Ver-
fugung zu stehen. Insbesondere gehort der Kontakt zi: kinftigen Multiplikatoren/
Fachberatern fiir den Lernbereich Englisch in der Grundschule mit zu den Auf-
gabenfeldern. Konkret kann die Mitarbeit in der Lehrplankommission fir "Englisch in
der Grundschule" sowie die Mitwirkung bei der Ausarbeitung der Ausbildungs- und
Prifungsordnung fiir kinftige Englischlehrer im Grundschulbereich in Aussicht
gestelit werden. Last tut by no means least konnte im Rahmen der Veranstaitungen
des Instituts fir Weiterbildung eine Kooperation mit dem Férderverein fir frilhes
Fremdspracheniernen erreicht werden, so daR in den vergangenen drei Semestern
Fortbildungsveranstaltungen fur kinftige Engiischlehrer in der Grundschule durch-
gefiihrt werden konnten2?. Die Aufgabe der Clearingstelle wird bei flaichendeckender

Einfilhrung des Lernbereichs "Fremdsprachen in der Grundschule" vermutlich erfillit
sein.

Anmerkungen

1) (R. Fromm): Schulversuche in der Grundschule. 9. Universitatsversuchsschule Tiibingen.
In: C. Fihr (Hrsg.), Schulversuche 1965/66, Teil II: 50 Strukturberichte (Weinheim,
1967), S. 84-86.

2) (Vollert ot al.). Fruhbeginn des Englischunterrichts. 10. Bericht Uber die Versuche an
Kasseler Grundschulen. In: Fuhr, S. 87-98 sowie R. Martens: £nglisch ab 3. Schuljahr.
Voridufiger Bericht tber einen Versuch an Volksschulen und Gymnasien in Kassel.
Berlin, 1964.

3) Vgl. R. Bblling: Sparpolitik im Bildungswesen. Vergessene Lektionen der Geschichte. In:
Pédagogik 46 (1994), H. 5, 28-30.

4) Rux. Vom Sparen und vom Kaputtsparen. Wieviel Bildung wollen wir uns leisten? In:
Pédagogik 46 (1994), H. 5, 6-9.

5) Vgl. R. Seebauer: Untersuchungen zur Lautimitation und Lautdiskrimination bei 6- und
8jahrigen Kindemn (mit besonderer Berucksichtigung der Lautsubstitution). In: M.

3<

Q

ERIC

PAFullToxt Provided by ERIC




Felberbauer/R. Seebauer (Hrsq.), Begleituntersuchungen zum ‘Lollipop-Projekt".
Schulversuch "Englisch auf der Grundstufe 1" (Wien, 1994), S. 3-52, speziell S. 50.
Theorie und Praxis. Texte zur Lehrerbildung H.3 (Teil 2).
Zum Thema Aspektanalysen von Englischunterricht vgl. H. Breitkreuz: Aspektanalysen
von Fernsehaufzeichungen. Ein Beitrag zur Lehrproben-Situation. In: Praxis des
neusprachlichen Unterrichts 22 (1975), 95-99.
Der deutsche Englischlehrer in der Grundschule erhdlt eine grundlegende Einflihrung
zum action song bei K.-D. GuR: Action Songs. In: H. Bebermeier (Hrsg.): Begegnung mit
Englisch (Frankfurt: Cornelsen Scriptor, 1992), S. 58-75. Als Beispiel fir einen cumu-
lative song stelit Gul One man went to mow (S. 68-72) vor. Vgl. auch den
praxisorientierten Beitrag von M.L. Alig: Play Yourself Free. Tips zum Spielen und Lernen
mit der englischen Sprache. In: |. Hegele et al.: Kinder begegnen Fremdsprachen
(Braunschweig, 1994), S. 51-66, wo fiir drei action songs kurze methodische Hinweise
zur unterrichtlichen Behandiung stehen (S. 60-62).
Zur Definition und Begriindung des Fremsprachenbegegnungskonzepts vgl. H.
Bebermeier: Begegnung mit einer Fremdsprache in den Grundschulen Nord-Rhein-
Westfalens - Beispiel Englisch. In. Die Neueren Sprachen 88 (1989), 411-423 sowie |.
Hegele: Fremdsprachen in der Grundschule. Ein Beitrag zur Erziehung fir Europa. In: D.
Haarmann (Hrsg.): Handbuch Grundschule. Band 2: Fachdidaktik: Inhalte und Bereiche
grundlegender Bildung (Weinheim, 1993), S. 188-202, besonders S. 192.
Ausfihrlicher hierzu vgl. insbesondere H. Bebermeier: Begegnung mit Sprache(n).
Fremdsprachliche Lerngelegenheiten in der Grundschule. In: Grundschulzeitschrift 6
(1992), H. 56, 10-13 sowie zuletzt H. Bebermeier: Begegnung mit Sprache(n) in den
Grundschuten in Nordrhein-Westfalen. Vom "Frithbeginn des Englisct unterrichts” zur
Begegnung mit Sprache(n). In: |. Hegele et al., S. 33-50.

10)Begriindete Gegenpositionen werden in folgenden Beitrigen bezogen: P. Doyé:
Systematischer Fremdsprachenunterricht vs. Begegnung mit Fremdsprachen. In:
Neusprachliche Mitteilungen 44 (1991), 145-146 sowie O. Gottlicher/R. Martens:
Fremdsprachlicher Unterricht in der Grundschule. Plddoyer fir eine systematische
Fremdsprachenvermittiung auf der Grundlage der “Kasseler Schule". In: Praxis des
neusprachlichen Unterrichts 40 (1993), 3-11.

11)Der action song “"Head and Shoulders” findet auch in weiteren Unterrichtswerken fir
Englisch in der Grundschule Verwendung. Vgl. hierzu U. Kraaz: English - What Fun!
Lehrerhandreichungen 1 (Berlin: Comnelsen, 1891): "Head and Shoulders" (S. 229) sowie
J. Ashworth/J. Clark: Stepping Stones 1. Coursebook (London: Collins ELT, repr. 1991).
“Head and Shoulders" (S. 44); A. ProchazkalF. Schimek: Doodie. .Book 2 (Ismaning:
Hueber, 1991): "Head and Shoulders” (S. 52), der auch bei M. L. Alig (S. 60-61)
vorgestellt wird. In allen drei Fillen existiert eine Musikversion auf Audiokassette.
AuRerdem wird auf J. Ferrells leicht modifizierte Singspielversion "Head, Shoulders,
Knees and Toes" hingewiesen, die an zwei Stellen abgedruckt ist, ndmlich in 1A English
for Beginners (Hamburg: Sing-a-Ling, 2. Aufl. 1990) mit zugehoriger Audiokassette und
als Singspiel in einem Materialheft der Grundschulzeitschrift 6 (1992), H. 56, S. 60. -
Ferner stehen andere action songs in L. Fréhlich-Ward et al.: Kooky 2. Handbuch fir den
Unterricht (Berlin: Cornelsen, 1993): The Bus (S. 25) und This is the Way (S. 42-43), J.
Ashworth/J. Clark: Stepping Stones 1. Coursebook: One Finger, One Thumb (S. 50) -
jeweils mit einer musikalischen Umsetzung auf Audiokassette zur Verfigung. AuBierdem
stelit M. L. Alig (vgl. FuBnote 2) den pop-style action song "Clap Clap Clap” (S. 60) und
den action song "The Wheels of the Bus" (S. 61-62) vor und K.-D. Guf: Action Songs
(vgl. Fu8note 2), der fir den methodischen Umgang mit Ten Fat Sausages ausfuhrliche
Hinweise (S. 59-62) bietet. Zur methodischen Erarbeitung eines einzelren action song
vgl. ferner Y.-C. Knoops/R. Matitschka: Little Peter Rabbit. Einfiihrung eines englischen
Action-Songs. In: Grundschulmagazin 6 (1993), H. 6, 14-15.
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12)vgl. K. Lindemann: Englisch in der Grundschule - Zur fachdidaktischen und fach-
methodischen Einlésung eines "neuen” Konzepts. Wissenschatftliche Hausarbeit fir das
Lehramt an Grund- und Hauptschulen. Heidelberg 1994 {Msch.}.

13)Die Video-Produktion Nr. 94/020 besteht aus mehreren Unterrichtssequenzen. Die
Unterrichtende in der Unterrichtssequenz Head and Shoulders war M. Butzke.

14)Die Video-Produktion des AVZ Nr. 93/007b1 liegt gleichzeitig als Video-Kassette vor und
kann Uber Kinder lernen européische Sprachen e.V., Kettenhofweg 130, 60325 Frankfurt
bezogen werden.

15)Die Video-Aufnahmen entstanden im Februar 1993; Unterrichtende war Johanna Beck,
die im WS 1993/94 auch einen Lehrauftrag fur "Englisch in der Grundschule" an der
Universitat Frankfurt innehatte.

16)Terminologisch finden in diesem Betrag zur Vermeidung des stereotypischen Gebrauchs
der beiden Wendungen “Begegnungskonzept/Lehrgangskonzept" Begriffsvarianten wie
Begegnungslemen, Fremdsprachenbegegnungskonzept, Fremdsprachenbegegnung
bzw. in Gegensatz hierzu Lehrgangsorientierung, lehrgangsorientiertes Konzept, Kon-
zept mit Lehrgangsorientierung, Lehrgangscharakter, mehr systematisch angelegte
Fremdsprachenvermittlung oder lehrgangsorientiertes Fremdsprachenlemen Verwen-
dung.

17)Diese Textmodifizierung ist Lindemann in ihrer kritischen Betrachtung dieser Un-
terrichtssequenz entgangen; sie bleibt in ihrer Arbeit zumindest unerwahnt. Vgl
Lindemann: Englisch in der Grundschule, S. 81.

18)in der Unterrichtssituation 8b fehit in’der Schilerantwort "No knee" zwar das erwartete
Plural-s, stort aber nicht den Ablauf des action song. Der Schulerfehler bleibt woh! im
Sinne des Prinzips der Fehlertoleranz unverbessert.

19)Fast 4hnliche unterrichtliche Defizite weist die dritte Unterrichtssequenz der Video-
Produktion Nr. 94/020 auf, wo der action song “Where is Thumbkin?" in einer 4. Klasse
der Grundschule Rehme-Oberbecksen eingeftihrt wird.

20)Diese Pilot-Veranstaltung fand am 7./8. Mai 1993 an der Padagogischen Hochschule
Heidelberg statt und wurde von ca. 80 Teilnehmem aller Schularten aus Baden-Wrttem-
berg besucht. Die Landesschau Baden-Wirttemberg (3. Fernseh-Programm) berichtete
am 7.5.1993 {ber die Intentionen der Tagung.

21)An dieser Stelle sei dem Vorstand des Férdervereins fir frihes Fremdsprachenlernen,
insbesondere ihrer Griindungsvorsitzenden Frau Prof. Dr. Gundi Gompf, fur die groR-
zugige Unterstitzung der Heidelberger Tagung sowie die Stellung der Referentinnen fir
die Fortbildungsveranstaltungen "Englisch in der Grundschule" gedankt.

Englisch an Grundschulen in Baden-Wiirttemberg:
Dokumentation der Entwicklung eines "neuen” Lernbereichs

Hartmut Breitkreuz

1 Begriindung
Vor genau zwanzig Jahren stellte H. Sauer in einem ersten Forschungsuberblick Englisch
auf der Primarstufe (Paderborn, 1974) zum Thema "Frihbeginn des Fremdsprachen-
unterrichts" fur die Entwicklung in Baden-Wartt2mberg fest: "Umfangreiche Versuchs-
aktivititen zur Einfihrung des Englischiunterrichis fanden und finden in Grundschulen
Baden-Wilrttembergs statt. Die Schulversuche in Karlsruhe (s. H. Képernick), Tabingen und
Reutlingen haben durch fachdidaktische Publikationen und die Entwicklung von Lehr- und
Lernmaterialien einen bedeutenden Anteil an der 'Frihbeginnsbewegung' " (S. 35). In dem
Zeitraum 1974-1994 ist, wie die nachstehende Dokumentation verdeutlicht, die Entwicklung
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dieses "neuen" Lembereichs Englisch in der Grundschule in Baden-Wirttemberg weiter-
gegangen, wenn auch durch die restriktive Haltung des baden-wirttembergischen Kultus-
ministeriums in deutlich eingeschrénkter Form. Viele der Bemiihungen in insgesamt dreiRig
Jahren (1964-1994) sind Lehrplanern, Schulpéddagogen, Bildungsexperten und Lehrenden in
Schule und Hochschule, aber auch den Bildungsausschiissen der politischen Parteien, den
Elternvertretungen und Vertretern aus den Ministerien weitgehend unbekannt geblieben oder
totgeschwiegen worden. Insofem und im Blick auf die weitere Entwickiung des Lemnbereichs
“Englisch in der Grundschule" erhalt diese in jedem Teil chronologisch angelegte Doku-
mentation ihre besondere Berechtigung.

2 Baden-wiirttembergische Publikationen zu "Englisch in der Grundschule”

Fromm, R.:Schulversuche in der Grundschule: 9. Universitatsversuchsschule Tiibingen. In:
Fuhr, C. (Hrsg.), Schulversuche 1965/66, Teil ll: 50 Strukturberichte (Weinheim, 1967),
S. 84-86 (Erstentwurf 1964).

Reiss, H..Englisch in der Grundschule. Zwischenbericht aus der Versuchsschule auf der
Wanne in Tubingen. In: Die Schulwarte 22 (1969), 361-374 (Erstentwurf 1968).

Fromm, R./ Reiss, H: Englisch in der Grundschule. Ausgewéhite Materialien zum Tubinger
Versuch 1964-1969. In: Zeitnahe Schularbeit 22 (1969), H. 8, 293-346.

Sattler, H..Konzeption eines Modells "Englisch an der Grundschule®, durchgefiihrt von der
Abteilung Englisch der PH Reutlingen an der Gutenberg-Grundschule in Reutlingen-
Orschelhagen. Reutlingen: PH Reutlingen, 1969 [Masch.].

Sattler, H.:Englisch in der Grundschule ab Kiasse 2. Erfahrungsbericht zu einem Schul-
versuch der Abteilung Englisch der Padagogischen Hochschule Reutlingen. in: Der
fremdsprachliche Unterricht 4 (1970), H. 15, 48-58.

K4pemick, H.:Simple Simon Says - Die Anatomie einer Unterrichtseinheit. In: Englisch 5
(1970), 16-20.

K#pernick, H.:Lied und Spiel im Fruhbeginn. In: Englisch 5 (1970), 77-79.

Kratzmeier, H.:Das Heidelberger Spiel-Englisch-Experiment - ein Versuch vorschulischer
Zweitspracherziehung. In; Arbeitskreis Vorschule (Hrsg.) Vorschulkongre 1970 - eine
Dokumentation. Velber 1970, S. 48-52.

Pelz, M.:Zum Fremdsprachenunterricht an Grundschulen. In: Unterricht heute 21 (1970,
463-472. .

Reiss, H.:Englisch in der Grundschule. In: Die Schulwarte 23 {1970), 105-116.

Kapernick, H.:Friihbeginn des Englischunterrichts. Ein Schulversuch in Karlsruher
Grundschulen. In: Die Scholle 39°(1971), 133-139

Pelz, M.:Grundschuldidaktik und Sprachdidaktik. Zu Méglichkeiten eines grundschuleigenen
Ansatzes im Grammatikunterricht. {n: Der fremdsprachliche Unterricht 5 (1971), H. 18,
49-64.

Straumann, !. / Hartmann, N / Kratzmeier, H.. Englisch-Spielgruppen in Heidelberg. Ein
Versuch vorschulischer Zweitspracherziehung. In: Englisch 6 (1971), 43-46.

Burgel, U.:Méglichkeiten des englischen Anfangsunterrichts. Teil I: Englisch in der
Grundschule: Ein Versuch in Karlsruhe. In: Die Neueren Sprachen 71, 21 N.F. (1972),
121-125.

Frank, C.:Lieder fur den Friihbeginn. In: Die Schulwarte 25 (1972), H. 4, 29-35

Fromm, R.Lernzielbestimmung und Lemzielkontrolle in der Praxis des mindlichen
Grundschulei:glisch. In: Die Grundschule 6 (1972), 381-387.

Fromm, R.:Uberlegungen zur Lemzielbestimmung und mindlichen Lernzielkontrolle im
Rahmen des Tobinger Versuchs. In: Die Schulwarte 25 (1972), H. 4, 10-17.

Gramsch, E.:Bericht Gber den Weingarter Sekundar-Schulversuch, Frihenglisch. In: Die
Schulwarte 25 (1972), H. 4, 36-40.

Kapemick, H.:Englisch in Karlsruher Grundschulen. In: Englisch 7 (1972), 38-42,
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Kapernick, H.:Englisch in der Grundschule - ein Schulversuch in Karsruhe. In: Die
Schulwarte 25 (1972), H. 4, 18-24

Kapemick, H.:Lesen im Frithbeginn des Englischunterrichts. Didaktischer Standort,
methodische Méglichkeiten, optimaler Zeitpunkt. In: Die Schulwarte'25 (1972), H. 4, 25-
28.

Sattler, H.:Erfahrungsbericht tber den Reutlinger Schulversuch zum Friihbeginn des
Englischunterrichts. In: Die Schulwarte 25 (1972), H. 4, S. 2-9.

Frank, C.:Songs for Beginneis. In: Englisch 8 (1973), 146-150.

Ziegesar, D. v..Vorschldge zu einer Neuorientierung im Fremdspachenunterricht der
Grundschule auf der Basis eines Erfahrungsberichts. In: Englisch 8 (1973), 132-136.

Kédpernick, H.:Englisch in allen Klassen? Englisch an der Internationalen Gesamtschule
Heidelberg, In: Englisch 9 (1974), 150-152.

Gbhrum, G.:Englischunterricht. Grundiagen - Aufbau - Praxis. Teil 3: Artzeltsfonnen auf der
Primarstufe und im Anfangsunterricht. Bonn, 1975,

Képernick, H.:Spracherwerb im Englischunterricht der Grundschule. In: Englisch 10 (1975),
153-156.

Tabbert, R.:Klassische Kindergeschichten im Englischunterricht der Grundschule. In: T.
Karst (Hrsg.), Kinder- und Jugendlektire im Unterricht. Bd. 1: Primarstufe (Bad
Heilbrunn, 1978), S. 11-130.

Gohrum, G.: Kriterien zur Erstellung von Lehrwerken fur den Englischunterricht auf der
Primarstufe. In: G. Gompf (Hrsg.), Englisch ab 3. Schuljahr - ein Modell (Weinheim:
Beltz, 1980), S. 183-202.

Tabbert, R.: Kinderliterarische Elemente im Englischunterricht der Primarstufe. In: Gompf, S.
203-226.

Bach, G. / Képernick, H: Englischunterricht in der Grundschule. Grundiagen - Methoden -
Erfahrungen. In: Informationsschrift Nr. 29 (Heidelberg, 1985), S. 4-18.

Breitkreuz, H.. Grundschulenglisch als Paradigma des Lernens fir Europa: Positionen und
Kriterien. In: Wélfing, W./Strittmatter, V. (Hrsg.): Bildung und Erziehung in Europa
(Weinheim, 1984), S. 472-475.

Lehr- und Lernmaterialien baden-wilrttembergischer Autoren fiir "Englisch in der
Grundschule”

Anon.: Tibinger Versuch 1964-1968. Mindlicher Grundkurs TV I. Maschinenschriftliches
Material. Schule auf der Wanne in Tbingen, 1968.

Fromm, R. / Reiss, H.: Englisch in der Grundschule. Ausgew&hite Materialien zum Tilbinger
Versuch 1964-1969. In: Zeitnahe Schularbeit 22 (1969), 293-346,

Fromm, R. / Reiss, H.: Englisch in der Grundschule. Teil 1. Grundkurs fur Horen und
Sprechen in dritten Schuljahren. Frankfurt: Diesterweg, 1. Aufl. 1970, 3. Aufl. 1972.

Kapemick, H.:Wie kleine Kinder Englisch lernen. Wir spielen Englisch. Freiburg: Hyperion,
1970.

Kapernick, H.:spielend englisch im 3. Grundschuljahr. Karlsruhe: Braun, 1970. Ferner:
spielend englisch - Lehrerheft. Karlsruhe: Baun, 1970,

Kapernick, H: spielend englisch im 4. Grundschuljahr, Karlsruhe: Braun,1970.

Fromm, R.:Englisch in der Grundschule. Teil 2. Grundkurs fur Héren und Sprechen in vierten
Schuljahren (Einflhrung in das Schriftbild). Frankfurt: Diesterweg, 1971.

Fromm, R. / Gompf, G.:Here We Go. Unterrichtswerk fiir Englisch an der Grundschule. Teil
1. Klasse 3. Stuttgart: Klett, 1991 sowie dies., Teil 1: Klasse 3. Handbuch fir den
Unterricht.

Fromm, R./ Gompf, G..Here We Go. Unterrichtswerk fir Englisch an der Grund-
schule.Gompf, G.:Teil 2: Klasse 4: Stuttgart: Klett, 1992 sowie dies., Teil 2: Klasse 4.
Handbuch far den Unterricht.

3o




4 Handreichungen, Lehrpline und Curricula zu "Englisch in der Grundschule” in
Baden-Wilrttemberg :

Schramm, G.:Bericht ber die Arbeit der Lehrplankommission "Englisch in der Grundschule”.
In: Die Schulwarte 25 (1972), 41-46.

Arbeitsanweisungen fur die Grundschule, Englisch, fur das Land Baden-Wiirttemberg. O. J.
(1972).

Képernick, H. u.a.: Curriculum Englisch primarstufe der Internationalen Gesamtschule
Hasenleiser. Heldelberg, 1977 (Msch.).

Handreichungen fiir Englisch in der Grundschule (Msch.): Am 17.1.1994 SchiuBsitzung zur
abschiieBenden redaktionellen Uberarbeitung der Handreichungsentwlirfe fiir den
Englisch bzw. Franzésisch in der Grundschule. Mitglieder der Kommission "Hand-
reichungen fitr Englisch in der Grundschule" waren Gerd Czasch, Grundschule Hinterweil
(Sindelfingen), Hedda Pilckler, Konrad-Witz-Schule (Rottweil), Ema Tunay, Emmerts-
grund Grundschule (Heideiberg), Prof. H. Breitkreuz (PH Heidelberg), Waltraud Rohm,
Eduard-Spranger-Schule (Reutlingen).

5 Schulversuche in Baden-Wiirttamberg im Bereich "Englisch in der Grundschuie"

1964-1969: Universititsversuchsschule Tiibingen, Schule auf der Wanne: Englisch in 2., 3.
und 4. Kiassen. In diesem von Prof. A. Flitner eingeleiteten Projekt war Renate Fromm
die Versuchsleiterin; aufierdem waren Hubert Reiss, Siegfried Beul und Hildis Muller-
Gaebele beteiligt.

. 1967-1968: Reutlinger Schulversuch zum Fruhbeginn des Englischunterrichts unter Leitung
von Hanna Sattier an der Gutenberg-Grundschule in Reutlingen-Orschelhagen (ab
Klasse 2) und an der Eduard-Spranger-Grundschule in Reutlingen (ab Klasse 3) mit
Weiterfilhrung des Schulversuchs zum Problem des Ubergangs an zwei Gymnasien und
einer Realschule in Sonderklassen.

1968-1972: Karisruher Schuiversuche zu "Englisch in der Grundschule” an der Drais-
Grundschule (3. und 4. Klasse). Dieser Initiativschule (Versuchsleiter Harry Képernick)
schlossen sich 12 Karlsruher Grundschulen mit 37 Klassen an; auch einige Grund-
schulen im Landkreis Karisruhe nahmen auf Elterninitiative an dem Schulversuch teil.

1968-1970: Heidelberger Versuch mit “"Englisch-Spielgruppen” im Vorschulalter (Leitung:
Prof. H. Kratzmeier u.a.)

1970-1972; Weingartener Schulversuct: zu Frilhenglisch unter Leitung von Prof. E. Gramsch
u.a.

1973-1994: Heidelberger Schulversuch zu "Englisch in der Grundschule” (Klasse 3 und 4)
an der Hasenleiser Grundschule, unter Leitung von Harry Képemick bis 1985. Dieser
Schulversuch “Englisch in der Grundschule" 18uft weiter und ist dem Oberschulamt
Karlsruhe unterstellt. Die Weiterfuhrung des Grundschulengiisch erfolgt in der Forder-
stufe der Hasenleiser Gesamtschule (Heidelberg). Teilweise gehdrten zum Betreuungs-
bereich von Rektor Kédpernick 28 Grundschulenglischklassen.

1977-1994: Sindelfinger Schulversuch fur "Englisch in der Grundschule” an der Grundschule
Hinterweil in Form einer freiwilligen Arbeitsgemeinschaft. "Englisch wurde bis heute als
freiwilliges Angebot von allen Grundschiilern (3. und 4. Klasse) jedes Jahr ausnahmslos
angenommen” (Pressemitteilung des MKS vom 5.11.1992, §.4).

1990-1994: Rohrbacher Schulversuch an der Eichendorff-Grundschule (Heidelberg-Rohr-
bach) mit einer Stunde Englisch pro woche in zwei 3. und zwei 4. Klassen. Es handelt
sich um eine in AG-Form auf Elterninitiative privat finanzierte Mainahme.

1993-1994; Oftersheimer (Eitern-)!nitiative "Englisch in der Grundschule” an der Friedrich-
Ebert-Grundschule (Englisch AG).
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Friihes Fremdsprachenlernen in Sachsen.
Zielvorstellungen und ihre Realisierung im Lernbereich Englisch

Ursula Karbe

1 Voraussetzungen

Nachdem bereits im Jahres 1970 von der Kultusministerkonferenz die Aufnahme
einer Fremdsprache in die Stundentafel der Grundschule gefordert worden war, bis
1992 jedoch - trotz der inzwischen iiber Jahrzehnte laufenden Schuiversuche mit
guten Ergebnissen in vielen aiten Bundesldndern - nur das Saarland dieser
Forderung entsprochen hatte, mutete es geradezu als revolutiondr an, als Sachsen
mit dem Schuljahr 1992/93 fur einen Lernbereich unter der Bezeichnung "Be-
gegnungssprache” jeweils eine Stunde pro Woche in Klasse 3 und 4 im Facher-
kanon der Grundschule festschrieb. Da kiinftige Grundschullehrer/-innen zu DDR-
Zeiten das institut fir Lehrerbildung ohne Abitur besuchen konnten, hatten sie
Englisch in der Regel bestenfalls als fakultatives Unterrichtsfach von Klasse 7 bis 10
mit maximal 11 Wochenstunden "genieBen" konnen. Eine fremdsprachliche Quali-
fizierung war daher erstes und dringendstes Gebot. Um diese zu sichern, wurde
zwischen dem S&chsischen Staatsministerium fiir Kultus und dem Volkshoch-
schulverband eine Vereinbarung abgeschlossen. Sie sieht vor, daR je nach
Vorkenntnissen der Lehrer/-<innen bis zu 300 Stunden Sprachunterricht absolviert
werden missen, die das Ministerium ebenso finanziert wie einer 30sttindigen
fachdidaktischen Kurs. Flir einen ebenfalls geforderten Englandaufenthalt werden
die Lehrer/-innen jedoch auch selbst in die Pflicht genommen. Uber die Quali-
fizierung von ca. 40 Fortbildnerinnen aus allen Regierungsbezirken Sachsens wur-
den inzwischen Méglichkeiten einer landesweiten fachdidaktischen Fortbildung fir
den fremdsprachlichen Lernbereich geschaffen.

Trotz der zunéchst positiv anmutenden Bilanz mu® jedoch konstatiert werden, daf.
der mit dem VHS-Zertifikat abschlieBende Englischunterricht fir Grundschullehrer/
innen auf die Belange des Lernbereichs “"Begegnungssprache” viel zu wenig bzw.
Oberhaupt nicht Bezug nimmt und daB die sprachliche Ausbildung damit auch
keineswegs als ausreichend und abgeschlossen betrachtet werden kann. Anderer-
seits bleibt die Tatsache, daB auf diese Weise sehr viele Grundschullehrer/-innen
Sachsens eine enge Beziehung zur englischen Sprache aufgebaut haben, daB viele
von diesem Lernbereich ebenso begeistert sind wie die Kinder und dafl unter den
keineswegs optimalen Bedingungen zumindest teilweise gute Ergebnisse erreicht
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werden. Ohne Zweifel wire es ginstiger gewesen, wenn Schulieiter/-innen erst
allmahlich - nach abgeschlossener Ausbildung von Lehrern - den Lembereich an
ihren Schulen etabliert hitten; zugieich ist jedoch die Erkenntnis wichtig, daB Zeiten
des Umbruchs auch einmal gewagte Entscheidungen ermdglichen. Es kann keine
Rede davon sein, dafl Sachsen damit bereits alle Probleme geldst hatte - auf sie soll
am SchluB des Beitrags eingegangen werden. Doch muf man dem Kultus-
ministerium bescheinigen, auf dem Wege zur Erweiterung des Grundschuiangebots
durch eine Fremdsprache einen entscheidenden Schritt getan zu haben.

Diese bereits vielfach zitierte "Vorreiterrolle" Sachsens hat fir die neuen Bundes-
lander bis jetzt leider keine Wirkung gezeitigt. Weder in Berlin, wo mit der 6jdhrigen
Grundschulpflicht beste Voraussetzungen fiir eine Weiterfihrung des frihen
Fremdsprachenlernens in Klasse 5 und 6 gegeben wéren. noch in anderen
Regionen gibt es klare Entscheidungen fur einen Lembereich Fremdsprache in der
Grundschule. So beschrankt man sich ganz offensichtlich aus Kostengriinden in
Sachsen-Anhalt lediglich auf einen zweijahrigen Schulversuch mit 12 Grundschulen.
Wihrend dieser Versuch bervits am 1.11.1993 begann, lag der dafur erforderliche
ErlaB bis April 1994 noch immer nicht var. Unverstandlich ist auch die Tatsache, da®
die in diesen Versuch einbezogenen Lehrkrafte so gut wie keine Unterstitzung durch
das Ministerium erfahren. Mit den zugestandenen 12 Tagen Fortbildung im Sprach-
bereich und einem 14tagigen England-Aufenthalt ist eine solide sprachliche und
fachdidaktische Aus- bzw. Fortbildung woh! kaum zu gewahrleisten, geschweige
denn der Einsatz dieser Lehrer/-innen als Muitiplikatoren zu rechtfertigen (vgl. die
Information durch Dr. Gudrun Steinbach, Universitit Halle-Wittenberg, 1994).

Auch das Land Brandenburg beschriinkt seine Aktivitaten von ministerielier Seite
aus auf einen funfjahrigen Schulversuch an 8 Grundschulen, in dem die Prifung
eines Begegnungsprachenmndells vorgesehen ist. Da dazu jedoch bereits umfang-
reiche Erfahrungen in Nordrhein-Westfalen gesammelt wurden, ist nur alizu ver-
standlich, dafl Lehver und Wissenschaftler sich statt dessen bei einem so langfristig
angelegten Projekt die Erprobung eines eigenen Modells oder die Prifung mehrerer
derzeit existierender konzepte gewiinscht hatien (E. Philipp 1993, 437).

Diese Beispiele zeigen, wie konservativ entgegen allen geselischaftiichen
Notwendigkeiten und wider die individuelle Chancengleichheit der kiinftigen BRD-
Blrger in einem geeinten Europa - sich uic deutsche MinisterialbGrokratie gegeniiber
Forderungen verhdlt, die in vielen Landem Europas schon lange keine Thema mehr

sind.
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2 Ziele des sichsischen Lehrplans fiir die "Begegnungssprache”

Frihes Fremdsprachenlernen soll die Begegnung mit einer Fremdsprache in einer
altersangemessenen, freudvollen, auf praktisches Lernen orientierten, aktiven,
spielerischen, zwanglosen und ohantasieanregenden Art und Weise herbeifithren.
Als oberstes Gebot gilt, die Freude der Kinder am Erlernen einer Fremdsprache zu
wecken und insgesamt eine positive Haltung gegeniiber fremden Sprachen, ihren
Tragern und Kulturen aufzubauen. Ein bescheidenes grundlegendes Sprachkdnnen
soll mit einer spurbaren affektiven Bereicherung sowie begrenzten kognitiven
Einblicken verknlpft werden. Dazu noch einige Details:

Fremdsprachenlernen in der Grundschule hat die Aufgabe

« Kinder dafir aufnahn.efdhig zu machen, dafl es neben der Muttersprache noch
andere sprachiiche Ausdrucksweisen gibt, die es zu akzeptieren und zu tolerieren
gilt;
die alterstypische Neugier und Phantasie vor allem auch in Verbindung mit
Erfolgserlebnissen fir die Entwickiung einer dauerhaften Motivation zu nutzen;
bei Kindern eine grundlegende Kommunikationsfahigkeit im Sinne siner Erziehung

zur Mehrsprachigkeit anzubahnen;

ersle Einblicke in die gegenseitige Beeinflussung von Sprachen zu vermitteln (z. B.
im Zusammenhang mit der Auswah! fremdsprachiger Namen, bei der Suche nach
fremden Bezeichnungen in der deutschen Alltagssprache etc.);

durch entsprechende Lernformen gezielt die Fahigkeit und Bereitschaft zu
kooperativen Verhaltensweisen auszubilden.

Kinder sollen dariiber hinaus die enge Verbindurg von Sprache und ihren
Verwendungszwecken in konkreten Tatigkeits- und Kommunikationssituationen
erfahren. Dabei ist die unmittelbare Erlebnis-, Erfainrungs- und Interessenswelt der
Kinder zu berticksichtigen (der Themenkatalog ist daran orientiert), wobei auch ihren
Wiinschen bei der Auswaiil einzelner stoffiicher Elemente (Lieder, Reime, Spiele,
Gedichte) Rechnung zu tragen ist, um ihnen Méglichkeiten zur Einilbung einfacher
Formen der Mitbestimmung zu eroffnen. Neben Zielen im affektiven Bereich sowie in
dem des sozialen Lernens gibt es auch zahlreiche Anlasse filr koynitives Lernen.
Damit ist keineswegs die Einbeziehung grammatischer Kategorien oder Regein
gemeint, wohl aber wird auf solche Gelegenheiten reflektiert, in denen Kinder
Unterschiede zwischen verwandten aeutschen und englischen Weértern, zwischen
Lautung und Schreibung im Englischen entdecken, in denen schwierige Laute
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gezielt unter Zuhilfenahme von Hinweisen auf die Stellung der Sprechwerkzeuge
trainiert werden, oder wenn zur Festigung des Wortschatzes in Lernspielen Woérter
zu Oberbegriffen gesammelt und eingeordnet werden, wenn Kinder Redeabsichten
erkennen und aus diesen auswahlen, um wahrheitsgem#e Aussagen machen zu
kdénnen etc.
Ziele im Bereich des sprachlichen Kénnens konzentrieren sich auf miindliche
Kommunikationsfahigkeit. Bei der Ausbilaung des Horverstehens und Sprechens
sollen Schiiler befahigt werden,
« typische Laute und Lautfolgen der Fremdsprache richtig zu erfassen und
nachzusprechen,
unterschiedliche Intonation in AuRerungen mit gleichen Redemittein zu erkennen
und zu lbernehmen, d. h. verschiedene Emotionen mit entsprechendem Tonfall
auszudriicken
einfache, kurze Hortexte - auch ilber Medien - zu erfassen,
Fragen, Aussagen sowie Aufforderungen im Rahmen erarbeiteter Redeabsichten
und Themen zu formulieren sowie .
zu ausgewdhlten Themen mehrere kleine Satze zusammenhéngend zu formu-
lieren.

Lesen und Schreiben werden als eigensténdige Tatigkeiten mit Zielcharakter nicht
angestrebt, jedoch haben die bisherigen Erfahrungen gezeigt, daf das Schriftbil4 in
vielen Fallen die Bedeutungserschlieung recht hilfreich unterstitzen kann, dal es
fur viele Schiler eine wichtige Lernhilfe darstellt, da in der Einheit von Laut- und
Schriftbild sich Wortschatz sehr viel besser einpragt als allein (iber den akustischen
Analysator. Nicht zuletzt sei betont, da auch die Motorik beim Schreiben einen
solchen Effekt ausiibt. Viele Kinder wollen darilber hinaus auch im Lernbereich
Fremdsprache etwas schreiben und mit nach Hause tragen, wenn schon - wie zum
Teil noch zu verzeichnen - kein Lehr- bzw. Lernmaterial fir alle zur Verfigung steht.
Erhalten sie keinerlei Gelegenheit, Worter und kleine Satze zu fixieren, tun sie das
haufig von sich aus, dann jedoch in einer von ihnen selbst gepragten Lautschrift, die
dem Lernprozef bestimmt nicht férderlich ist. Die Arbeit mit Schriftkarten verhilft u.a.
auch dem praktischen Lernen durch das "Behandeln" der Kartchen im wahrsten
Sinne des Wortes zu seinem Recht in der Schule, so daB diese Elemente m.E.
unentbehrlich sind.

Auf Wérter und Wendungen bezenen hat das Lesen einen unmittelbaren Bezug zur
Kommunikationspraxis, in der aen iundem vielfltiges Wortgut aus anderen
Sprachen begegnet, das sie auf diese Weise lesen und korrekt aussprechen lemen
(Werbung, Plakate, Hinweisschilder, Produktbezeichnungen etc). Es sollte eine
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wichtige Aufgabe des Fremdsprachenlernens in der Grundschule sein, Kinder zum
bewuBten Aufnehmen der sie umgebenden Ausschnitte aus anderen Sprachen
anzuhalten, denn ein grofer Teil der latent vorhandenen sprachlichen Mittel kann
aktiv in den Unterricht einbezogen werden und die Ausdrucksfihigkeit der Kinder
beachtlich erweitern.

Bei einer solchen Charakterisierung der Ziele wird mancher Leser sicher berechtigte
Zweifel an der Bezeichnung “"Begegnungssprache" fiir den Lernbereich hegen.
Hierzu ist anzumerken, daR der von uns zunachst gewahite Titel "Ranmenrichtlinien
fur frihes Fremdsprachenlernen" vom Ministerium nicht akzeptiert, vielmehr die
Bezeichnung "Begegnungssprache” gewshit wurde, obwoh! diese bereits mehrfach
belegt und mit génzlich anderen Zielvorstellungen verbunden ist. Der Inhalt des
Wortes Begegnungssprache in seinem urspriinglichen Sinne kommt in dem vor-
liegenden Lehrplan nur dort zum Tragen, wo in grenznahen Regionen Sachsens die
Sprachen der Nachbarvéiker (Tschechisch und Poinisch) gelehrt und gelernt werden
kénnen, um Méoglichkeiten der Begegnung mit Land und Leuten fiir die Motivierung
zum Erlernen dieser Sprachen zu nutzen; denn der Lehrplan halt das
Sprachenangebot recht breit und sieht sowoht Englisch, Franzésisch und Spanisch
als auch Russisch, Polnisch, Tschechisch und Sorbisch vor. Als problematisch
erweisen sich neben personellen Voraussetzungen fir die Realisierung dieses
Angebots vor allem aber die Wiinsche der Eltern, die meinen, ihren Kindern bessere
Chancen mit einem friihen Start in Englisch zu geben als mit einer der anderen ge-
nannten Sprachen. Die Bemuhungen gerade um die kleineren Sprachen solilten
jedoch nicht so schnell aufgegeben werden, um damit auch zu demonstrieren, dal
wir - im Gegensatz zu jeglichen Grofmachtalliren und der Auffassung, mit Deutsch
kdme man in vielen L4ndem ja ohnehin weiter - uns die Mihe machen, auch die
Sprachen dieser Volker zu erlernen und damit ihre Kultur in weit héherem MaRe zu
erschlieBen, als dies bis jetzt moglich ist.

Von der Gesamtzielstellung her vertreten wir die Auffassung, daB ein friiher Beginn
bestimmte, wenn auch begrenzte Ziele realisieren solite, da einmal die Kinder und
Eitern am Lernzuwachs interessiert sind, diaser u.E. aber auch eine wichtige
Voraussetzung dafir ist, dal Kinder spater entweder sich dieser Sprache wieder
zuwenden und auf den vorhandenen Grundlagen aufbauen oder aber in Klasse 5
(sofern es sich um Englisch handelt) der weiterfohrende Unterricht gezielt die bereits
erarbeiteten Kenntnisse, Fertigkeiten und Fahigkeiten aufgreifen kann. In Bezug auf
die Zielstellung besteht in dur sachsischen Konzeption véllige Ubereinstimmung mit
den Positionen des Fachverbandes Modeme Fremdsprachen; sie betont, daB auf
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eine Ergebnisorientierung des Fremdsprachenunterrichts in der Grundschule nicht
verzichtet werden kann, da nur so die Kontinuitat im Bereich der Sekundarstufe |
méglich und sinnvoll ist und damit der frithere Beginn einer zweiten Fremdsprache
ermdglicht sowie der zeitigere Einsatz des bilingualen Unterrichts erleichtert wird
(1993, 15).

3 Inhalte des Lernbereichs

In gebotener Kirze folgt an dieser Stelle eine Ubersicht tber den Katalog von
Themen und Redeabsichten, die im Lehrplan verankert sind. An Themen wurden
aufgenommen: Angaben zur eigenen Person, Freizeitgestaltung, Tagesablauf,
Essen und Trinken, Einkaufe 11, zZwischenmenschliche Beziehungen, Kérper und Klei-
dung, Jahresablauf, Reisen, Kultur. Die ebenso enthaltenen Geschichten, Marchen,
Reime, Lieder, Ratse! und Zungenbrecher verweisen auf wichtige Textsorten, die
nicht fehlen dirfen. Die Liste der Redeabsichten umfaft: jemanden begriBen, auf
BegriiRung reagieren, sich verabschieden, sich und andere Personen vorstellen,
gratulieren, Gliick wiinschen, jemanden einladen, eine Einladung annehmen oder
ablehnen, da..xen, sich entschuldigen, Ruckfragen, Nichtverstehen &uflern, jeman-
den beipflichten bzw. widersprechen, jemanden ansprechen, jemanden auffordern,
etwas zu tun oder zu unterlassen, auf Anweisungen und Aufforderungen reagieren,
Anteilnahme und Interesse bekunden, Freunde, Begeisterung, Zuneigung, Er-
staunen 4uBern, MiBfallen, Ablehnung, Arger ausdriicken, Bedirfnisse und Winsche
auRern, sich nach diesen erkundigen, jemanden um Rat oder Hilfe bitten, Vor-
schldge machen und auf solche reagieren.

Mit der Reduzierung des Lernbereichs auf eine Stunde pro Woche (unsere
urspriingliche Konzeption sah zwei Stunden vor) sind diese Katologe zur Auswahi fir
die Lehrer/-innen freigegeben. Wenn auch die Ziele damit ein wenig beschnitten
wurden, steht doch vor allem anderen, daf die Kinder Freude am Erlernen der
Fremdsprache haben, am Ende der Klasse 4 mit bescheidenen, aber soliden
kommunikativen Fahigkeiten ausgertstet sind, fir die: Entwicklung ihrer kindlichen
Persénlichkeit neue Impulse gewonnen haben und fir das Weiterlernen die
notwendige Begeisterung mitbringen.

Fur die Durchfiihrung des Lernbereichs sieht der Lehrplan vor, daB die vor-
gesehenen 45 Minuten in kleineren Unterrichtssequenzen erteilt werden und daB die
Fremdsprache facheribergreifend unterrichtet wird, d.h. in Mathematik, Kunst-
erziehung, Werken, Sport, Musik, Deutsch und Projektarbeit integriert wird.

43

BEST COPY AVAILABLE




4 Zur Umsetzung des Lehrplans

Der Realisierung der o.g. Ziele steht gegenwaértig noch eine Vielzah! von Faktoren
hinderlich im Wege. Hier sollen die wichtigsten genannt werden, um andere
Bundeslander vor ahnlichen Fehlern, wie sie in Sachsen begangen wurden, zu
bewahren.

4.1

Obwoh! im Lehrplan ausdricklich auf die "schrittweise Einfihrung der Be-
gegnungssprache als Pflichtfach” (1992, 6) verwiesen wird, erfolgte die Installation
an den Schulen vorschnell, ohne da Lehrerinnen und Lehrer mit ausreichenden
Sprachkenntnissen vorhanden gewesen wiren. Von uns vorgeschlagene
KompromiBlésungen zum Einsatz von Englischiehrer/-innen aus Mittelschulen und
Gymnasien, die sich in den Jahren nach der Wende z. T. mit groBem Engagement
um das frithe Frerndspracheniernen verdient gemacht hatten, wurden mit der strikten
Trennung der Schultypen und der dogmatischen Interpretation von Festlegungen
unmdglich. Auch heute befinden sich viele Grundschullehrer/-innen noch in der
sprachlichen Qualifizierung; die systematische fachdidaktische Ausbildung hat erst
im Februar dieses Jahres begonnen.

4.2

Der Einsatz der Lehrer/-innen fir den neuen Lernbereich muff als sehr un-
terschiedlich charakterisiert werden. Wihrend einige die (nahezu kostenlose)
Fortbildung fiir die "Begegnungssprache"” als echte Chance fiir ihre berufliche
Zukunft begreifen, empfinden es andere lediglich als Belastung. Bei einem Teil der
Lehrer/-innen greift aber auch die Angst um sich, nach Absolvierung der Fortbildung
evtl. in Mittelschuien als Englischlehrer eingesetzt zu werden. Und diese ist nicht
unbegriindet, da derartige Falle bereits praktiziert wurden. Hinzu kommt bei einem
groen Teil der Lehrer/<innen in den Grundschulen generell noch eine grofe
Unsicherheit in Bezug auf ihren kinftigen Arbeitsplatz, die nach den letzten
Verlautbarungen aus dem Kultusministerium, wonach noch Hunderte von
Grundschullehrer/-innen auf Grund der zurdckgehenden Schiillerzahlen entlassen
werden sollen, nur allzu verstandlich. ist. Das Fehlen einer klaren Perspektive wirkt
sich auf die Einstellung ebenfalls negativ aus.

4.3

Fur einen engagierteren Einsatz der Lehrer/-innen wdre es winschenswert, daB
Schuloehorden nicht erst jeweils wenige Tage vor Beginn des Schuljahres den
Einsatz der Lehrer'in einzelnen Fachern bekarintgeben. Ein neuer Lembereich wie
die "Begegnungssprache” bedarf intensiver Vorbereitung, die u. a. auch die
rechtzeitige Bestellung geeigneter Materialien einschlieBt. Eine Situation, in der in
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aller Eile und Hektik Uber deren Auswah! entschieden werden muB, machen sich
nicht selten Verlage zunutze, um ihre Materialien an den Lehrer/die Lehrerin bzw. die
Schiller zu bringen, auch wenn sie nicht geeignet sind, die Ziele des s&chsischen
Lehrplans erfiliien zu helfen. Dies hat zur Konsequenz, da mancherorts vollig ohne
Bezug zum Lehrplan nur auf der Grundlage eines Materials eine allein spielerische
Beschiftigung ist der Fremdsprache praktiziert oder andernorts auch ganzlich ohne
Material gearbeitet wird, womit z. T. véllig abwegige Ziele verkntipft sind, z. B. die
Realisierung eines Konzepts "Begegnung mit Sprachen" (in Anlehnung an
Nordrhein-Westfalen). In einigen Schulen wiederum wurde erst im jetzt zu Ende
gehenden Schuljahr das Material "Chatterbox" angeschafft, das ja fiir einen véilig
anderen Zweck konzipiert und fiir unsere Belange viel zu umfangreich ist. Auch
wenn Lehrer/-innen riun einsehen, daB sie damit eine schlechte Wah! getroffen
haben, ist auf Grund der Finanzausstattung der Schulen der Neukauf eines pas-
senderen Materials - wenn {berhaupt - frihestens nach drei Jahren mdglich. Eine
griindlichere Beratung bei der Materialbeschaffung muRl daher auch kinftig ein
wichtiges Anliegen der Fortbildner wie des Ministeriums sein. Eine langfristige
Planung, die eine gediegene Vorbereitung erlaubt, kdnnte m.E. die Qualitat des
Unterrichts maRgeblich erhhen.

4.4

Aber nicht nur die aligemeine Unsicherheit und die 0.g. Verfahrensweisen haben
negative Auswirkungen auf die Einstellung der Grundschulehrer/-innen. Auch das
Feedback von Schiler/-innen, die mittlerweile die 5. Klasse der Mittelschule oder des
Gymnasiums besuchen, stimuliert nicht unbedingt. In vielen Falien beginnen Lehrer
der 5. Klassen wieder bei Punkt Null, greifen nicht - wenigstens punktuell - das auf,
was sich Kinder zu einzelnen Themen an Wortschatzkenntnissen und Redemitteln
angeeignet haben. Abgesehen davon, dal im Lernbereich "Begegnungssprache"
auf Grund der o. g. fehlenden Voraussetzungen von den Lehrem auch noch Fehler
gemacht werden, die die Lehrer der weiterfihrenden Schulen verdrgern, ist nun auch
hier - wie schon in den alten Bundesldndern - die gering ausgepragte Bereitschaft
zum Aufgreifen bereits vorhandener Kenntnisse und Fertigkeiten zu verzeichnen, die
ursdchlich bedingt ist durch die groe Ignoranz der weiterfiGhrenden Schulen
gegenilber dem in der Grundschule Erarbeiteten, und die mit einer generellen
Geringschétzung der Grundschule einhergeht. Eine solche Haltung demotiviert so-
wohl Schdler als auch Lehrer. Dabei konnten auch Lehrer in Mittelschulen und
Gymnasien gerade im methodischen Bereich von Grundschullehrern einiges lernen,
um den Schillern den Ubergang in die neue Schulform zu erleichtern und nicht mit
einer oft viel zu einseitigen kognitiven Spracharbeit den Kindern sehr bald die Freude
am Sprachenlernen zu nehmen. Manche Lehrer/-innen der Grundschule zeigen auf
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Grund dieser Erlebnisse bereits jetzt Erscheinungen der Resignation und
argumentieren, dal es Uberhaupt nicht lohne, die Ziele des Lehrplans mit groRem
Eifer zu verfolgen, wenn der weiterfiihrende Unterricht ohnehin keine Notiz davon
nimmt. Man solle sich deshalb doch auf spielerische und musische Elemente
konzentrieren, die Ausbildung fremdsprachlicher Fahigkeiten und Fertigkeiten aber
der Mittelschule und dem Gymnasium (iberlassen. Eine solche Haltung erscheint
auBerordentlich problematisch, weil darunter die Bemihungen um eine solide
Ausspracheschulung ebenso leiden wie die um eine sinnvolle Verwendung einzelner
Woérter in Redeabsichten. Im Interesse der Gesamtzielstellung des Fremd-
sprachenerwerbs kann nur solide, kontinuierliche Arbeit in der Grundschule den
Lehrern der weiterfihrenden Schulen im Kontext mit der Erarbeitung von Lehr-
materialien, die auf bereits vorhandene Kenntnisse und Fertigkeiten der Kinder
Bezug nehmen, zu neuen, besseren Einsichten in Sinn und Zweck der Be-
schaftigung mit Fremdsprachen in der Grundschule verhelfen. Eine Abkehr von den
Zielstellungen kann im Interesse der Kinder nicht ernsthaft in Erwdgung gezogen
werden.

45

Um fir den Lernbereich "Begegnungssprache” kianftig griindlicher ausgebildete
Lehrkrafte zur Verfligung zu haben, wurde bereits 1992 von uns die Aufnahme von
Studiengéngen angeregt, die auch fir Grundschullehrerlnnen eine Fremdsprache -
zumindest als Wahlfach - vorsehen. Nach den aktuellen Entscheidungen des
Sédchsischen Staatsministeriums fur Kultus im Verein mit dem Ministerium fur
Wissenschaft und Kunst wird es jedoch vorerst keine derartigen Studiengange
geben, und zwar mit folgender Begrindung:

"Studenten, die gegenwartig im Lehramt an Grundschulen ausgebildet werden,
haben nach Ableistung ihres Referendariats sehr geringe Einstellungschancen im
Freistaat Sachsen, so da® man nicht davon ausgehen kann, daB durch Verin-
derungen in den Studieninhaiten die gewlinschte verbesserte Einsatzfahigkeit und
eine damit verbundene verbesserte Unterrichtsfithrung im Bereich der Begegnungs-
sprache erreicht werden kann” (SSMK, 1).

Auch in den anderen neuen Bundesidndern wurden bisher keine Entscheidungen
gefallt, die die Situation glnstiger erscheinen lassen. Lediglich Mecklenburg-
Vorpommern hat nach U. Borgwardt (1994, 122) durch einen ministeriellen Erla
wichtige Voraussetzungen fir einen Studiengang mit Fremdsprachen fiir angehende
Grundschullehrer/-imnen geschaffen.Genaueres war dazu leider nicht zu erfahren.
Die fundierte Ausbildung der nachsten Generation von Grundschullehrer/innen wére
jedoch notwendige Bedingung, um die hohen Erwartungen, die Kinder und Eltern
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diesem Lernbereich entgegen bringen, zu erfiillen, und um schiieBlich allen Kindern
von der Grundschule an eine mehrsprachige Erziehung im Interesse der Individuen
wie der Geselischaft angedeihen zu lassen. )
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Konzepte fiir den Franzdsischunterricht in der Grundschule 1

Roland Gafler

1 Vom Spracherwerb zur Verstindigung

Wenn im Hinblick auf die Zusammenarbeit in Europa das Franzdsische als Sprache
unseres bedeutendsten Handeispartners und zumindest fiir die grenznahen Re-
gionen an Bedeutung gewinnt, dann muB sich auch der Kreis derer erweitern, die
kontinuierlich Kontakte zu den Menschen im Nachbarland pflegen. Wer frih gelemnt
hat, Kontakte (iber die Grenze zu kniipfen, dem dirfte es im spateren Leben um so
leichter fallen, die Zusammenarbeit zwischen den Partnerl&ndern mitzutragen, sei es
von oben oder von unten. Trotzdem kann man aber bei uns nicht einfach von einem
breiten Konsens zugunsten eines friih einsetzenden Franzosischunterrichts aus-
gehen. Ernstzunehmende Bedenken sind nicht nur Angste um Umverteilungen in
den Stundentafeln, sondern auch die Sorge, daf sich die Lernbelastung fir die Kin-
der erhsht. Will man sowohl deren Lernvoraussetzungen als auch den Bedrfnissen
der heutigen Geselischaft nach intensivierter interkultureller Zusammenarbeit ge-
recht werden, dann miiite man nach Akzentverschiebungen in den Handreichungen,
in der Unterrichtsorganisation und nicht zuletzt im didaktischen Konzept suchen.

In der Tat ist in den letzten zehn Jahren eine didaktische Diskussion in Gang ge-
kommen, in der es um Akzentverlagerungen zwischen den fremdsprachendidakti-
schen, facheriibergreifenden und sozialpidagogischen Zielsetzungen geht, was eine
Integration derselben durchaus nicht ausschlieBen muB. Grob gesagt pendein die
Diskussionsansitze zwischen den Polen der Erfordernisse eines systematischen
Fremdsprachenunterrichts und Konzepten, die den Begriff der "Begegnungssprache”
in den Vordergrund stellen.

Unter letztgenanntem Neologismus kann man vielerlei verstehen:

« Zum einen das, was man besser einfach als Begegnung mit einer Sprache be-
zeichnen solite. Namlich ein erstes Kennenlernen einer Fremdsprache, indem
diese "spielerisch” (der Begriff ist noch zu kldren) vermittelt wird. Dies kdnnte dann
bedeuten, dal man in der Grundschule eine Fremdsprache nicht unbedingt
"lernen” miisse, sondern ihr firs erste nur "begegnen” solle.

« Zum anderen kann man unter dem Begegnungssprachenkonzept die vorsichtige
Anbahnung einer interkulturellen Perspektive des Grundschulunterrichts verstehen.
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Dieser Aspekt wird in einem Aufsatz von Edeltraud Meyer so formuliert: "Sprachen,
denen die Kinder in ihrer eigenen Klasse oder in einem angrenzenden Land unmit-
telbar begegnen, haben die Chance, zum Gegenstand vom Unterricht gemacht zu
werden.” (NM 3/1991: 147)2 Ein solches Konzept wilrde eine Annaherung der
Fremdsprachendidaktik und der Ausldnderpédagogik nahelegen.

« Schliellich kann man den Begriff auch auf ein Konzept beziehen, in dem
Sprachunterricht durch Begegnungen mit zielsprachigen Partnem motiviert ist und
fir die Begegnung mit der zielsprachigen Gesellschaft da ist. In diesem Sinne
miBten die Vorbereitung, Durchfithrung und Nachbereitung von Begegnungen
Kem des Unterrichts sein (ibid.). Dies ist ein der Reformpéadagogik verpflichtetes
Konzept des Direktkontaktes und der Handlungsorientierung. Es wére daher von
der Idee und Erprobung her nicht neu, aber in der Schuiwirklichkeit eine
grundlegend neue Perspektive.

2 Andere Akzente in den Lernzielentscheidungen

Konzepte einer Begegnung mit Sprache, - auch solche eines systematischen
Sprachunterrichtes - einerseits und soiche einer Begegnung mit der Lebenswelt
zielsprachiger Partner im Sprachunterricht und durch diesen missen sich natiirlich
nicht gegenseitig ausschlieRen. Sprachliche, kommunikative und interkuiturelle
Zielsetzungen bilden schliegilich eine Einheit. Auf die Schaffung eines solchen
Zusammenhanges im Unterricht kommt es an; aber man wird nicht umhin k&nnen,
die Schwerpunkte im Hinblick auf diese verschiedenen Lernzielaspekte neu zu set-
zen. Eine Schwerpunktsetzung auf Sprachsystematik und sprachliche Fertigkeiten
kann in dem von ihr gesteckten Lernzielbereich gute Resultate hervorbringen, kann
aber zu padagogischer und interkultureller Perspektiviosigkeit fihren und d-amit auch
nicht den heutigen Lernbediirfnissen in einem sich einigenden Europa gerecht wer-
den.Eine Schwerpunktsetzung auf den Begegnungsaspekt kann die heutige
Schilergeneration besser auf die interkulturelle Realitat vorbereiten, es ist aber nicht
gesagt, daR eine solche padagogisch und landeskundlich ausgerichtete Perspektive
automatisch fundierte Grammatikkenntnisse mitliefert. Fir die Kooperation mit
Menschen der zielsprachigen Linder sind jedoch gute Sprachkenntnisse unab-
dingbar. Beide Aspekte, der sprachliche und der interkulturelle, werden weit iber das
Schulalter hinaus, im Sinne eines lebenslangen Lernens bedeutsam bieiben.

Da die Erstausbildung in der Schuizeit lediglich den Grundstein legt, kénnte man ja
meinen, fiir den Aspekt der Begegnung, der Kommunikation und der Kooperation
hétte es auch noch in der Weiterbildung Zeit. - Dies wurde ja auch in der Geschichte
der Fremdsprachendidaktik eher so gehalten. Nun ware aber in der heutigen Situa-
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tion, in der immer deutlicher betont wird, da der schulische Fremdsprachenunter-
richt die Fahigkeit und Motivation fiir autonomes Weiterlernen zu entwickeln hat, (so
Vielau 1991)3, zu fragen, ob nicht gerade in der Grundschule mit dem grundlegen-
den und legitimen Ziel, Interesse am anderen zu wecken, zu beginnen ist, um die
Voraussetzungen fiir internationale Kooperation an der Basis zu schaffen. In der Tat
diirften dann die Anspriiche an ein zu absolvierendes Stoffpensum nicht gleich zu
hoch gesteckt werden. Die Frage ist ja woh! nicht, ob in Zukunft einfach an mehr
Grundschuten mehr Franzdsischkenntnisse vermittelt werden solten, sondern ob an
mehr Grundschulen anders als im systematischen Fachunterricht Franzdsisch ge-
lernt und auf die Begegnung mit dem Nachbarland vorbereitet wird.Vor diesem
Hintergrund hat ein neues Nachdenken Uber fremdsprachendidaktische Lernziel-
entscheidungen eingesetzt, das sich in einer Reihe kontrovers zu diskutierender
Zitate (deren Kontext jeweils zu ergénzen ist) spiegelt.- Dies betrifft zunachst recht
unterschiedliche Meinungen Uber die dbergeordneten Lernziele:

"Leitziel ist die Einstimmung auf eine andere

Kultur und eine andere Sprache bei
gleichzeitiger Vermittlung elementarer kom-
munikativer Fertigkeiten"(NM1990:218)4"Die
schulische Befassung mit einer Begeg-
nungssprache ist /../ nicht vorverlegter
Fremdsprachenunterricht." (NM 1991:88)

Man darf die Kinder der Grundschule "nicht
mit Begegnungen abspeisen, sondermn muf}
ihnen Gelegenheit bieten, Fremdsprachen
zu lernen.” (NM 1991:146)0

Auch Uber die Art der Lemprogression gibt es unterschiedliche Vorstellungen, wobei
der Konsens Gber eine auf Lernfortschritte ausgerichtete Arbeit unangetastet bleibt:

"Um eine Uberlastung der Kinder zu
vermeiden, darf dem Unterricht keine starre,
grammatisch orientierte Progression
zugrundeliegen." (NM 19980:218)7"Dadurch
dal [das Begegnungssprachenkonzept)
nicht primér /../ auf spracnhsystematisches
Arbeiten ausgerichtet ist, ist es auch dem
linguistisch quantifizierenden Legitimations-
zwang enthoben, der in der Vergangenheit,
sachunaddquat, immer wieder auf den
frihen Fremdsprachenunterricht ausgetbt
wurde." (NM 1991:89)8

"Andererseits missen die Lernenden sehr
wohl das Gefiihl erhalten, daR im kommu-
nikativen Bereich Fortschritte erzielt wer-
den." (NM 1990:218, i d.)9 "Vielleicht soliten
sich die planenden Bildungspolitiker der
neunziger Jahre generell mehr an die kiaren
Ergebnisse der Versuche der siebziger
Jahre erinnern; denn sie sind an Ein-
deutigkeit iticht zu Ubertreffen: /.../ ohne ein
gehoriges Mafl an Systematik wird es wonhl
nicht gehen.” {(NM 1991:146)10

« Unterrichtskonzepte werden nach ihrem Erfolg gemessen. Sobald aber unter-
schiediiche Arten des Lemfortschrittes zur Diskussion stehen, stellt sich die Frage
nach dem Maf, mit dem gemessen wird. Das Problem der Evaluation taucht bei
Veranderungen der Leitziele notgedrungen auf:
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"Hier wird deutlich, daR die Frage nach dem
Sinn  und Nutzen von Fremdspra-
chenunterricht in der Grundschule nicht
eingeengt werden darf auf den Aspekt
quantifizierbarer linguistischer Daten. Uber
den Erwerb von Wortschatz und Redemitteln
hinaus muBl es ein ganz wesentlich Uber-
geordnetes Lernziel sein, junge Menschen
fir fremde Lebensart und Kuitur zu &ffnen."
(NM  1991:147)11"Diese  psychologische
Zielsetzung 148t sich mit dem herkémm-
lichen MegRinstrumentarium von Wort- und
Strukturlisten  nicht  bewerten." (NM
1991:89)12

“Aber hier liegt ja wohl das Dilemma des
Begegnungssprachenunterrichts. Welche
Ergebnisse soll er bringen? Auf keinen Fall
kiar definiete Ergebnisse in Gestalt
sprachlicher Kompetenzen, sagen seine
Verfechter/..! Es ist ja gerade ein
Charakteristkum lemender Kinder im
Grundschulalter, daR sie auf sichtbare
Erfolge aus sind. /../ Keinem Grundschul-
kind kann man weismachen, daR es
jahrelang sinnvoll am Sprachunterricht
teilgenommen hat, wenn dabei nichts
Greifbares herausgekommen ist." (NM 1991:
145)13 :

« Das Problem der Weiterfiinrung kénnte eine neue Akzentuierung erfahren, wenn
man mitberiicksichtigt, daR die Grundschule sich nicht nur an den Erfordernissen
der Sekundarstufe auszurichten hat, sondern auch Lernvoraussetzungen schaffen

kann, die dem Unterricht auf der Sekundarstufe neue Impulse gibt:

"In der Vorbereitung, Durchfihrung und
Nachbereitung von Begegnungen wird ein
kulturkundliches Wissen erworben, auf das
die weiterfihrende Schule zurtickgreifen
kann. In diesem Sinne, also in den spezifi-
schen Dimensionen der Begegnungsarbeit,
wird die frithe Spracharbeit auch weiter-

"Und es kommt der Verdacht auf, dal das
Begegnungssprachenkonzept in  einigen
Bundesldndern deswegen so starke Zu-
stimmung erhalt, weil es die lastige Frage
der Fortfilhrung des Unterrichts auf der Se-
kundarstufe ausklammert. Wo nichts gelernt
wird, braucht auch nichts fortgefuhrt zu wer-

gefuhrt.” (NM 1991:89)14

den." (NM 1991: 145)15

Aus den Zitaten wird deutlich, daB die Autoren unterschiedliche Vorstellungen vom
Begriff des "Lernens" im Fremdsprachenunterricht an der Grundschuie haben. Da-
von hidngen dann die unterschiedlichen Vorsteflungen von didaktischen Entschei-
dungen wie "Evaluation”, "Progression" und "Weiterfiihrung" ab. Bezieht sich "Ler-
nen" auf den Erwerb von Wortschatz, Redemitteln und die Grundfertigkeiten, dann
sind Lernstoff und Lernziele leichter qualifizierbar, als wenn sich "Lernen" auf die
Verdnderung von Verhaltensweisen im Hinblick auf das Verstdndnis fiir und das
Zusammenleben mit Menschen unterschiedlicher Kultur und Sprache bezieht.

Aber lernen Grundschulkinder nicht auch etwas sehr Wesentliches, wenn sie schon
frih und auch im Direktkontakt auf den Klang einer neuen Sprache und fremdes
kulturelies Verhalten eingestimmt werden und schon im Ernstfall die ersten erworbe-
nen Kenntnisse und Féhigkeiten in der Kommunikation und Kooperation mit ihren
zielsprachigen Partnern erproben und demonstrieren kénnen?
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« Eine "Progression" nach Wort- und Strukturenlisten wirde abgeldst durch einen
Lernforeschritt in Richtung auf einen lebenstangen LernprozeB, der Verstehen, Ver-
standigung und Koopserztion mit den Strategien des Spracherwerbs verbinden
mbchte.- Aus der Vorbereitung, Durchfihrung und Nachbereitung von Begeg-
nungsprojekten kdnnen scgar “greifbarere" Bestatigungen des Lernerfolges
herauskommen als aus systematischem, struktur- und fertigkeitsorientiertem
Untarricht, wern z.B. die gelungene grenziberschreitende Kommunikation durch
Produkte wiz Briefe, Photos, Texte, Wandzeitungen, Ausstellungen von Anschau-
ungsmateriai, Cassetten mit Liedern, die die Kinder selbst gesungen haben,
dokumentiert wird.- in der Diskussion um die "Weiterfihrung" wurde die legitime
Frage nach dem Zusammenhang zwischen den Zielsetzuigen des Primar-
bereiches und des Sekundarbereiches zu sehr darauf eingeengt, inwieweit sich der
Primarbereich an den Zielsetzungen des Sekundarbereiches orientiere. st aber
nicht auch die umgekehrte Blickrichtung legitim: wird die Sekundarstufe Perspek-
tiven Ubernehmen, auf die eine neue Grundschuldidaktik vorbereiten will? Die
Chancen fir die Grundschullehrer, ihren padagogischen Spielraum zu nutzen,
stehen gut, da dieser weder durch den Zwang zur Notengebung noch durch den
Zwang zu einer Progression nach Wortschatz- und Strukturlisten eingeschrankt
wird. Selbst bei Verwendung eines Lehrbuches sind sie von diesem unabhingig
und haben die Mdglichkeit, ihre Schiler spiren zu lassen, da das Leben im
Partneriand innerhalb ihres Erfahrungshorizontes liegt und sie selbst an der
Kommunikation mit zielsprachigen Partnern teilnehmen kénnen.

3 Ist ein handlungsorientierter, an Direktkontakten ausgerichteter Unterricht
praktisch durchfiihrbar?

Man konnte meinen, daB lebensnahes, entdeckendes, handlungsorientiertes Lernen
eine Uberforderung fiir Lehrer und Schiiler seien. Aber auch hier gilt es, neben den
groRen auch die kleinen Schritte nicht gering zu schatzen. Bereits die Einbeziehung
von Dokumenten und Materialien Uber den Lebensalltag gleichaltriger Kinder im
zZielsprachigen Land erlaubt entdeckendes Lernen. Das motivierendste Matenal
hierfir erhdlt man natirlich Uber Klassenkorrespondenz, Stiddtepartnerschaft und
Schileraustausch. Dies bedeutet zunachst einen etwas héheren Arbeitsaufwand, ist
aber erfahrungsgemd sehr lohnend, insbesondere wenn Kollegen und alle
Interessierten sich kooperationsbereit zeigen. Ein Beispiel, Gber das wir an anderer
Stelle ausfiihriich berichtet haben, sei genannt: 16

Es konnten im Schuljahr 1984/85 dank einer deutsch-franzésischen Ferienkolonie in
Studfrankreich sogar Grundschulkinder der Kiassenstufe 3 und 4 aktive Mittrager der
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Stidtepartnerschaft Heidelberg-Montpellier werden. Entscheidend war, daB die
Vorbereitung dieses Vorhabens volt in den schulischen Unterricht integriert wurde:
zum einen durch einen Materialaustausch im Rahmen einer Klassenkorrespondenz,
die von der Partnerklasse angefertigten Zeichnungen, kurze Texte, auch eine
Cassette mit von den Schilern gesungenen Liedern wurden im Unterricht als Lehr-
und Lernmaterialien verwendet, bzw. an den Wanden des Klassenzimmers
ausgehingt. Zum anderen stellten die Schilerinnen und Schiler auch Fragen, wie
sie sich in bestimmten Situationen der Begegnung verhalten und sich sprachlich
— ausdriicken sollten. Da diese Schilerimpulse im Unterricht aufgegriffen wurden, lieR
i ) sich der Spracherwerb sowohl wirklichkeitsnah als auch schiilerorientiert gestalten.

. Die Lehrerin stellte fest, da die Freude auf das baldige Zusammentreffen mit den
- gleichaltrigen franzéisischen Kindern die Lematmosphére entschieden verdnderte.

. DaR eine frihe Sensibilisierung der Kinder fur die Kommunikation mit Menschen im
- Nachbarland erreicht wurde, entspricht der Forderung nach Integration sprachlicher
und landeskundlicher Lemziele. Dariiber hinaus war dem schulischen Sprachunter-
richt sein Platz nicht streitig gemacht worden. Nur hatte er nunmehr eine lebensori-
entierte Perspektive: Leben und Lernen waren keine getrennten Handlungsfelder
mehr. Es soll also nicht behauptet werden, daR in Zukunft sich der Unterricht primér
auf auBerschulisches Lernen verlegen solle und beispielsweise jeder Lehrer eine .
Klassenkorrespondenz durchfihren misse; aber die Schiler soliten frih die
Erfahrung machen, daR in inrem Unterricht Direktkontakte mit dem Partnerland
ernstgenommen . werden. Nur so wird fir sie das Ubergeordnete Lernziel der
"interkulturellen Kommunikation" konkret sptirbar und unmittelbar erfahrbar.

i

Auch ganz bescheidene Anfinge, z.B. ein Materialaustausch deutscher Franzésisch-
_ lehrer mit franzésischen Deutschlehrern, der es erlaubt, das Leben der Kinder und
inrer Fami‘en an ihrem jeweiligen Ort zu dokumentieren, sind geeignet, neue
Akzente zu setzen. (Natirlich vorausgesetzt, daB sie planvoll in den Unterricht
integriert werden). Die Hochschulen kénnten, eventuell durch ein deutsch-franzé-
sisches Dokumentationszentrum, unterstitzend mitwirken.

Daher sollte in Zukunft die Ausbildung der Franzésischlehrer die Wichtigkeit, sich an
der Lebenswirklichkeit in Frankreich zu orientieren, besonders hervorheben. Dies soll
allerdings nicht als Pladoyer fir eine fachunterrichtliche Ausrichtung miverstanden
werden. Lie Forderung nach der Prioritat einer "grundschulgeméRen Arbeitsweise”
ist genauso ernstzunehmen wie die Anregung, den Fremdsprachenunterricht wegen
Einbindung in den Gesamtunterricht eher der Klassenlehrerin anzuvertrauen?.
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4 Die Lehrwerke

Auch die Lehrwerke kdnnten sich Anregungen zu interkulturellem Lernen als (ber-
geordnetes didaktisches Konzept zu eigen machen. Insgesamt fanden wir allerdings
immer noch zu wenig Materialien, die die Lebenswirklichksit franzésischer Kinder
dokumentieren, den Begegnungsaspekt thematisieren und somit den Grundschul-
kindern Gelegenheit zu Beobachtung, Vergleich und Anregungen zu authentischem
interkuttureilem Kontakt geben.

Am ehesten wird den Praktikern das audio-oral, bzw. audiovisuell ausgerichtete
Lehrwerk "Voila" bekannt sein. Es will, laut Lehrerband, zur zweiten Auflage von
1979 als "audio-visueller Lehrgang" die "Sprech-, Imitations- und Spieifreude des
Kindes” ansprechen. Cas 1992 erschienene "Toi et Moi"* ist eher sprechakitheore-
tisch und spielerisch ausgerichtet; und in seiner Methodik ist das 1987 heraus-
gegebene "Viens Voir" auch eher spielorientiert, obwohl hier die Herausgeber
betonen, dal das Lehrwerk in seinem didaktischen Konzept sich gleichzeitig an der
interkulturellen Begegnung orientieren soll (vgl. Lehrerband 1987, u.a. S. 3).
SchiieRlich wurde ja das Lehrwerk im Hinblick auf das deutsch-franzdsische Projekt
“Lerne die Sprache des Nachbarn" konzipiert: schon in der Grundschule soll in den
grenznahen Gebieten die Sprache des Nachbarn geférdert werden, - logischerweise
auch durch Austausch und gegenseitigen Besuch. Um hierfir Freirdume zu
schaffen, soll das Lehrbuch immerhin flexibel zu handhaben sein und dem Lehrer
keine rigide Progression vorschreiben.

Um zu restimieren: In keinem der drei Félle wurde der Begegnungsaspekt aus-
dricklich und ersichtlich zum (ibergeordneten Prinzip erhoben. Die Bemiihung um
einen schiileraktiven Unterricht kann freilich allen Herausgebern bescheinigt werden.
Hierfir werden inzwischen auch viele zuséitzliche Textmaterialien wie Spiele, Ge-
schichten und Lieder angeboten. Dies muf aber nicht unbedingt zu einem hand-
lungsorientierten Unterricht im Sinne einer handeinden Mitgestaltung authentischer
grenziberschreitender Kommunikation fiihren.

Auf solche Ziele miRte schon entschiedener hingearbeitet werden, z.B. im Hinblick
auf Freinets Devise:
Par la vie
pour la vie
et par le travail.
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Gruppe 10

erhalten Fahrtkosten in Héhe der Kosten fir offentliche Verkehrsmittel bis maximal
DM 20 je Sitzung von der Hochschule vergitet.

Gruppe 20
erhalten auf Antrag vom Oberschutamt Karlsruhe Wegstreckenentschédigung. Die

Veranstaltungen sind als amtliche Lehrerfortbildung vom Oberschulamt Karisruhe
anerkannt.

Anmeldung

bitte direkt an
Institut fur Weiterbildung
Keplerstralle 87

69120 Heidelberg

Telefon 06221/477522
Telefax 06221/477437

Meldeformular
(nur fur Gruppe 20): Formular FORT/regional, Genehmigung durch den Schulleiter.
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Sehr geehrte Damen und Herren, liebe Kolleginnen und Kollegen,
das Institut fiir Weiterbildung der Pédagogischen Hochschule Heidelberg und das
Oberschulamt Karlsruhe legen auch im Wintersemester 1994/95 ein Lehrerfort-
bildungsprogramm vor, das gemeinsam mit den Staatlichen Schuldmtern und dem
Seminar fiir schulpraktische Ausbildung in der Gemischten Kommission beraten und
abgestimmt wurde.

Das Lehrerfortbildungsargebot der Padagogischen Hochschule Heidelberg in
Zusammenarbei! mit dem Oberschulamt Karlsruhe dient dem Ziel, den Bildungs-
auftrag der Schule zu erfillen und die Aufgaben des Schulalitags zu meistern.Es soll
durch den Einbezug von padagogisch-psychologischen sowie gesamtkulturelle Ent-
wicklungen und bildungspolitische Innovationen beriicksichtigende Themenstellun-
gen den Lehrerinnen und Lehrefn Anregungen und Hilfen im Hinblick auf die Um-
setzung der neuen Bildungsplane geben und Handlungsméglichkeiten in der Ausein-
andersetzung mit gesamtgeselischaftlich bedingten und somit auch schulisch rele-
vanten verdnderten Bedingungen aufzeigen.

In den P4dagogischen Hochschulen hat die Schulverwaltung Partner, deren Lehren-
de eine hohe Kompetenz auch fir die Lehrerfortbildung haben. Diese nehmen wir
gerne Anspruch.Wir empfehlen das vorliegende Lehrerfortbildungsprogramm lhrer
besonderen Aufmerksamkeit. Die Bedingungen fiir die amtliche regionale Lehrer-
fortbildung gelten auch fiir die Veranstaltungen der "Gruppe 20" (vgl. ErfaR).Fir An-
regungen zur Thematik und Vorschidge zur inhaldlichen sowie methodischen Weiter-
entwicklung der Lehrerfortbildung sind wir dankbar. So kénnen wir auch kiinftig
Angebot und Nachfrage von FortbildungsmaBnahmen aufeinander abstimmen.

Mit freundlichen GriRen

e

Dr. Friedrich lesch
Prasident
Oberschulamt Karlsruhe, Juli 1994




Foto: Elke Geiger

GemaB lhrem Auftrag und dem Gesetz tber die P4dagogische Hochschulen dient
die Padagogische Hochschule Heidelberg dem weiterbildenden Studium und betei-
ligt sich an Veranstaltungen der Weiterbildung ihres Personals.Dazu bietet die
Hochschule bereits seit 1968 (iber eine zentrale Einrichtung, das Institut fir
Weiterbildung, ein umfangreiches Fort- und Weiterbildungsprogramm fiir Lehrerinnen
und Lehrer der verschiedenen Schularten an. Von Anfang an wurden Teile dieses
Programms in einer Gemischten Kommission mit Vertretern der Schulverwaitung
erarbeitet.

Fir die Fort- und Weiterbildung der Lehrer ist die Mitwirkung von Hochschullehrerin-
nen und Hochschullehrern ein unverzichtbares Element. Werden dadurch doch die
Begegnung.,und der Dialog von Lehrkraften der Pédagogischen Hochschule mit un-
terrichtserfdhrenen Lehrerinnen und Lehrem der verschiedenen Schularten gefér-
dert. In der Lehrerfortbildung kommen theoretische Konzeptionen der Facher auf den
Priifstand der Unterrichtspraxis, umgekehrt wirkt die Praxis auf die Theorie und damit
auf Forschung und Lehre zuriick. Eine soiche Kooperation kann die Arbeit nur be-
fruchten und, wenn notwendig, Praxis verdndem.Die gemeinsame Arbeit von
Schulverwaltung und Hochschule Gber das Institut fiir Weiterbildung ist von einem
groBen gegenseitigen Vertrauen getragen und hat sich tber 20 Jahre hin sehr gut
bewahrt.

Wir laden die Lehrerinnen und Lehrer nicht nur zu den Veranstaltungen ein, sondern
sind auch fir Anregungen bei der Gestaltung des Fortbildungsprogramms fur die
kommenden Semester dankbar.

(o ), ot

Prof. Dr. Ludwig Schwinger Dr. Willi Welfing
Rektor Leiter des ifw

Heidelberg, Juli 19 43




GEOGRAPHIE

Exkursion zu exemplarischen Themen aus den Teilgebieten der Geographie

Ziel der Exkursion ist die Erweiterung geographischer Kenntnisse und Fertigkeiten
unter besonderer Beriicksichtigung aktueller geographischer Problemsteliungen.
Desweiteren ist beabsichtigt, ehemalige Studierende der Geographie an der PH
Heidelberg fiir eine Mitarbeit in der Lehrer-Dozenten-Gruppe zu gewinnen.

Leitung: Prof. Dr. Gerd Ratz, Rolf Seltmann, KR

Zielgruppe: Lehrerinnen und Lehrer des Faches Erdkunde an Grund-,
Haupt- und Realschulen, ehemalige Geographiestudenten
und Interessierte

1. Sitzung: (Detailplanung zur Exkursion):
Freitag, 14.10.94, 15.00 Uhr
Exkursionstermine werden iiber SSA ausgeschrieben

Pé&dagogische Hochschule Heidelberg
Im Neuenheimer Feld 561, Raum A 124

GRUNDSCHULDIDAKTIK

Ganzheitliches Betrachten von Phiinomenen und Problemsteilungen,
facherlibergreifender und projektorientierter Unterricht sind Kennzeichen
eines modernen Grundschulunterrichts.

Orientierung an der Lebenswirklichkeit der Kinder verlangt nach konkreten
Beziigen. Lernen vor Ort ermdéglicht unmittelbare Beziehungen. Entdeckendes
Lernen, projektorientierte Lernformen und facherverbindendes Lernen tragen dazu
bei, daf die Lebenswirkiichkeit in ihrer Vielfalt sichtbar wird. Diese im neuen
Lehrplan aufgefiihrten Arbeitsformen wollen wir zum Thema unserer Arbeit im
Wintersemester mach=n.

Leitung: Konrad Gieringer,
KR Herwig Weidmann, FSR

Zielgruppe: Lehrerinnen und Lehrer an Grund- und Hauptschulen

Termin: 1. Sitzung:
Dienstag, 20.9.94, 16.00 Uhr
(alle weiteren Termine und Treffpunkte werden vereinbart)

Pédagogische Hochschule Heidelberg
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HAUSWIRTSCHAFT / TEXTILES WERKEN

10.3

Ganzheitliches Lernen im HTW-Unterricht

An ausgewdahiten Themenbereichen sollen Beispiele fiir ganzheitliches Lehren und
Lernen im HTW-Unterricht entwickelt werden.

Erarbeitet werden soll, wie man

- Zusammenhange verdeutlichen kann,

- diese Zusammenhange fur Schilerinnen und Schiiler erfahrbar macht,

- kognitive und psychomotorische Lernziele mit affektiven verbindet,

- das Fach HTW in seiner Bedeutung fiir die Entwicklung von
Eigenverantwortlichkeit und Selbstandigkeit von Schillerinnen und Schillern starkt.

Dies erfordert inhaltlich und methodisch eine Erweiterung des traditionellen HTW-
Unterrichts und Mut zum Experimentieren.

Die Arbeitsgruppe arbeitet weiter an der Thematik.

Prof. Dr. Barbara Methfessel
Mechthild Scharlach, L GHS HTW

Leitung:

Zielgruppe:
Termin:

Ort:

Lehrerinnen und Lehrer an Haupt- und Realschulen
jeden 2. Mittwoch im Monat, 18.00 - 20.00 Uhr

Padagogische Hochschule Heidelberg

Im Neuenheimer Feld 561, Raum B 412

Interessierte wenden sich bitte an:

Barbara Methfessel

dienstlich: PH HD, FB V, Fach HTW

Im Neuenheimer Feld 561, Telefon 06221/477-396

privat: Sizbuchweg 61, 69118 Heidelberg, Telefon 06221/804110;

Mechthild Scharlach: 06223/71498

SPORT

10.4

11. Sportiehrerseminar an der Pidagogischen Hochschule Heidelberg

Herzlich 2 Einladung zum 11. Sportlehrerseminar ergeht an alle Interessierte,
besonders ehemalige Sportstudierende der Padagogischen Hochschule Heidelberg.

Programm
Freitag, 14.10.94
18.00 - 20.00 Uhr Gemeinsames Sporttreiben in der PH-Sporthalle (BLZ).
ab 20.00 Uhr geselliges Beisammensein

Ubernachtungsméglichkeiten bestehen im BLZ
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(Bitte Schiafsacke mitbringen)

Samstag, 15.10.94
9.00-12.00 Uhr Baustein 1
13.30-17.00 Uhr Baustein 2

17.00 Uhr Kurze Feedback-Runde
Themen Referenten
- Bewegung, Kérpererfahrung und sinnvolle Heinz Janalik
Belastung
- Progressive Muskelentspannung
(vgl. neue Sportlehrplane) Woifgang Amler
Wolfgang Knérzer
- Ruckenschule auch fur die Schule N.N.
- Doping im Sport - Konsequenz fiir
Sportlehrende Gerhard Treutlein

Anmeldung bis spitestens 6.10.1994 an das Institut fiir Weiterbildung

Leitung: Prof. Dr. Gerhard Treutiein

Woifgang Amler

Wolfgang Knérzer
Zielgruppe: Lehrerinnen und Lehrer aller Schularten
Termin: Freitag, 14.10.94, 18.00 Uhr bis

Samstag, 15.10.94, 18.00 Uhr

Teilnahmegebuhr: 20 DM (Erwerbsiose 10 DM)
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10 Jahre Sportiehrerseminar an der Padagogischen Hochschule
Heidelberg.

Ein innovativer Weg in der Sportiehrerfortbildung

Wolfgang Amier / Wolfgang Knérzer / Gerhard Treutlein

Mit dem 10. Sportiehrerseminar im Oktober 1993 konnte die Fachgruppe Sport am
Institut fiir Weiterbildung auf zehn Jahre erfoigreiche Arbeit zurlickblicken. Die
Initiatoren nahmen dieses kleine Jubildum zum Anla®, die bis dahin entwickelte
Konzeption zu analysieren und einen Bick in die Zukunft zu tun.
Bei der ersten Veranstaltung 1983 ging es um einen kritischen Riickblick enemaliger
Sportstudierender der Padagogischen Hochschule Heidelberg auf ihre Ausbildung,
um eine Ruckmeldung an die Lehrenden des Faches Leibeserziehung/ Sportpa-
dagogik beziglich der Praxisrelevanz der Lehrveranstaltungen, insbesondere der
vorwiegend theorieorientierten Vorlesungen und Seminare. Es war einerseits ein
Angebot an die Hochschule, von mittlerweile erfahrenen Lehrerinnen und Lehrern
eine ehrliche Riickmeldung zu bekommen, andererseits gekoppelt mit der Nachfrage
nach Entwickiungen und Trends in Sportwissenschaft und Sportpadagogik. Fur alle
tberraschend war die Resonanz. Mit iiber 100 Anmeldungen zu dieser Veran-
staltung hatte niemand gerechnet.
Die erste Veranstaltung diente im wesentiichen einem griindlichen Erfahrungs-
austausch: die Ergebnisse spiegelten sehr stark die Situation der (damals noch)
Junglehrer/-innen im Schulalitag wider, die bei aller Anfangseuphorie viele Schatten-
seiten beinhaltete. Man vermifte in den Kollegien die Solidaritat, die man aus der
Studienzeit gewohnt war. Die Junglehrer/<innen muBten sehr schnell begreifen, daf
sie in einen von Verwaltung, Erlassen und Verordnungen geprégten Apparat, d.h. in
ganz bestimmte strukturelle Bedingungen eingeordnet wurden. Sie trafen héufig auf
Kolleginnen und Kollegen, die, obwohl sie nur wenige Jahre &lter waren und zur
Glanzzeit der Studentenbewegung studiert hatten, bereits vieles an Aufbruch-
stimmung und Veranderungswillen eingebii3t hatten. Von innovativen Bestrebungen
und neuen sowie veranderten Formen, z.B. sportlicher Betatigung, war in der Schul-
praxis nur wenig angekommen. Mit diesen Erfahrungen kamen nun viele zu ihrer
Ausbildungsstatte zurlck.
Auch die Veranstalter, soweit sie Lehrer aus dem Schuldienst waren, hatten ihre
Erfahrungen gemacht und daraus in Abstimmung mit den Lehrenden der Hochschule
die Inhalte und Ziele des ersten Seminars klar abgesteckt:
1. Austauschmoglichkeiten (ber die Praxiserfahrungen und Rickmeldung an die

Hochschule \
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2. Neue Entwicklungen in Sportwissenschaft, Sportp4dagogik und Sportdidaktik
3. Neue Sichtweisen zu Bewegung, Sport und Spiel und ihre Umsetzung in den
Schulen.

Die inhaltlichen Schwerpunkte der ersten Veranstaltung bestimmten die
konzeptionelie Weiterentwicklung der Veranstaltungen der nachfolgenden Jahre. Fiir
die Teilnehmerinnen und Teilnehmer gab es entsprechend den von ihnen
ge4uBerten Wiinschen immer eine Mischung von Angeboten mit sportdidaktischer
und schulpraktischer Ausrichtung einerseits und stérker theorieorientierten Themen
andererseits. Darilber nahmen wir von Anfang an auch solche Angebote ins
Programm, die den vorhetrrschenden sportdidaktischen Ansétzen weit voraus waren
und erst heute nach und nach Eingang in die Lehrblcher finden. Wir konnten so
bereits Anfang der 80er Jahre damals noch fremde Inhaite und didaktische Ansatze
erleben, erfahren und diskutieren wie z.B. "Kérpererfahrung im Sport®, "Turnen als
Sensation”, "Bewegungskiinste", "Sport und ganzheitliche Gesundheit”, "Femdst-
liche Bewegungsformer", "Sport und Entspannung”. Einige Fotos mdgen einen
Eindruck vermittein:

Abb.1 "Turnen als Sensation" - Alte Inhalte mit neuer Intention
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Abb. 2 und 3 "Zirkus und Akrobatik" - Neue Inhalte erproben

Abb. 4 "Entspannung im Sport” - ein Beitrag zum Gesundheitssport
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Es waren héufig gerade die neuen Angebote, die auf besonderes Interesse stie@en.
Dafir gab es Griinde:Die PH-Absolventinnen und -Absolventen merkten in ihrer
Schulpraxis sehr baid, da® sich in unseren Schulen die Situation, gerade auch des
Sportunterrichts, kontinuierlich verdnderte. Sie wollten darauf reagieren und muBten
feststellen, daB die neuen Lehrplane des Jahres 1984 keine wesentlichen Impulse
enthieiten, d.h. auf ihre Fragen und N&te wenig Antworten brachten. Nach wie vor
waren die Inhalte des Sportlehrplans in erster Linie an traditionellen Sportarten
orientiert, was sich vor allem in den Prifungsordnungen der AbschluBklassen zeigte.
Statt Uber neue Inhalte und neue Wege als Antwort auf sich verdndernde
Lebensbedingungen nachzudenken, gab es neben dem Lehrplan weitere strukturelie
Bedingungen, die den Verdacht erregten, der Schulsport solle hauptséchlich als
Zulieferer fur die Sportvereine vaa damit auch fiir den Leistungssport dienen.
Aktionen wie "Jugend trainiert flir Olympia" oder "Kooperation Schuie - Verein" seien
hier nur stellvertretend genannt.

Immer deutlicher wurde schon kurze Zeit nach dem Studium an der PH bewuRt, daf
in einer sich &ndernden Welt auch die Schule, die Schi: #r/<innen und die Lehrer/-
innen sich verdndern missen. Der Verdnderungsdruck war zunéchst gering, wurde
doch ein wesentlicher Innovationsfaktor (ber die Nichteinstellung von vielen PH-
Absolventen Uber viele Jahre ausgeschaitet. Die Folge 148t sich heute sehr deutlich
erkennen. Die Lehrer/-innen sind gemeinsam &lter geworden. Es gab wenig neue
Kolleginnen und Kollegen in den Schulen, und die, die neu eingestellt wurden,
gehorten der gleichen Altersgruppe an und kamen nach langer Wartezeit in den
Schuldienst. Impulse der Sportlehrerausbildung an den Hochschulen erreichten die
Schulen im Gegensatz zu friher nicht mehr oder nur sporadisch. Die offizielle
Lehrerfortbildung orientierte sich an den bestehenden Lehrpldnen und dem Bedarf,
der sich an der frilher im Studium abgelehnten Sportartendidakiik orientierte, d.h.
damit mehrheitlich an altbekannten Inhalten. Aber es lag natirlich auch an den
Sportlehrerinnen und -lehrern selbst. Sich an neue Inhalte heranzuwagen, ist
natlrlich wesentlich schwieriger, als in altbekannter Weise Sport zu unterrichten, mit
klaren Vorgaben und Normen, die am Ende auch klare “juristisch abgesicherte”
Bewertungen ergaben. “Gerecht' und "gut' war, was eindeutig gemessen und
gestoppt werden konnte.

Die Schuler und Schilerinnen, die noch in den siebziger Jahren in allen
Untersuchungen zum Beliebtheitsgrad der Schulfacher immer den Sportunterricht an
die erste Stelle gesetzt hatten, reagierten auf die nicht ausreichende Verdnderungs-
bereitschaft dieses’ Fachs; der Sportunterricht leidet mittlerweile ebenfalls unter der
aligemeinen Schulunlust, iber die sich auch andere Facher beklagen. Interessanter-
weise trifft das nicht nur auf die sogenannten sportschwachen Schillerinnen und
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Schiler zu. Zunehmend lassen sich auch sportlich begabte Kinder und Jugendiiche,
die auRerhalb der Schule sehr aktiv und intensiv Sport treiben, nicht mehr
motivieren. Dazu kommt noch, daR der Ausstiey aus dem Sportuntemicht mit
Attesten und Entschuldigungen der Eltern leichter ist als aus sogenannten
"wichtigen" Unterrichtsfachern. Alle bisherigen Erklarungsversuche wie tiberzogenes
Konsumdenken, fehlende Leistungsbereitschaft u.&. erweisen sich als zu einfach.
Dietrich Kurz faBt diese Entwicklung Ende 1993 zusammen: " Wir kénnen heute
nicht mehr, wie vielleicht noch in den siebziger Jahren, davon ausgehen, daR es in
der Regel fir jeden und in jeder Form wertvoll ist, Sport zu treiben.” (KURZ, in:
Sportpadagogik 17 (1993) 6, S.7). Diese Feststellung mag aus der Sicht der Sportler
richtig sein. Manche Untersuchungsergebnisse zeigten aber schon frither, daR der
Sportunterricht durchaus von vielen Schilerinnen und Schiiler negativ empfunden
wurde { vgl. KOGELMANN und andere 1989), im Vergleich zu anderen Ubeln in der
Schule aber immer noch positiv dastand.

Bei den Lehrer/-innen macht sich Lustlosigkeit breit. Die Realitat an vielen Schulen
ist gekennzeichnet von Unterrichtsausféllen, von Mehrbelastungen der Kollegen und
Kolleginnen, vom Wegfall der Arbeitsgemeinschaften mit motivierten Schiilerinnen
und Schiler und des Ausgleichs der Mehrbelastungen. Lehrer/-innen, die noch vor
wenigen Jahren mit Freude z.B. Wettkampfmannschaften ihrer Schule oder
Schullandheimaufenthalte betreut hatten, ziehen sich immer starker von solchen
Tatigkeiten zuriick, obwohl gerade diese einen wesentlichen Beitrag zum Schulleben
leisten k&nnen. Viele fiihlen sich leer und ausgebrannt und sehen sich nicht mehr in
der Lage, neue impulse zu geben. Hinzu kommt noch eine Entwicklung des
gesellschaftlichen Teilbereichs Sport, das mit seiner ausschlieBlichen Orientierung
am Code Sieg-Niederlage zu individuellen (z.B. tiber Doping) und Systemseibst-
zerstorungstendenzen fiihrt. Sensible. Sportlehrer/-innen haben Schwierigkeiten,
angesichts solcher Entwicklungen den Sinn ihres Tuns weiter zu erkennen und zu
vertreten, sofern sie sich vorwiegend am traditionellen und verregelten Sport
orientieren.

Der Schulsport "kann nicht mehr vom Fahriwind des groen Sports profitieren,
getragen von einer Welle der Sympathie, sondern muR glaubwiirdig darstellen, dafl
er ein besserer, vielleicht auch ein anderer Sport ist, in dem das, was jungen
Menschen Sinn geben kann und fbrderlich ist fir sie, von pédagogisch
verantwortungsvollem Fachpersonal vermittelt wird - durchaus im Kontrast zu dem,
was die Medien als Sport prasentieren." (KURZ, in: Sportpadagogik 17 (1993) 6,
S.8).

Eine sinnvolle Lehrerfortbildung hat angesichts solcher Entwicklungen und Probleme
die Aufgabe, Mut zu machen und Perspektiven aufzuzeigen. Sportpadagogik und
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Sportdidaktik missen in Anbetracht verdnderter Bedingungen den Schulsport neu
und anders legitimieren, gerade in einer Zeit, in der im Rahmen der Stunden-
kirzungen auch Uber den Sinn und Zweck des Sportunterrichtes nachgedacht wird.
Eine nachlassende Akzeptanz des Fachs durch die Schilerinnen und Schiiler, eine
wachsende Kritkk am Leistungssport und méglicherweise zu geringe Distanz
zwischen Schulsport und Leistungssport kénnten sehr schnell dazu fiihren, nicht nur
die dritte Sportstunde, sondern darilber hinaus das ganze Fach ernsthaft zu ge-
fahrden (vgl. auch Scherler, 1994), was in einer Zeit verschwindender Bewegungs-
rdume und -angebote, zunehmenden Ersetzens konkreter durch abstrakte Erfahrung
und einer intensivierten Verkopfung der Schule fatal wére.

Die Fachgruppe Sport hat mit den Angeboten bei den Sportlehrerseminaren sehr

fruh auf all diese Veranderungen reagiert und dabei gleichzeitig Vorstellungen eines

Sportunterrichtes aufzeigen wollen, der sich an aktuellen Anforderungen orientiert.

Einige Grundiiberlegungen, die sich in den Veranstaitungsangeboten widerspiegeln,

seien hier noch einmal kurz dargestellt.

1 Der Sportunterricht muf wieder zu einem Interaktionsfeld werden. Bei allem
Notendruck, der auch sehr stark von der Einstellung der einzelnen Lehrerinnen
und Lehrer abhéngt, bietet der Sportunterricht ein breites Feld an Interaktions-
maglichkeiten. Die Sportiehrerinnen und Sportiehrer bendtigen dazu ein groRes
Angebotsrepertoire, das der standigen Erganzung bedarf.

2 Der Sportunterricht mu trotz aller Schwierigkeiten viele Perspektiven des
Sporttreibens  beinhalten. Sowohl leistungs- als auch freizeitsportorientierte
Schiiler/-innen sollten gefordert werden.

3 Sportunterricht muR ein Betatigungsfeld sein, das Schilern die Gelegenheit gibt,
sich konzentriert und ausdauernd mit einem Thema auseinanderzusetzen, ohne
daRl Zwang zur Leistung zur Pflicht wird und ohne daR die Freude verloren geht.
Freude am Koénnen und Leisten kénnen muR oberstes Prinzip bleiben.
Leistungsdressur, Abrichtung des Kérpers und frilhe Spezialisierung beinhalten
eine falsche Sicht des Leistungssports und haben im Sportunterricht nichts zu
suchen.

4 Die Sportlehrer/-innen missen wieder starker zu Beratern werden, die in der
Lage sind, ihren Schiilerinnen und Schiller addquate sportliche Betatigungsfelder
zu empfehlen. Auf dieser Grundlage sind dann auch Empfehlungen fir den
Eintritt in einen Sportverein méglich.

5 Eine wesentliche Aufgabe wird zunehmend die Fritherkennung von kérperlichen
Schwachen und Schiden werden, die einer Behandlung bediirfen. Damit solien
aber nicht Krankengymnastik oder kérpertherapeutische Ansétze Einzug in den
Sportunterricht haiten, sondern der Sportunterricht muR seinen Beitrag zur
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Gesunderhaltung und Gesundheitsentwickiung leisten. Eine Zusammenarbeit
zwischen Eltern, Sportiehrem/-innen, Krankengymnasten und Fachérzten kann
spiteren Schwichen und Schéden vorbeugen und diese méoglicherweise ver-
hindern. Voraussetzung dafir wére aber eine intensivierte Weiterbildung und an-
schlieRende Bericksichtigung im Unterricht der Schulen.

6 Neue Inhalte (auch im Zusammenhang mit facherilbergreifendem Unterricht)
missen starker beriicksichtigt werden, z.B. Wahmehmungsfdrderung und Sen-
sibilicierung (etwa in der Zusammenarbeit mit den Fachern Biologie und Deutsch
beim Theina Sport und Gesundheit).

Viele der angesprochenen Aspekte kiingen vielleicht etwas utopisch, manche sind
méglicherweise Selbstversténdlichkeiten oder soliten es sein, sicher ist eines: In der
Praxis wird davon zuwenig umgesetzt. In dieser Richtung liegt gerade der
Aufgabenbereich einer Sportiehrerweiterbildung an der Hochschule, denn tber
diesen Kontakt kann leichter als an einer staatlichen Akademie das padagogische
Gewissen reaktiviert werden.

Die Konzeption der Sportlehrerseminare, wie sie die Fachgruppe Sport vertritt, ist
sehr offen und flexivel an die Bedurfnisse der Teilnehmerinnen und Teiinehmern
angepaft, wie die Entwicklung der letzten Jahre gezeigt hat. Am Anfang stand der
Erfahrungsaustausch im Mittelpunkt, begleitet von der information {ber neue
Entwicklungen in der Sportwissenschaft, Sportpddagogik und Sportdidaktik. Deshalb
wurden die Programmschwerpunkte damals auch in hohem MaBe von den
Lehrenden des Faches Sport der P4dagogischen Hochschule getragen. Im Laufe
der Entwicklung verlagerten sich die Schwerpunkte mehr und mehr hin zu den
Absolventinnen und Absolventen und nunmehrigen Schulpraktikern, die ihre
Kompetenz in einigen Fallen Gber Zusatzstudien und -Qualifikationen erweitert
hatten: Ehemalige Studenten/-innen hatten sich mit den Jahren zu kompetenten
Lehrerinnen und Lehremn entwickelt, die nun ihre eigenen Ideen und Uberlegungen
¢ Diskussion stellten. Es war etwas ganz Erstaunliches entstanden. An dem Fort-
bildungsinstitut einer Hochschule hatte sich eine Veranstaltung etabliert, die ein
Forum fir einen Erfahrungsaustausch bot, die Kollegen und Kolleginnen die Gele-
genheit gab, in einer fir sie positiven und immer noch vertrauten Atmosphére eigene
neue Konzepte und Ideen fir den Sportunterricht vorzustellen unt. auszuprobieren;
dariiber hinaus wurd-:n mit diesen Veranstaltungen neue Inhalte und Schwerpunkte
in den Sportunterricht hereingeholt, Uber die zum jeweiligen Zeitpunkt in der Schule
kaum jemand ernsthaft nachgedacht hatte.

Gerade die Verbindung aus neuen Inhalten, Méglichkeiten zum Erfahrungs-
austausch urd Wiedersehen mit enemaligen Kommilitoninnen und Kommilitonen
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macht den langjshrigen Erfolg und Reiz der Sportlehrerseminare aus. Dies
dokumentiert sich sicherlich auch in den Teilnehmerzahlen. So hatten wir bei jeder
Veranstaltung mehr als 35 Teilnehmer/-innen, beim 10. 'Jubildums’seminar waren es
wieder 47 (und dies jeweils an asinem schulfreien Wochenende auBerhalb der
Dienstzeit).

Um ein wenig mehr {tber «ursere Teilnehmer/-innen und ihre Motive zu erfahren,
fiihrten wir beim 10. Sportlehrerseminar eine kleine Befragung durch, an der sich 22
Teilnehmerinnen und Teilnehmer beteiligten. Hier die Ergebnisse.

Frage 1_|Examensjahrgang 79 [30[81
1315

Frage 2 [Jahre im Schuldienst 13

7

Haufigkeit der
Teilnahme

mehr als drei Mal

Motive fiir Telinahme [Mehrfachne| urden beriicksichtigt
Wiedersehen/Ge- 18
selligkeit
Neue inhaltliche 24
und methodische
Impulse
Erfahrungsaustausch 18
mit ehemaligen
Kommilitoninnen

und Kommilitonen
Erfahrungsaustausch
mit ehemaligen
Lehrkréften
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Es zeigte sich zum einen, daB es das Hauptmotiv fur die Teilnahme war, neue
inhaltliche und methodische Impuise zu erhalten, daB jedoch auch das Wiedersehen
und die Geselligkeit einen groen Stellenwert haben. Wir glauben, daR es uns
gerade durch diese Mischung aus "Ehemaligentreff’, Informationsvermittiung und
Ideenbsrse fiir oft neue und auch ungewdhnliche Inhalte gelungen ist, der doch so
haufig beklagten Fortbildungsuniust begegnen.

In den vergangenen 10 Jahren haben aber nicht nur die teiinehmenden Lehrerinnen
und Lehrer von diesen Veranstaltungen profitiert. Filr Lehrkrafte an der PH waren die
teilnehmenden Lehrer/-innen mit ihrer Praxiserfahrung wichtige Gesprachspartner.
Diese Bedeutung wird sich mit Sicherheit weiter verstérken, wenn die Einstellungs-
chancen in den Schulen wieder ansteigen (was angesichts der gemeinsamen Ver-
greisung der "aktiven” Lehrerinnen und Lehrer ja nur eine Frage der Zeit sein kann).
Es ist doch ein Unterschied, ob ein Hochschullehrer ein Angebot fiir Studenten und
Studentinnen macht oder ob er einer Gruppe von Lehrenden gegeniibersteht, die
mittlerweile jahrelange Praxiserfahrung mitbringen. Die Impulse, die sich durch einen
solchen Austausch ergeben, sind wesentlich fiir die Arbeit an der Hochschule.

Es ist wichtig, daR diese Diskussionsgrundlage erhaiten bleibt. Es kommen neue
Herausforderungen, die gemeinsam angegangen werden missen. In der Schule
werden Themen wie der Umgang mit Aggression und Stdrungen im Sportunterricht
immer aktueller, und es ist wichtig, daR Kollegen von der Hochschule, die sich
jahrelang damit beschéftigten (vgl. TREUTLEIN/JANALIK/HANKE 1882), ihre
Erkenntnisse den Lehrern und Lehrerinnen zur Verfiigung stellen, was sie immer
bereitwillig getan haben. Es ist leider auch notwendig, sich mit den Negativseiten des
Sports auseinanderzusetzen. Das Thema Doping a8t sich nicht mehr vom Sport und
somit auch vom Sportunterricht trennen. Das starke Interesse der Teilnehmerinnen
und Teilnehmer an diesem Thema und das Erstaunen iber die Erkenntnisse und
Belege, die Gerhard Treutlein beim letzten Sportiehrerseminar présentierte, zeigen
dus sehr deutlich. Das Sportiehrerseminar ist bei allen offenen Fragen zwischen
Hochschule und Schulpraxis zu einem wertvollen gemeinsamen Forum geworden.

Viele der Dinge, die in Heidelberg getestet und fir die Schule Uberdacht wurden,
haben mit den Jahren den Zugang zur offiziellen Lehrerfortbildung bekommen. Man
ist auch dort sensibler und hellhdriger geworden. Darlber freuen wir uns und sind
auch ein wenig stolz darauf. Es ging immer darum, neue ‘Vege zu suchen, sie
auszuprobieren, sié notfalls auch zu verwerfen und wieder auf die Suche zu gehen.
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Die Entwicklung des Sports und der Umsetzung in der Schule wird weitergehen, und
so gilt es fir die Veranstaiter auch, einen Blick nach vomne zu tun. Die Ergebnisse
haben uns ermutigt weiterzumachen. So werden wir weiter mit 6ffenen Augen und
wachen Ohren versuchen, sensibel Entwicklungen aufzugreifen und auf neue
innovative Angebote zu achten.

Das Ziel bleibt weiterhin, eine gute Mischung herzustellen zwischen didaktischen
-Angeboten, die sich direkt in die Praxis umsetzen lassen, mehr theoretischen Berei-
chen (das Thema Doping wird uns sicherlich noch einmal beschéftigen) und Inhal-
ten, die ar'Berhalb des Rahmens des traditionelien Sports liegen (wie wir dies in den
letzten Jahren mit der Sporttherapie und dem Qigong bereits taten).

Das 11. Sportiehrerseminar wird bereits geplant. Es wird am 14. und 15. Oktober
1994 stattfinden. Wir hoffen wieder auf eine rege Teilnahme.
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Gruppe 20
Veranstaitungen der Ficher

Das folgende Fortbildungsprogramm wurde von der Gemischten Kommission erarbeitet und
verabschiedet. ’

Mitglieder der Gemischten Kommission:

Vertreter der Schulverwaltung

MERKEL, Ingrid, KR'in, Oberschulamt Karlsruhe

HASFELD, Norbert, SR, Staatliches Schulamt Heidelberg

KRIEGE, Jirgen, SR, Staatliches Schulamt Mosbach

ZEDNIK, Dr. Gerhard, SAD, Staatliches Schulamt Mannheim

DOBLER, Klaus, Direktor, Staatliches Seminar fur schulpraktische Ausbildung GHS, MA

Vertreter der Hochschule
WOLFING, Dr. Willi, Leiter des Instituts fiir Weiterbildung
STRITTMATTER-HAUBOLD, Veronika, wissenschaftliche Mitarbeiterin

Erlall

Erlal des Oberschulamtes Karisruhe an die Staatlichen Schuiamter Heidelberg, Mannheim
und Mosbach Nr. 6752.32/27 vom 17.6.94.

Lehrerfortbildungsveranstaltungen des INSTITUTS FUR WEITERBILDUNG der PADA-
GOGISCHEN HOCHSCHULE HEIDELBERG im Wintersemester 1994/95 in Kooperation mit
dem OBERSCHULAMT KARLSRUHE.

Das Institut fur Weiterbildung der Pédagogischen Hochschule Heidelberg fiihrt wahrend des
Wintersemesters 1994/95 ein Lehrerfortbildungsprogramm (Gruppe 20) durch, dessen
Thematisierung mit dem Oberschulamt Karlsruhe, den Staatlichen Schuldmtern und dem
Staatlichen Seminar fir schulpraktische Ausbildung GHS beraten und abgestimmt wurde.
Die Damen und Herren Schulleiter und die Lehrerinnen und Lehrer im Bereich der o.g.
Staatlichen Schulémter werden gebeten, dieses Fortbildungsprogramm zu beachten und in
die Fortbildungsplanung ihrer Schule einzubeziehen. Die Teilnehmerinnen und Teilnehmer
erhalten auf schriftichen Antrag Wegstreckenentschidigung (6ffentliche Verkehrsmittel li.
Klasse bzw. bei Benutzung des privateigenen PKW kleine Wegstreckenentschiddigung
gemiB § 6 Abs.3 LRKG) erstattet. Grundsitzlich ist Dienstunfallschutz fir Beamte nach §
31, Abs. 1, Nr. 2 BeamtVG und fir Angestelite gem. § 538, Abs. 1, Nr. 14c RVO gegeben.
Anmeldungen fur Veranstaltungen der Fécher (Gruppe 20) sind direkt an das Institut fiir
Woeiterbildung der Pidagogischen Hochschule Heidelberg nach Genehmigung durch
den Schulleiter mit dem Gblichen Durchschreibesatz "Meldung zur einer regionalen
Fortbildungsveranstaltung® zu richten, sofem in der Einzelausschreibung nicht auf ein
anderes Verfahren hingewiesen wird.

Die Staatlichen Schuldmter werden gebeten, die Schulen entsprechend zu informieren.

S Wl tee

KR'in ingrid Merke!

Oberschulamt Karlsruhe o
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GESCHICHTE/POLITIK

20.1

Besondere Einladung zur Ausstellungsbesichtigung ergeht an Lehrerinnen und Lehrer mit
Schulklassen.

‘Tanz auf dem Vulkan'
Einfithrung in die Ausstellung

Kaum eine andere Epoche unserer Geschichte hat in einem vergleichbaren Tempo
Gesellschaft und Wirtschaft, Kultur und Alltag so grundlegend verdndert wie die
gerade 14 Jahre wéhrende Weimarer Republik. Das Schiagwort "Amerikanismus"
war in aller Munde, die Deutschen schiitterten vom Kaiserreich in eine Zeit, in der
Tempo, Experiment und Umbruch die typischen Zeiterfahrungen wurden. Der
Schritt in die Moderne miBlang vor allem politisch: Die nationalsozialistische
Barbarei folgte einer miflungenen Revolution und einem republikanischen
Experiment, das keine Zeit und Moglichkeit fand, demokratische Tugenden und
"dkonomischen" Futurismus, kuiturelle Vielfalt und soziale Gegensétze
gleichermafen auszuhalten und auszugestalten. .

"Wir sind nicht am Rande eines Vulkans, wir sind mitten drin." Ais Hans Hirschfeld,
Severings Ministerialrat im preuischen Innenministerium, diese Warnung 1931 den
Mitgliedern des PreuBischen Herrenhauses zurief, war es schon zu spat. "Der
Vulkan" - so ein Romantite! von Klaus Mann - stand kurz vor dem Ausbruch.

Die Sonderausstellung (10.9.94 - 31.1.95) des Landesmuseums greift das Bild vom
*Tanz auf dem Vulkan" in einer Prisentation auf, die Kunst mit materieller Kultur
konfrontiert, die Arbeitswelt ins Blickfeld ruckt, Kultur als Alltagsphdnomen und
damit ais "Massenkultur" aufspiirt, Visionen aufgreift, Realitdten und Widerspriiche
zeigt.

Leitung: Dr. Joachim Kallinich K

Zielgruppe: Lehrerinnen und Lehrer der Facher Geschichte, Politik der
Sekundarstufen | und I aller Schularten

Teilnehmerzah!: 20
Termin: Mittwoch, 14.9.94, 14.30 - 17.00 Uhr
Ort: Landesmuseum fiir Technik und Arbeit, Mannheim

MuseumsstraRe 1, Treffpunkt: Foyer
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HAUSWIRTSCHAFT/TEXTILES WERKEN

Eine Modereise ins antike Griechenland

Im Rahmen der Ausstellung "Eine Modereise ins antike Griechenland" (7.-
10.11.1994) erhalten die Teilnehmenden die Méglichkeit, an acht Lernstationen mit
Werkstétten, Phasenmodellen und Gewandaktionen zu arbeiten:

1. FuB- und Beinbedeckungen 5. Frisur und Bart

2. Kopfbedeckungen 6. Walken und Farben

3. Schmuck und Gerét 7. Nahen und Verzieren

4. Kérper- und Schénheitspflege 8. Gewinder

Zur vertiefenden Weiterarbeit wird den Teilnehmenden Studienmaterial zur
Verfigung gestellt.

Leitung: Prof. Dr. Doris Schmidt
Brigitte Holzhausen, FSR'in

Zielgruppe: Lehrerinnen und Lehrer aller Schularten#
Teilnehmerzah!: 28
Termin: 7.11.94, 10.00 - 16.00 Uhr

Ort: Padagogische Hochschule Heidelberg
Im Neuenheimer Feld 561, 4. OG, B 412

HAUSWIRTSCHAFT/TEXTILES WERKEN

EBkultur im Alltag - traditionelle und neue Konzepte der
Erndhrungserziehung

Die Erfahrungen mit der traditionellen Erndhrungsdidaktik belegen folgendes: “Die
Menschen verdndem sich selten aus weiser Einsicht, edler Bescheidenheit oder
Entsagungsfreude. Sicher ist die Furcht vom dem eigenen Untergang ein Grund fiir
heilsames Erschrecken und ein starkes Motiv zur Selbstbesinnung. Doch auf Dauer
reizen nur die guten Aussichten auf eine schénere Welt zum Betreten von Neuland;
Vergniigen und Lustgewinn locken mehr als Gentgsamkeit und Verzicht.” (Geue
1993).

Im Rahmen eines Forschungsprojektes der Pddagogischen Hochschule Heidelberg
werden traditionelle Erndhrungskonzepte auf ihre Erfolge untersucht und neue
Ansétze zu einer Erndbrungserziehung entwickelt. In der Fortbildungsveranstaltung
soll dies in Form eines Workshops vorgestellt und dann auf der Basis der Erfahrung
der Lehrerinnen und Lehrer vor dem Hintergrund der Frage diskutiert werden:
Welche Mobglichkeiten und Grenzen haben bisherige Konzepte der Erndhrungs-
erziehung?
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Nach zwei Vortragen von Kolleginnen, die im Rahmen der Lehramtsausbildung im
Fach Hauswirtschaft arbeiten, solien einzelne Methoden und Unterrichtsbeispiele
vorgestellt, durchgefuhrt und ausgewertet werden. Geplant ist, den Teilnehmenden
Materialien zu geben, die von ihnen in ihrer weiteren Arbeit ausprobiert und
bewertet werden kdnnen.

Der Workshop ist als Teil einer Fortbildungsreihe angelegt, in dem jeweils weitere
Erkenntnisse und Erfahrungen zu neuen Konzepten der Eméhrungserziehung zur
Diskussion gestellt werden.

Leitung: Prof. Dr. Barbara Methfessel,
Dr. Renate Storch, Uta Strotkamp
Referentinnen: Prof. Dr. Dorothea vom Berg, Universitat Oldenburg
Dr. Hildegard Kaiser-Roden, Universitat Munster
Zielgruppe: Lehrerinnen und Lehrer von Haupt- und Realschulen (ggf.
von Grund- und Sonderschulen)
Teilnehmerzahi: 25
Termin: 7. und 8.10.94, jeweils 9.00 - 18.00 Uhr
Ort: Padagogische Hochschule Heidelberg

Im Neuenheimer Feld 561, Raum 408/-412

Der Workshop wird geférdert durch die Dr. Rainer Wild-Stiftung fiir gesunde Erné&hrung

INFORMATIONSTECHNISCHE GRUNDBILDUNG

20.4

Schiileraufgaben fir die itG mit WORKS

Ziel der Veranstaltung ist, den Lehrerinnen und Lehrern Hilfen in die Hand zu geben
um Schiilerinnen und Schiler an die Arbeit mit WORKS (2.0; 3.0; WORKS fir
WINDOWS) heranfithren zu kénnen.

Dazu werden geeignete Schuleraufgaben vorgestelit.

Leitung:

Zielgruppe:

Teilnehmerzanh!:

Dr. Michael Gieding

Lehrerinnen und Lehrer, die an Haupt-und Realschulen das
Fach tG unterrichten

20

Termine: 1. Sitzung: 17.10.94
jeweils montags 17.00 Uhr wihrend des WS 93/94
(mit Ausnahme der Montage in den Schulferien)
Ort: Padagogische Hochschule Heidelberg

ERIC
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.

Ort: Padagogische Hochschule Heidelberg
Im Neuenheimer Feld 561, Raum A 229

KUNSTERZIEHUNG/BILDHAFTES GESTALTEN

RIC

20.5

'‘prima idea’
Der Deutsche Kiinstierbund in Mannheim 1994
8.10. - 27.11.94

Rund 40 =zeitgentssische Kinstler sind vom Vorstand des Deutschen
Kianstlerbundes fiir seine diesjahrige Ausstellung nach Mannheim eingeladen
worden, die im Herbst 1994 im Landesmuseum fiir Technik und Arbeit prasentiert
wird.

Unter dem Thema prima idea werden Exponate in verschiedenen Techniken
gezeigt, die den Entstehungsproze® eines Kunstwerkes vom Initialgedanken bis zu
seiner Ausfiihrung veranschaulichen. Die Ausstelilung will dem Betrachter einen
Blick in die ihm oft verschiossene Ateliersituation gewahren und die aktuellen
Methoden der Bildfindung dokumentieren. Gleichgestaltete Kuben werden in
sémtliche Schaubereiche des Museums integriert. In ihnen zeigen bekannte wie
unbekannte, alte wie junge Kiinstler ihre Vorstellungen und bildnerischen Positionen
anhand von Notizen, Skizzen, Zeichnungen, Fotos, Modellen u.d. auf. So entsteht
ein spannender Dialog zwischen Kunstwerken und technischen Erzeugnissen, der
den Vergleich zwischen dem schépferischen Weg von Kiinstlern und technischen
Erfindern und die Auswirkung ihrer Ideen ermdéglicht.

Leitung: Dr. Joachim Katlinich
Landesmuseum fiir Technik und Arbeit

Besondere Termine

Fithrung durch die Ausstellung
Einzelne Kiinstler sind anwesend

Fuhrung: NN, Deutscher Kunstlerbund Berlin
Termin: Mittwoch, 5.10.94, 14.30 - 17.00 Uhr
Zielgruppe: Lehrerinnen und Lehrer des Faches Kunsterziehung der

Sekundarstufe | und Il (besonders Schulamtsbezirk
Heidelberg und Mosbach)

Vorbesichtigung und Pressekonferenz, Vernissage

Vertreter des Vorstands des Deutschen Kinstierbundes sowie einzelne K(instler
sind anwesend.

Termin: Freitag, 7.10.94,

10.00 Uhr, Pressekonferenz mit anschlieBender Fiihrung
18.30 Uhr, Vernissage

v
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Zielgruppe: Lehrerinnan und Lehrer des Faches Kunsterziehung der

Sekundarstufe | und I, (Schuiamtsbezirk Mannheim)

Ort: Landesmuseum fiir Technik und Arbeit Mannheim
Treffpunkt. Foyer

PADAGOGIK

20.6

Eine Form ganzheitlichen Lernens in der Schule

In diesem Einflihrungsseminar werden

- ein kurzer historischer Abri eines ganzheitlichen Modells

- der theoretische Hintergrund

- wichtige Elemente ganzheitlichen Lehrens und Lernens

- Verfahrensweisen fur den Unterricht vorgestellt, diskutiert und eine
Ubertragbarkeit in den Unterrichtsalltag reflektiert.

Die Vorstellung des Ansatzes ist erlebnis- und handlungsorientiert angelegt. Im
Mittelpunkt stehen ausgewihite Elemente ganzheitlichen Lehrens, die sich im
schulischen Unterricht bewihrt haben. Méglichkeiten der praktischen Umsetzung im
eigenen Unterricht werden den Teilnehmenden durch Ubungen zu den jeweiligen
Elementen eréffnet.

Leitung: Veronika Strittmatter-Haubold, PH HD, ifw
Gisela Vélkner-Kordy, L GHS, Beratungsiehrerin

Zielgruppe: Lehrerinnen und Lehrer aller Schularten
Teilnehmerzahl: 12-16

Termine: 19.10, 9. und 23.11.94
jeweils mittwochs, 15.00 - 17.00 Uhr

Ort: Padagogische Hochschule Heidelberg
ZeppelinstraBe 3, Konferenzraum

PADAGOGIK
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20.7

Modell Landerziehungsheim
Informationswoche Ende Januar 1995

Am Beispiel Odenwaldschule Heppenheim-Oberhambach.
Die Informafionswoche (Nachmittagsveranstaltung) wird in Zusammenarbeit mit
dem Ministerium fur Kultus und Sport Baden-Wirtiemberg veranstaltet.

Leitung: Prof. Dr. Rudi Arndt

78




Referenten Prof. Dr. Hartmut v. Hentig, Bielefeld

(angefragt): Prof. Gerold Becker, Rerlin
Prof. Dr. Johannpeter Vogel, Berlin
u. a.
. Informationen: Institut fir Weiterbildung, Tel. 06221 / 477522

PADAGOGISCHE PSYCHOLOGIE

20.8 Natilrliche Lern- und Lebensprozesse und Offener Unterricht

Tiefgreifende Veranderungen in unserer Gesellschaft, insofern auch bei unseren
Kindern und Jugendlichen und in unserer Lebenswelt fordern uns heraus u.a. die
Schule ‘neu’ und offen zu ‘denken’.
In dieser Fortbildungsreihe weiden Mdoglichkeiten aufgezeigt, wie Schule offen
gestaitet und der padagogische Bezug starker betont werden kann. Beabsichtigt
wird hierbei, da das einzelne Kind oder Jugendliche mit seinen Lernméglichkeiten
in einem erfahrungsoffenen Unterricht erkannt und angenommen wird. D.h. es soll
Selbstandigkeit, Zuversicht, Kreativitdt, Ausdauer erwerben, letztlich aus eigenem
Antrieb lernen kénnen.
: Unterstitzt werden kann offenes Unterrichten mit Ansédtzen des Kommunikations-
— Modells Neuro-Linguistisches-Programmieren (NLP). Mit ausgesuchten Ubungen
: kann neben einer theorethischen Reflexion der Ansitze eigenes Erleben erprobt
werden.

. Mit Methoden aus dem NLP kénnen wir unsere individuellen Grenzen erfahren und

- lernen

- unsere Fahigkeiten zu erweitern, mit anderen Menschen in einen positiven
Kontakt zu treten und die Eigenart eines jeden zu achten

- unsere Wahrnehmung in ailen Sinnesbereichen zu verfeinern

- individuelle Begabungen und Lemfreude zu férdemn und Erfolgszuversicht zu
vermitteln

- - Lerntypen zu erkennen sowie adaquater auf andere einzugehen

- - Lernprobieme und Lernhemmungen zu {iberwinden

- Lernstrategien zu ermitteln und zu installieren

- Konfliktsitutationen und Herausforderungen flexibler zu begegnen.

Bitte bringen Sie nach Mdglichkeit Materialen mit wie etwa Unterlagen zur
- Freiarbeit, alte Schulbiicher, Bastel-Utensilien.

Leitung: Veronika Strittmatter-Haubold, PH HD, ifw, NLP Practitioner
Martina Sauerzapf, L GHS, NLP Practitioner

Zielgruppe: Lehrerinnen und Lehrer aller Schularten
Teilnehmerzaht: 12-16
Termine: Samstag, 1.10.94, 11.00 - 21.00 Uhr

Y
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{2 Folgetermine fir das WS 94/95 und 2 weitere Termine far
das SS 95 werden vereinbart)

P4dagogische Hochschule Heidelberg,
Zeppelinstr.3, Konferenzraum

PSYCHOLOGIE

Supervision und Selbsterfahrung

In einer Atmosphare von Entspannung und gegenseitiger Akzeptanz wird den Teil-
nehmenden erméglicht, berufliches Verhalten und Handeln zu reflektieren und indi-
viduelle M&glichkeiten zu entwickeln.

Inhalt der Supervision kann sein:

- die berufliche Rolle zu kldren

- Konfliktfelder anzusprechen

- sich zu entlasten

- die eigene berufliche Kompetenz zu erweitern.

Der methodische Ansatz dieser Supervisionsarbeit sind die TZ! (Themenzentrierte
Interaktion) und die Gestalttherapie, deren Ziele darin zu finden sind, das
persénliche Wachstum jedes einzetnen zu férdem.

Leitung: Barbara Singer
Ausbildung in Integrativer Gestalttherapie

Zielgruppe: Lehrerinnen und Lehrer aller Schularten besonders
Lehramtsanfanger.
Fortlaufende Gruppe

Teilnehmerzahl: 12

Termin: Anfrage bei
Barbara Singer, Tel. 06203 / 63284

Ort: Waldorf-Schule, HD-Wieblingen, Mittelgewannweg 16
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Gruppe 40
Vortrige

In Zusammenarbeit mit der Volkshochschule und dem Gesamtelternbeirat der Stadt Heidel-
berg hat das Institut fur Weiterbildung der Padagogischen Hochschule Heidelberg das
FORUM SCHULE eingerichtet. Unter Beriicksichtigung aktueller Themenstellungen bietet es
Gelegenheit zum Erfahrungsaustausch, zur Information und zur Aussprachen fur alle, die an
Schule beteiligt sind.

Fortfithrung der Themenreihe Konfliktfeld Schule

Zwei Diskussionsvortrage Eltern, Lehrerinnen und Lehrer, Studierende, Schiilerinnen
richten sich an: und Schiiler (ab Klasse 9)

Referent: Helge Schweizer, Diplom Psychologe

FORUM SCHULE 1

Umgang mit erlebter Aggression
im Spannungsfeld von Lehrern, Schillern und Eltern

Erweiterung von Handlungsflexibilitdt bei Konfrontation mit aggressiven Kindern. Es geht
dabei um eine erweiterte Reaktonsflexibilitdt bei spontan erlebten Verhaltensweisen von
Kindern. Was mache ich im Augenblick der Konfrontation?
Drei Komponenten spielen hierbei eine Rolle:

- eigene spontane affektive Reaktion

- Uberlegungen im Augenblick der Konfrontation (kognitive 'Rettungsstile’)

- Uberdenken von subjektiven Verhaltensautomatismen.

Welche Uberlegungen kénnen mich zu alternativen Handlungsméglichkeiten fiihren?

Termin: Montag, 7.11.94, 19.30 Uhr

FORUM SCHULE 2
Die neuen Kinder und die alte Schule.

Grenzen erzieherischer Einwirkungsméglichkeit unter den heute gegebenen Rahmen-
bedingungen.

Kinder (Schuler) fordern heute die Erziehenden auf eine andere Weise als friher. Eltern ha-
ben sich in ihrem Empfinden der Schule gegenilber ge4ndert. Die Rahmenbedingungen des
Unterrichtens sind aber weitgehend gleichgeblieben. Uberlegungen zu (notwendigen)
Verdnderungen sollen vor dem Hintergrund der Vortragsinhalte diskutiert werden.

Termin: Montag, 16.1.1995, 19.30 Uhr

Ort beider Padagogische Hochschule Heidelberg
FORUM SCHULE-Veranstaltungen: KeplerstraBe 87, Raum 21
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Hinweise

Gesundheitspidagogik
Fortbildungsstudium

September 1994 - Midrz 1995

Das Fortbildungsstudium Gesundheitspddagogik fichtet sich an einem neuen gesund-
heitsorientierten p4dagogischen Ansatz aus. Es erméglicht den Teilnehmem den Erwerb
eines ganzheitlichen Yerstindnissen der Thematik. Schon vorhandenes "Spezialwissen" aus
dem Bereich der Gesundheitserziehung wird ergénzt und erweitert im Hinblick auf ein
umfassendes Modell der Gesundheitspidagogik.

Insbesondere wird den Teilnehmermn die Mdglichkeit geboten, gesundheitsbewuBtes Handeln
positiv zu erleben.

Zielgruppe: Lehrerinnen und Lehrer aller Schularten. Fachleute aus dem
Bereich der gesundheitlichen Erwachsenenbildung.
Angehdrige medizinischer Pflege- und Assistenzberufe.

Teilnehmerzahl: 28 (Es sind noch Pl4tze frei)

Wochenendtermine: © 7.-8.10.94, 19.11.94, 21.1.95, 17.-19.3.9%

Nachmittagstermine: 18.10.; 8.11.; 29.11.; 13.12.94,
10.1,; 31.1.; 142, 7.3.95

Seminargebdhr: DM 480.-
Abschluwochenende: DM 190,-.

Veranstalter: Institut fir Weiterbildung & Volkshochschule Heidelberg

Informationen: Institut fir Weiterbildung, Tel. 06221 / 477 522

Das Fortbildungsstudium ist vom Ministerium fiir Kultus und Sport, Stuttgart, als Lehrer-
fortbildungsveranstaltung anerkannt.

20 Jahre Internationale Geselischaft fiir Gruppenarbeit in der
Erziehung (GGE)

Péadagogische Tagung 1994 in Leipzig

Lehrerin/Erzieherln/Leiterin-Sein heute zwischen Orientierungssuche und Burnout.

Zur Optimierung des Lehr- und Leiterverhaltens angesichts der Herausforderungen unserer
Zeit

Termin: 30.9.-2.10.94

Oort: Erziehungswissenschaftliche Fakuitat der Universitat Leipzig
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Informationen: Prof. Dr. Uhl-Schmidt, Te!. 06159 / 5681,
Fax 01651 / 8798-58

Veranstalter: Internationale Gesellschaft fur Gruppenarbeit in der

Erziehung in Kooperation mit dem Weltbund fiir Emeuerung
der Erziehung

Neuerscheinungen

Bildung und Erziehung in Europa
Schriftenreihe der Padagogischen Hochschule Heidelberg, Bd.12
Deutscher Studienverlag Weinheim

Die Entwicklung zum geeinten Europa ist zentrales Taema in diesen Tagen. Wihrend in den
offentlichen Diskussionen die wirtschaftlichen und politschen Aspekte zur Einigung iiber-
wiegen, beschéftigten sich Péddagogen bei einem KongreB in Heidelberg mit der Aufgabe
von Bildung und Erziehung in Europa. Fachleute aus Politik, Wissenschaft und Schuie
gingen anhand verschiedener Bereiche der Frage nach, wie L.ehren und Lernen an Schulen
uid Hochschulen in einem geeinten Europa aussehen kann und welche Voraussetzunger
daflr notwendig sind. Veranstaltet wurde der Kongre® vom 5.-9. Oktober 1992 von der Pi-
dagogischen Hochschule Heidelberg, dem Ministerium fiir Kuitus und Sport Baden-Wiirttem-
berg, dem Oberschulamt Karisruhe, der Landeszentrale fiir politische Bildung, dem Seminar
fur Schulpddagogik Gymnasien und Sonderschulen Heidelberg sowie der Stact Heidelbery.

Die von den Diskussionen ausgehenden Impulse und von Expertengruppen erarbeiteten
Ergebnisse werden hier verdffentlicht. Dem Bildungsexperten bietet der Bericht Anregung,
die eigene Arbeit zu Uberdenken und mit Blick auf das notwer:dige Verstindnis fiir das
Zusammenleben unterschiedlicher Vélker in einem geeinten Europa neu zu gestalten.

Willi Welfing/Veronika Strittmatter: Bildung und Erziehung in Europa. Deutscher Studien-
verlag, Weinheim 1994, 612 Seiten, DM 68,-, Subskriptionspreis bis zum 30.9.94: DM 56, -

Was ist nur mit unserer Jugend los?

Die Gesellschaft der Bundesrepublik is* aufgrund der zunehmendem Gewalt aufgeschreckt
und verunsichert. Medien berichten vo . rechtsradikalen und gewalttatigen Jugendlichen, die
bei ihrer Geawaltbereitschaft nicht dav ' zuriickschrecken, das Leb2n und die Gesundheit
anderer zu bedrohen. Immer vernehmbarcr werden Fragen nach den Ursachen dieser
Gewaltbereitschaft gestellt. Es wird dffentlich dariiber diskutiert, ob der Staat, die Schulen,
die Kirchen, die Lehrer, die Familien oder die Eltern versagen.

Die Padagogische Hochschule Heidelberg fiihrte im Wintersemester 1993/94 zin Studium
generale durch und stellte die Frage "Was ist nur mit unserer Jugend los?". Wissenschaftier,
Politiker, Polizeibeamte, Eitern, Schiiler und Lehrer versuchten in dieser Veranstaitung aus
ihrem jeweiligen Erfahrungs- bzw. Forschungshereichen die gestellte Frage zu beantworten.
In den Beitrdgen der Publikation werden Forschungsbefunde zu diesem Thema zusammen-
gestellt und interpretiert. Um die Art und Weise der dffentlichen Informations- und Meinungs-

bildung zu dokumentieren, hat der Herausgeber das Buch mit Titelbldttern verschiedaner
Printmedien illustriert.

Willi Wolfing: Was ist nur mit unserer Jugend los? Deutsch -t Studienverlag Weinheim
Voraussichtlicher Erscheinungstermin: Oktober 1994
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