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OBJECTIFS DE L'ECOLE ENFANTINE
UNE CONSULTATION ET SES RESULTATS

Iréne CORNALI-ENGEL
Jean-frangois PERRET

Résumé

Entreprendre, & niveau romand, une redéfinition des objectifs de I'école enfantine est une opération de
coordination intercantonale qui mérite le plus grand soin. L'enjeu est de trouver une formulation des visées
de I'école enfantine, et plus largement d’en proposer une image cohérente, par dela les sensibilités et les
traditions cantonales.

Les nouveaux objectifs de la préscoiarité, adoptés par la CDIP/SR+Tl en 1952, sont le résultat d’une vaste
entreprise d’élaboration qui s’est déroulée en plusleurs temps; celui de I'élaboration d'un avant-projet
préparé par des représentants des Départements de l'instruction pizblique et par des représentants des
enseignants, puis celui d’une large consultation auprés des enseignants concernés et aupres de rjuelques
personnes connaissant bien le domaine, enfin celui du dépouvillement et de I'ajustement du projet initial.

Dans sa premiére partie, le présent document rend compte des débats et des décisions de la derniére
des étapes mentionnées ci-dessus.

Dans sa deuxiéme partie, le lecteur trouvera les résultats de la consultation par questionnaire, organisée
dans les cantons romands tout début 1991.

GQuelque 800 personnes directement concernées par la préscolarité se sont ainsi prononcées
individuellement ou en groupes sur un projet de document élaboré par la Commission romande chargée
de la redéfinition des objectifs de I'enseighement préscolaire.

Les résuitats obtenus montrent un accueil plutbt positif du document. Mais & plusieurs reprises, il apparaft
des différences d’appréciation quant aux visées exactes de I'Ecoie enfantine, différences correspondant
a des attentes et traditions notamment cantonales distinctes.
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ZIELSETZUNGEN DER KLEINKINDERSCHULE
ERGEBNISSE EINER UMFRAGE

Irdne CORNALI-ENGEL
Jean-Frangois PERRET

Zusammenfassung

Eine Neubestimmung der Zielsetzungen der Kleinkinderschule in der Westschweiz ist ein Aniiegen der
interkantonalen Koordinierung, das grésste Sorgfalt erforiert. Es geht darum, eine Formulierung der Zieie
der Kleinkinderschule zu finden und Uber die kantonalen Eigenheiten und Traditionen hinaus ein sinnvolles
Ganzes zu schaffen. .

Die neuen Zielsetzungen der Vorschulstufe, die 1992 von der Konferenz der Erziehungsdirektoren der
Westschweiz und des Tessins festgeschrieben wurden, sind das Ergebnis eines umfassenden
Ausarbeitungsprozesses, der sich iber mehrere Phasen erstreckte: Zundchst wurde ein durch Vertreter
der Erziehungsdepartemente und der Lehrerschaft vorbereitetes Vorprojekt erarbeitet, dann wurden dia
betroffenen Lehrkrafte und einige eminente Kenner des Sachgebietes konsultiert, und schliesslich wurde
das urspriingliche Projekt dberprift und bereinigt.

Im ersten Teil berichtet das vorliegende Dokument Uber die Verhandiungen der letzten der oben erwéhnten
Etappen. .

Im zweiten Teil findet der Leser die Ergebnisse der Umfrage dber die Ziele der Kleinkinderschuls, die zu
Beginn des Jahres 1991 in den Westschweizer Kantonen durchgefihrt wurde.

Etwa 800 durch den Vorschulunterricht direkt betroffene Personen haben sich einzeln oder in Gruppen zu
einem von der westschweizerischen Kommission ausgearbeitaten Textentwurf gedussert, die den Auftrag
hatte, die Zielsetzungen des Vorschulunterrichts neu zu definieren.

Die erzielten Resultate lassen auf eine vorwiegend positive Aufnahme des Dokuments schiiessen. In
einigen Féllen zeigen sich jedoch unterschiedliche Auffassungen Uber die Zlele der Kleinkinderschule;
ulese Unterschiede lassen sich aus den spezifischen, Insbesondere kantonalen Erwartungen und
Traditionen erklaren.

/D)
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PREAMBULE

“Entreprendre sur le plan romand une redéfiniton des objectifs de I'école enfantine est une opération de
coordination intercantonaie qui mérite le plus grand soin. L'enjeu est de trouver une formulation des visées
de I'école enfantine, et plus largement d’en proposer une Image par dela les sensibllités et traditions
cantonales spécifiques en matiére de pré-scolarité.

C'est pour assurer le succés de I'entreprise que la réalisation du document attendu a été prévue en
plusieurs phases que I'on peut résumer ainst :

- rédaction d’un premier projet

- réalisation d’une large consuitation

- remise du projet sur e métier.

Le premier projet est paru a I'autornne 90 et a été diffusé a 'ensemble des intéressés.”

(Extralt de "Objectifs de I'école enfantine - Résultats d’une consuliation". Commission romande chargée
de la redéfinition des objectifs de I'enseignement préscolaire. Perret, Jean-Frangols. Juin 1991)

La consultation s'est déroulée durant I'hiver 1990-1991. Ont ainsi été recusillis :
les avis d'experts du domaine,
les avis de plus de 800 personnes, dont les deux tiers ont I'expérience de I'enseignement dans ie
niveau concerné.

Les uns et les autres ont été soigneusement analysés et les résultats de ce travail ont été présentés dans
deux documents: _

. Consultation d’experts - Dépouillement des avis recus,

. Objectifs de I'école enfantine - Résultats d’une consultation.
La commission en a débattu lors de deux séances.
Elle a finalement décidé des ajustements explicités ci-dessous, sur la base de propositions préparées par
un petit groupe de travail chargé de reprendre le texte Initial et de lui présenter des modifications tenant
compte des avis exprimés d’une par, des options et décisions affirmées volre réaffirmées par la commission
d'autre part.

La nouvelle version du texte résultant de cette activité est présentée en deux parties:

- dans une premigre sont commentées des propositions ou des demandes portant sur des options
de portée généerale;

- dans la seconde figurent, en regard, la version initiale et la nouvelie version, les modifications
apportées faisant I'objet de remarques en fin de page.

Ces commentaires constituent une forme de réponse aux remarques et suggestions enregistrées lors de
la consultation et un grand nombre de répondants y retrouveront les préoccupations dont ils ont fait part.
lls sont cependant le fruit de sélections et de regroupements Opérés sur 'ensemble et n'apportent pas
forcément réponse, nommément, a chacune d'elles.

10
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1. OPTIONS RETENUES
Langage

12% des répondants au questionnaire ont trouvé que certaines expressions étalent difficiles & comprendre.
Certaines lourdeurs ou imprécisions, parfois citées en commentaires, ont été corrigées. La notion
d'interdisciplinarité, souvent mal comprise, a été précisée au chapitre des principes didactiques.

La lecture du document étant cependant aisée pour 92% des répondants, ces modifications ponctuelles ont
été considérées comme suffisantes.

Plan-cadre

Pour le niveau de précision des buts de 'école enfantine, 64% des répondants au questionnaire trouvent
que le document en dit trop ou convient bien. Les autres regrettent souvent que cette redéfinition soit
formulée en termes trop généraux, et que manquent des contenus précis, permettant de déterminer quels
sont les savoirs et savoir-faire (ce sont essentiellement ces deux domaines qui sont concernés) a acquérir
durant la préscolarité. Cette demande, plus souvent formulée dans certains cantons que dans d’autres,
semble étroitement liée aux attentes d’une préparation des enfants a I'enseignement ultérieur et tend vers
la définition de seuils d’exigence pour I'issue de I'enseignement préscolaire.

La recéfinition des objectifs n'avait pas & occuper ce terrain-a. C'est en effet un plan cadre qui a été
demandé par 'ensemble des partenaires consultés lors des travaux préparatoires a cette opération, menés
en 1988. C'est A un plan cadre qu'il est fait mention dans le mandat attribué par la CDIP/SR+Tl, le 28 mai
1989, a la cominission chargée de conduire la redéfinition.

Outre ces considérations formelles, les arguments militant en faveur de ce modéle sont nombreux. Relevons
d’'abord que, désignant des lignes directrices pour I'enseignement, il reconnait aux. enseignants la capacité
professionnelle de gérer, sur cette base, I'ensemble des activités de la classe. Rappelons enstite, et ce fait
est d’lmportance pour nos mandants, qu'il laisse un certain champ d’expression aux spécificités de chacun
des canions romands.

Mais F'argument décisif est d’ordre pédagogique. Les précisions souvent demandées orienteraient le
document vers une liste de contenus, arbitrairement séparés les uns des autres et correspondant, en termes
de construction de la connaissance, a la métaphore du mur qui s'éléve brique a brique, chacune de celle-ci
étant bien distincte de sa volsine. La commission a précisément voulu se référer a un processus
d'élaboration différent, bien plus global, selon lequel fa connaissance se construit par réorganisations
successives, a la faveur de situations dans lesquelles I'enfant s'engage réeilement.

Mals Il semble bien que cette conception n'est pas toujours partagée - seuls 57% des répondants au
questionnaire se retrouvent pleinement dans I'image de I'école enfantine donnée par le document -, que
certains I'estiment plus adaptée a la premigre année d’école enfantine et que d'autres la trouvent peu
réaliste faute de temps, de moyens, ou pour cause de surcharge d'effectifs.

Ces réserves ont été entendues, mais la commission, dans le cadre de son travail, ne peut leur répondre
mieux qu’en réaffirmant ses options de base.
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Définition des activités

Dans chacun des champs d'activités, la définition des objectifs a viser en cours de préscolarité est réalisée
en deux parties contrastées et complémentaires; la premiére précise des intentions pédagogiques qui
structurent et expliquent ce qui est proposé, an deuxiéme partie, comme activités a réaliser par I'éléve.

Cette mise en forme est le reflet d’'une conception de 'enseignement et de I'apprentissage centré surl'éléve
et sur ce qu'il fait; elle répond au soucl de créer, a I'école enfantine, un cadre pour un développement de
I'enfant mis en situation d’agir. La commission tient ainsi a réaffirmer que I'enfant élabore ses savoirs, ses
savoir-faire et ses savoir-étre par son action. L’école, en conséquence, doit lui offrir et lut ouvrir les champs
de son activité. Cette présentation a été bien comprise, puisque 77 % Jes répondants et répondantes au
questionnaire I'ont trouvée claire.

Lacunes

Les lacunes signalées en commentaires ont été étudiées et le document a été complété lorsque cela était
utile. Dans de nombreux cas cependant, les lacunes dénoncées résultaient d’une lecture peut-étre hative
du document, les dimensions demandées figurant dans le texte, mais sous une forme un peu différente,
puisque intégrées dans un contexte plus fonctionnel de Papprentissage. Les regrets quant a I'absence de
la prélecturs, de la préécriture ou de la psychomotricité sont, A cet égard, significatifs. Certains thémes
familiers de I'enseignement préscolaire (schéma corporel, latéralité) n'ont en outre pas toujours été
reconnus dans la formulation, plus large, qui en était proposée.

Rappelons que renoncer a la définition de préapprentissages reléve d'une décision déja prise a 'issue des
travaux préparatoires a la redéfinition:

*Le terme de préapprentissage sera revu; il servait essentiellement & distinguer les activités
d'apprentissage effectuées & I'école enfantine de celles réservées a l'école primaire; cette
dénomination est cependant insatisfaisante actuellement; un apprentissage estou n’est pas... Une
meiileure mise en évidence de la spécificité du niveau préscolaire sera introduite par d'autres
vocables”. '

(=xtrait de Redéfinition des objectifs de I'école enfantine - Travaux préparatoires - Rapport &
ja Conférence des chefs de service de 'enseignement primaire, discuté ie 9 février 1989, 1.
Cornali-Engel, mars 1989).

Approche interdisciplinaire

L'intérét de mentionner cette approche n'a pas toujours été bien pergu (cette partie est considérée comme
de moindre importance dans 36% des réponses par questionnaires).

Le soucl de concision qui a prévalu dans la rédaction du texte initial a probablement mené & une
formulation trop succincte de ce chapitre, empéchant les lecteurs de comprendre pleinement les intentions
sous-jacentes.
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Compte tenu de 'importance que la commission attache & ces pages, en relation directe avec ce qui est
dit cl-dessus de la conception de apprentissage retenue dans la redéfinition, cette partie a été retravailliée
de la maniére suivante:

définitlon plus précise de 'approche interdisciplinaire dans les principes didactiques,
meilleure introduction & chacune des situations,
suppression d'une situation, “le roi et la reine”.

Observation et évaluation

Le domaine de I'observation et de I'évaiuation n'est pas abordé dans le document, selon une décision prise
par la commission. La mission prioritaire d’éveil, dévolue a I’enseignement préscolaire, et la nature
facultative de sa fréquentation avaient alors été relevées. Si Fon peut bien comprendre que ces
caractéristiques rendent inutile, voire contropérante, toute évaluation sommative ou certificative, la
commission se demande néanmoins, avec un des experts consultés, si la question de I'observation et de
Pévaluation n'aurait pas mérité plus d'attention.

Aucune proposition allant dans ce sens n'a cependant été ajoutée, I'attente dans ce domaine ne s’étant
manifestée que de maniére isolée.

Arrivée au terme de son travail, la commission tient & relever cependant que cette question ne pourra pas
étre toujours écartée, au niveau préscolaire. Tout projet éducatif déclaré - st n'est-ce pas justement ce
qu'est une définition agréée d'objectifs d’enseignement - ne demande-t-il pas qu‘un regard soit porté sur
les effets de son application ?

La commission re pense évidemment pas & une évaluation sanctionnant I'acquisition de connaissances.
D'autres formes d'évaluation visant & la réguiation interactive des processus d'apprentissage et
d'enseignement seraient & définir. Un groupe romand paralt devoir étre chargé bient6t de ces questions.
Son champ de réflexion ne devrait-il pas comprendre la préscolarité?

Perceptions

L'éducation des perceptions figurait dans CIRCE | en tant que sphére éducative spécifique. Un des objectifs
de la redéfinition était précisément de les intégrer dans I'snsemble des domaines d’activités.

Certaines des réactions enregistrées montrent que, contrevenant a des pratiques, parfols a des structures -
dans les écoles normales notamment - bien en place, cette redistribution a inquiété quelques répondants.
Sur le fond cependant, la commission souligne qu'elle n'a pas pour objectif de supprimer ce pan d’activités,
particulldrement important & I'école enfantine. Elle estime cependant qu'il est A travailler dans des situations
porteuses de sens pour I'enfant.

Document a Pintention des parents

Une bonne présentation des objectifs de I'école enfantine, & destination des parents, est Indispensable; elle
devralt se faire dans un document existant en plusieurs langues et ol I'école enfantine, de degré 1 et de
degré 2, cotoierait d'autres niveaux d’enseignement.

La suggestion de créer un tel document n'a cependant pas été retenue, une information de cette nature
ayant été, jusqu’a aujourd’hui, préparée par des instances cantonales. L'adoption des objectifs redéfinis
demandera, certes, |'adaptation de ces textes.
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IIl.  NOUVELLE VERSION COMMENTEE'

VERSION EN CONSULTATION
1. PREAMBULE

L'enseignement préscolairé poursuit une double mission,
1'une sociale, 1'autre éducative.

Pour remplir sa mission sociale, 1'école enfantine doit
étre un complément & 1'éducation de la famille, un lieu
de transition entre le milieu familial et le milieu
scolaire, une préparation & l'insertion de 1'enfant
dans la société. L'école offre une premidre possibilité
do dépister les déficiences dont l'enfant peut étre
atteint.

La socialisation de l'enfant se construit tant dans le
cadre de la classe que dans celui, plus large, du
contaxte dans lequel elle est invdgrée.

L'enfant eat amené A &laborer avec ses pairs et l'en-
seignant les ragles de vie qui lui permettront de
trouver sa place dans le groupe, de s'y intégrer, de
coopérer, de comprendre et de participer pregressive-
ment & la vie en société.

Le sens social se structure tant d partir d'activités
cognitives que de situations de vie au cours desquelles
1l'enseignant saisit toutes les occasions pour favoriser
cette structuration, amenant ainsi progressivement
l'enfant & la maitrise de soi, & un certain degré
d'autonomie.

L'ensemble des démarches proposées par l'école
vise A remplir la double mission, sociale et
éducative, sanr que l'une puisse étre isolée ou
prendre le pas sur l'autre, 6tant entendu que
tout apprentissage qui se comstruit développe
des apprentissages connexes.

L'école enfantine définit des buts généraux qui concer-
nent les domaines socio-affectif, psychomoteur et
cognitif.

Domaina socio-affectif

Appartiennent 3 ce domaine les éléments qui tou-
chent au développement de la personnalité de l'en-
fant, 4 son image de soi, & la relation qu'il
Gtablit avec ses pairs, le groupe et 1l'adulte.

Domaine psychomoteur

Appartiennent 3 ce domaine les éléments qui tou-
chent au développement des fonctions motrices et
montales de l'enfant, fonctions mises en oeuvre par
1'action de ltenfant sur l'objet, en relation avec
soi, autrui et le milieu physique.

Domaipne cognitdif

Appartiennent 3 ce domaine les éléments qui tou-
chent & l‘'élaboration et & l'acquisition de con-
naissances.

Bien que parfois difficile 3 6tablir, la distinction
entre ces trois domaines est faite par souci de clarté.
En effet, les situations d'ensaignement et d'apprentis-
sage les plus intéressantes sont celles qui permettent,
en réalisant les buts dans un domaina, d'atteindre les
buts des autres.

NOUVELLE VERSION
1. PREAMBULE

L'enseignement préscolaire favorise l'épanouissement de
1l'enfant par une dcuble actisn, l'une de socialisation,
1'autre d'éducation.

Pour cela, l'école snfantine doit &tre un complément &
1'6ducation de la famille, un lieu de transition entre
la milieu familial et le milieu scolaire, une aide &
1'insertion de l'enfant dans la société.

La socialisation de l'enfant se construit tant dans la
classe que dans un contexte plus large intégrant cette
dernidre; l'enseignant améne l'enfant & comprendre et
A 6labor.r avec ses pairs les régles de vie qui 1lui
permettront de trouver sa place dans le groupe, de s'y
intégrexr, de coopérer et de participer toujours plus
activement & la vie en société.

Le sens social et la connaissance &e structurent a
partir d'activités cognitives inscrites dans des
gituations de vie qui ont un sens pour l'enfant et au
cours desquelles l'enseignant saisit toutes les occa-
sions de favoriser cette structuraticn, amenant ainsi
pregressivement l'enfant a la maitrise de soi, & un
certain degré d'autonomie.

L'&cole offre enfin une possibilité de déceler certai-
nes difficultés psycho-physiologiques dont pourrait
souffrir 1l'enfant et elle lui apporte une aide appro-
priée, avec la collabcration de la famille.

L'ensemhle des démarches pédagogiques proposées
par l'6cole vise i remplir sa double mission,
sociale et &ducative, sans gue l°'une puisse &tre
isolée ou prendre le pas sur l'autrs, &tant
entendu que tout apprentissage qui sa construit
développe des apprentissages connexes.

1.'6cole enfantine vise des buts généraux qui concernent
jes domaines socio-affectif, psychomoteur et cognitif.

Domaine socio-affectif

Appartiennent & ce domaine les éléments qui tou-
chent au développement de la personnalité de 1l'en-
fant, & son image de soi, & la relation qu'il
établit avec ses pairs, le groupe et l'adulte.

Domaine psychomoteur

Appartiennent & ce domaine les éléments qui tou-
chent au développement des fonctions motrices et
mentales de l'enfant, fonctions mises en oceuvre par
1'action de l*enfant sur l'objet, en relation avac
soi, autrui et le milieu physique.

Damaine cognitif

Appartiennant & ce domaine les éléments qui tou-
chent 2 l'élaboration et & l'acquisition de con-
naissances, ainsi gu'au développement des straté-
gies nrécessaires.

Bien que parfois difficile & établir, la distinction
entre ces trais domaines est faite par souci de clarté.
En effet, les situations d'enseignement et d'apprentia-
sage les plus intéressantes sont celles qui permettent,
en réalisant les bute dann un domaine, d'atteindre les
buts des autres.

Les pages auxquelles aucune modification n'a 6té apportée ne figurent pas ci-dessous.

Cette version, modifiée sur quelques points de détail, est 1a version finale adoptée par la Commission romande chargée de ia
redétinition des objectifs de I'enseignement préscolairo.
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2. BUTS GENERAUX

Avant sa scolarité, l'enfant est d6ja riche d'un grand
nombre d'expériences qui lui ont donné des compétences.
L'école doit favorigser 1'épanouissemant de la personna-
1ité de 1l'enfant et développer 1'ensemble de ses
compétences en partant de ce qu'il est et de ce qu'il
sait. Tout en respectant la spécificité de chaquu
enfant, l'enseignement préscolaire doit:

la confiance en soi et dans les
autres

la curiosité, l'observation,
l'envie de comprendre et de penser
par soi-npéme,

1*imagination créatrice.

l'esprit de tolérance, d'entraide
et d'anitié,

le respect d'autrui,

le respect de l'environnement,

le sens das responsabilités,
1tapprentissage des actes de la
vie quotidienne.

- d&velopper:

- faire acquérir: des attitudes propres a4 favoriser
1'intégration & une vie communau-
taire harmonieuse,
des habitudes de politesse, d'or-
dre et de propreté.

- offrir un

aenvironnemsent

qul parmette

3 l'enfant: de té&tonner,
d'expérimenter,
d'agir,
d'inventer de nouvelles démarches,
d'é6laborer des projets nouveaux,
de construire de nouvelles con-
naissances,
de communiquer ses découvertes,
d'explorer et d‘'enrichir 1le mcende
des représentations,
d'organiser et de structurer sa
pensée,
de s'exprimer de fagon personnel-
la,
de prendre conscience de la valeur
de l'effort.

- susciter
1'anvie: d'aller au bout de sa téache,

de persévérer,
d'étre indépendant.

NOUVELLE VERSION

2. BUTS GENERAUX

Avant d'entrer en milieu scolaire, l'enfant est déja
riche d'un grand nombre d'expériencas et de compéten-
ces. L'école doit favoriser 1l'épanouissement de la

personnalité de l'enfant et l'aider a

développer

l‘ensemble de ses compétences, en partant de ce qu*il
est et de ce qu'il sait. Tout e@n respectant la spécifi-
cité de chaque enfant, l'suseaignemsat préscolaire doit
créer les concitions qui permsttent 4 l'eafant:

de tatononer,
d'expérimenter,

dtagir,

d'ajuster globalement

sa mwotricitsé,

d'afiiner ses
perceptions,

d'inventer des démarches,
d'6laborer des projets.

- da dbveloppar:

la confiance en soi et
dans les autres,

le respect d‘autrui,

le respect de l'environ-
nement,

le sens des responsabi-
1ités,

1'esprit de tolérance,
d'entraide et d'amitié

- d'acquérir:

de construire des connais-
sances,

d'explorer et d'enrichir le
monde de ses repréisentations,
d'organiser et de structurer
sa pensée,

de communiquer ses découver-
tes,

de s'exprimer de fagon
perscnnelle.

la curiosits,

la capacité d'observation
et d'écoute,

l'envie de comprendre et de
penser par soi-méme,
1'imagination créatrice,
l'envie d'aller au bout de
sa tache,

1'autonomie et la solidari-
té.

des attitudes prupres a favoriser 1tintégration & une
vie communautaire (respect mutuel, propreté et ordre)

La rédaction initlale de-celte:page:ava
encore la marque. Sa.réorganisal
a facette instrumentale;:
terme, avant :de--termi
soclalement normés.. - -
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3. PRINCIPES DIDACTIQUES

Pour atteintre ses buts généraux, 1l'école propose un
mi{lieu stimulant, des situations larges et ouvertes qui
répondent au besoin d'action de l'anfant. Ces situa-
tions doivent &tre le plus authentique possible et
donner un sens & l'action de l'enfant en mettant en
ceuvre l'ensemble de ses perceptions, notament ses
facultés d'attention, d'obsarvation, de mémorisation et
dtexpression.

Le jeu, mode d'action le plua spontané de l'enfant, lui
donne l'occasion d'étre .confronté a 1la réalité de
1'objet et A ses représentations, de s'approprier 1le
monde qui l'entoure, de se mesurer aux autres, de
construire sa personnalité. Le jeu sert encore 1tappro-
che ¢u symbolisme sous ses différentes formes: projec-
tion du vécu de l'enfant, expression de son imaginaire,
confrontation entre son monde intérieur et la réalité.

1,'6cole enfantine ne suit pas un programne rigide. En
s'efforgant d'adapter l'éducation aux possibilités de
l'enfant, elle contribue & 6tablir les fondemants de
toute acquisition. Son réle est sssontiel dans l'ensen-
ble de la scolarité.

Le temps imparti & chacune des activités n'est pas £ixé
gelon un horaire hebdomadaire strict ni selon un
découpage minuté, leurs différents champs étant 4'éga-
las valeurs.

L'organisation de la classe permet d'alterner harmo-
nieusement des démarches individuelles, de groupe ou de
la classe entidre, ceci dans tous les champs dlactivi-
tés.

3. PRINCIPES DIDACTIQUES

Pour atteindre ses buts généraux, l'école propose un
miliau stimulant, des situations larges, ouvertes et
authentigues, qui permettent A l'enfant de développer
sas capacités, de mettre en ceauvre toutes ses fonctions
percaptives en harmonie avec son évolution biologique,
affective et cognitive. Ces situations favorisent
1'exploration, lt'observation et le tdtonnement et
donnent 2 l'enfant l'cccasion de se confronter & la
réalité des objets, de s'approprier mentalement le
monde qui 1l'entoure, da se mesurer aux autres, de
construire =a perlonnalité, de donner du sens & son
action.

Le jeu, mode dtzction le plus spontané de l’enfant, est
A privilégier. Il sert notamment & 1l'approche du
symbolisme sous ses différentes formes : projection du
vécu de l'enfant, expression de son imaginaire, con-
frontation entre son monde intérieur et la réalité.

L'école enfantine ne suit pas un programme rigide. En
stefforgant d'adapter 1'6ducation aux possibilités et
aux motivations de l'enfant, elle contribue & établir
Jes fondemants des démarches et des processus de pensée
qui permettent les apprentissages. Son rGle est essen-
tiel pour assurer de bonnes basas & l'ensemble de la
scolarité.

Ltorganisation de la classe permet d'alterner harmo-
nieusexent des démarches individuelles, de groupe ou de
la classe entiadre, ceci dans tous les champs d'activi-
tés.

Le temps imparti 3 chacun de ces champs n'est pas £ixé
selon un horaire strict ni selon un découpage program-
mé, ceux-ci étant d'égales valeurs et leurs complémen-
tarités primant leurs spécificités. Dane ce sens, leur
6énumération dans les pages qui suivent obéit 3 un
impératif de présentation. L'enseignant les intégrera
dans des situations d'apprentissage ol ils prennent
signification pour 1tenfant. Quelques exemples de
telles situations figurent ci-dessous, page 17 et
suivantes. L'approche interdisciplinaire se trouve
ainsi affirmée comme un principe organisateur de
1taenseignement préscolaire.

Les principes didactiques

COMMENTAIRES

Les modifications. appo;i_é&éiét-iéne page, en acc ,
figurant cl-dessus, .sont -4 considérer. comme:un.ap

d'apprentissage. mentionnées a la fin du document,
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4. CONTENUS PAR CHAMPS D'ACTIVITES

Remarque:

Dans les présentations de contenus d'enseignezent
d6taillés par champs d'activités, les propositions sont
faites dans une perspective de continuité pédagogique
sur les deux degrés de la préscolarité.

En cohérence avec les principes didactiques énoncés
précédemment, une distinction formelle entre les
objectifs de premidre enfantine et ceux de deuxiéme
enfantine n'‘est pas envisagée dans ce document. Cepen-
dant, i1 faut souligner que les activités de développe-
ment de la représentation graphique, qui doivent
répondre & un réel besoin de communiquer ou de conser-
ver une information, sont plus proches des possibilités
des enfants de deuxidme enfantine.

NOUVELLE VERSION

4. CONTENUS PAR CHAMPS D'ACTIVITES

Dans les présentations qui suivent, les contenus
d'enseignement sont détaillés par champs d'activités.

En cohérence avec les principes didactiques é&noncés
précédemment, une distinction formelle entre les
objectifs de pramidre enfantine et ceux de deuxiadme
enfantine n'est pas envisagée dans ce document, les
propositions &tant faites dans une perspective de
continuité pédagogique sur les deux degrés de la
préscolarité.

Il faut cependant souligner que les activités de
développament de la représentation graphique, doivent
répondre & un réel besoin de communiquer ou de conser-
ver une information, et sont plus proches des possibi-
1ités des enfants de deuxiéme enfantine.

Les activités développées sont les suivantes :

- activités de socialisation

- activités langagiares

- activités artistiques

- activités dtexploration de l'environnement
- activités mathématigues

- activités corporelles

1
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4.1 ACTIVITES DE SOCIALISATION

Les activités de sccialisation metteat 1'accent sur le
développament de 1'autonomie de ltenfant, dans 1s
respect d'autrui et le développement de 1l'esprit de
solidarité.

L'autonomie est favorisée sous les aspects suivants:

- 1'autonomie intellectuelle, par laquelle 1tenfant
est acteur de son apprentissage;

- 1'indépendance, acquise grice a 1'apprentissage des
actes de la vie quotidienne et a la prise de con-
science des rdgles de la vie sociale dans divers
domaines (1'élaboration en commun de radgles de vie
est & privilégier chaque fois Jue cela est possi-
ble);

- le passage de l'égocentrisme & la prise de con-
science de lt'autre, qui permet la décentration tant
intellectuelle que socio-affactive et qui donne une
pase A& 1'intégration sociale et 2 1'6laboration
d'une conscience morale éprouvée.

L'enfant est mis en situation de construire ses compé-
tences A travers des activités telles que:

- 1les actes de la vie quotidienne, par exemple:

sthabiller, se déshabillet, contribuer a toutes
sortes d'activités de soins et d'entretien comme
les soins personnels, les soins dispensés aux
animaux e~ aux plantes, la participation 4 l'entre-
tien de la clasese...

- 1les actes de la vie de groupe, par exemple:

6changer des expériences personnelles et découvrir
en commun des expériences nonvelles;

ge comporter de manidre A& instaurer une vie collec-
tive harmonieuse;

gérer des conflits var 1la négociation.

- Les autres actes de la vie sociale, par exanple:
connaitre les rdglas essentielles 3 obsgerver dans
la rue;
utiliser les formes d'échanges sociaux communément
acceptées dans tous les échanges en classe ...

NOUVELLE VERSION

4.1 ACTIVITES DE SOCIALISATION

Les activités de socialisation mdnent graduellement
1tenfant A 1l'autonomie, dans le respect d'autrui et le
développemaent de l'esprit de golidarité.

1'autononie est favorisée sous les aspocts suivants :

~ 1'autonomie intellectuelle, par lagnelle 1l'enfant
est acteur de son apprentissage;

- 1t*indépendance liée & la maitrise progressive des
actes de la vie quotidienne;

- le développement de la conscience des ragles de vie
sociale dans divers domaines (1*élaboration en
commun de ragles de +la est a privilégier chaque
fois que cela est possible);

- 1le passage de 1*égocentrisme 3 la prise en compte
de 1'autre, qui permet la différanciation des
points de vue tant sur le plan intellectuel qu'af-
fectif et relationnel et qui consolide les bases de
1'intégration sociale.

L'enfant est mis en situation de construire ses com-
pétences 3 travers des activités telles que:

- les actes de la vie quotidienne:

s'habiller, se déshabiller, contribuer & toutes
gsortes d'activités de soins et d'entretien comme
les soins personnels, les soins dispensés aux
animaux et aux plantes, la participation 3 1'entre-
tien de la classe ...

- 1les actes de la vie de groupe:

Gchanger des expériences personnelles et découvrir
en commun <“es expériences nouvelles;

se comporter de manidre a promouvoir une vie col-
lective harmonieuse;

gérer des conflits par la négociation...

-  les autres actes de la vie sociale:

connaitre des rdgles essentiaelles 2 observer hors
des lieux scolaires (notamment dans la rue);
utiliser les formes d'échanges gociaux communément
acceptées dans le groupe-classe.

Les activités de:sgci:a_ii_aiﬁon-;. RERN

explicite, sans compte

7 COMMENTAIRES
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4.2 ACT!VITES LANGAGIERES

Pour les activités langagidres, c'est la compétence a
communiquer d6ja acquise par l'enfant dans son milieu
familial qui est développée. Cette compétence primor-
diale trouve A se développer au mieux dans d'authenti-
ques situations de communication ol l'enfant est tanté*h
réceptour, tantét émetteur.

L'expression orale libre est le principal moyen de
développement de la langue parlée. Elle serz Javorisée
dans toutes les situations d'échanges verbaux de la
classe, en liaison avec les activités en cours. Ces
6changes verbaux se pratiquent entre pairs ou avec les
adultes.

par ses interventions mesurées, l'enseignant enrichit
l'expression de l'enfant, en lui permettant d'une pert
la mise en place de structures syntaxiques et d'autre
part 1'acquisition de nouveaux mots.

Une approche du monde de l'écrit est effactuée sous
forme de sensibilisation & toutes sortes d'écrits, par
la fréquentation du coin bibliothéque de la classe ou
par la fréquentation de la bibliothéque publique. Cette
approche se rattache toujours & une activité ol 1'écrit
a une fonction communicative essentielle et qui appa-
raSt pleinement aux éléves, afin de susciter leur
intérét pour 1l'écrit, leur donner envie de 1lire,
d'écrire, de poser des questions.

par des activités dirigées de découverte de 1l'image et
d'écoute, 1l'enseignant développe chez ses éléves
1'aptitude 3 comprendre les messages transmis par les
médias, A avoir devant eux une attitude active. Pcur
cela, il leur donne des occasions de 8'exprimer orale-
ment sur des images et des sons; il suscite également
leur envie d'en utiliser pour communiquer.

L'enfant trouve dans sa classe un climat de confiance
qui lui permet de:

- converser a partir de situations provoquées dans la
classe, sur des sujets introduits par lui-méme ou
par l'enseignant;

- raconter toutes sortes de récits portant sur des
événements réels ou imaginaires;

- observer, décoder et comparer des images proposées
par lui-méme ou par i-enseignant;

- méamoriser des comptines et des textes poétiques
courts;

- améliorer son 6locution, contrdler 1'émission de sa
voix pour communiquer avec ses pairs;

- affiner sa perception des sonorités de la langue;

- faire parler des marionnettes ou autres personnages
de substitution (scdnes improvisées, jeux de rble,
jeux symboliques);

- narrer et commenter une histoire lue par 1l'ensei-
gnant;

- narrer son livre préféré;

- produire des énoncés que 1'enseignant tranacrit et
contribuer & la préparation d'un album, d'un album
de photos, d'un journal, d'un livre, d'une invita-
tion, d'un échange de correspondance scolaire,
d'une audiocassette ...

NOUVELLE VERSION

4.2 ACTIVITES LANGAGIERES

Par les activités langagidres, c‘'ast la compétance &
communiquer d6j3 acquise par l'enfant dans son milieu
famili..l qui est développée. Cette compétence primor-
diale trouve i se développer au mieux dans d'authenti-
ques situations de communication ol 1'enfant ert tantbt
récepteur, tantét émetteur.

L'expression orale libre est le Pprincipal moyen de
développement de la langue parlée. Elle sera tfavorisée
dans toutes les situations d'échanges verbaux de la
classe, en liaison avec les activitéoc en cours. Ces
6changes' verbaux se pratiquent aussi bien entre pairs
ou entre les adultes et l'enfant. Ils lui permettent de
prendre conscience des effets de son propre discours
gur autrui.

L'enseignant veille & enrichir les moyens d‘expression
de l'enfant, que ce soit sur le plan de 1la qualité
syntaxique, lexicale ou sémantique.

L'enseignant développe chez ses 6léves 1'aptitude 2
comprendre les Rmessages transuis par les médias, a
avoir devant eux une attitude active. Pour cela, il
leur donne des occasions de découvrir des images et des
sons, de s'exprimer & leur sujet, de les utiliser.

Une approche du monde de l'écrit est proposée par le
biais d'une mise en contact de l'enfant avec toutes
sortes d'écrits, en particulier par la fréquentation du
livre (coin bibliothéque de 1la classe, bibliothéque
d'école ou publique). Cette approche se rattache
toujours a une activité od l*écrit a une fonction
communicative nécessaire et qui apparait clairument aux
61dves. Elle entretient et suscite leur interéi pour le
langage écrit comme un objet de sens, leur donne envie
de lire, d'é6crire, de poser des questions. Elle les
conduit sur le chemin de l'écrit personnel.

L'enfant trouve dans sa classe un climat de confiance
incitant 4 la communication qui lui permet de :

- converser A partir de situations vécues dans la
classe, sur des sujets introduits par lui-méme ou
par 1'enseignant;

-  &écouter et raconter toutes sortes de récits portant
aur des événements réels ou imaginaires;

- faire parler des marionnettes ou autres personnages
de subatitution (scdnes improvisées, jeux de réle,
jeux symboliques);

- affiner sa perception des sonorités de la langue;

-  améliorer son @élocution, contrdler l'émission de sa
voix pour communiquer avec ses pairs;

- 6écouter et mémoriser des comptines et des textes
poétiques courts;

- narrer et commenter une hiatoire lue par 1'ensei~
gnant;

- narrer son livre préféré;

- observer, comparer et donner du sens & des images
proposées par lui-mémas ou par 1'enseignant;

- observer, comparer et donner du sens A des 6crits
variés proposés par lui-méme ou par 1'enseignant;

- produire des énoncés que l'enseignant transcrit
(dictée A l'adulte);

- contribuer & la préparation d'un album, d'un album
de photos, d'un journal, d'un livre, d'une invita-
tion, d'un échange de correapondance scolaire,
d'une audiocassette, ... .
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4.3 ACTIVITES ARTISTIQUES

L'ensemble de ces activités stimulent 1l‘'imagination
créatrice de l'enfant. Elles lui permettent d‘'exprimer
de fagnn personnelle ses thdmes préférés. Elles favori-
sent la découverte d'un registre aussi jarge que
possible de moyens d‘expression.

Los activités créatrices manoelles

Ces activités donnent & l'enfant l'occasion de poursui-
vre son évolution dars sa capacité A représenter sa
"yision" du monde, & &tre 2 l'é6coute de soi.

Elles 1lui permettent d'explorer des matériaux trés
divers et offrent un contexte favorable au développe-
ment des coordinations sensori-motrices.

L'imagination créatrice est stimulée par le vécu de
l'enfant, entrs autres par ses expériences sensoriel-
les.

L'enfant trouve & sa disposition des supports et des
instruments qui lui permettent de s8'exprimer par le
trait, la surface, le volume. Il peut:

- dessiner,
- peindre,
- modeler,
- coller,

- broder,

- tisser,

- coudre,

- imprimer,

- fabriquer et réaliser des ohjets de maniédre autono-
me, semi-dirigée ou dirigée,

- découvrir des oceuvres d'art,

NOUVELLE VERSION

4.3 ACTIVITES ARTISTIQUES

L'ensemble de cea activités stimulent 1'imagination
créatrice de l'enfant. Elles lui permettent d'exprimer
de fagon personnelle ses thémes nréférés. Elles favori-
gent la découvertes d'un registre aussi vaste que

possible de moyens d'expression et élargissent le champ
de leurs utilisations.

les activités créatrices mannelles

Ces activités donnent & l'enfant l'occasion de poursui-
vre son évolution dans sa capacité A connaitre et
représenter sa '*vision" du monde, & &tre i l'écoute de
soi.

Menées de manidre autonome, semi-dirigée ou dirigée,
ellas lui permettent d'explorer des matériaux trds
divers et offrent un contexts favorable au développe-
ment des capacités d'anticipation, de planification,
d'organisation et de coordinations sensori-motrices.

L'imagination créatrice est stimulée par le vécu de
l'enfant, entre autres par ses expériences sensoriel-
les.

Lt'enfant trouve & sa disposition des supports et des
instruments qui lui permettent de s'exprimer par le
trait, la surface, le volume. Il peut par exaemple:

- dessiner,
- peindre,
- modeler,
- coller,

- breder,

- tisser,

- coudre,

- imprimer,

- réaliser deos objets de manidre autonome, semi-
dirigée ou dirigée,

-~ découvrir des oeuvres d'art,

ajustements auxquels-§ a.6té:proc
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OBJECTIFS DE L'ECOLE ENFANTINE
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ot ses résuitats

VERSION EN CONSULTATION

LES ACTIVITES MUSICALES

Ces activités rendent 1'anfant sensible 3 la musique,
1ui donnent 1l'occasion de prendre conscience du phéno-
méne sonore et rythmique et de vivre ses sentiments.

pans la vie de la classe, de 1l'école, de nombreuses
situations permettent & l'&lave de:

- chanter et faire des rondes, activités fondamanta-
les de la sensibilisation & la musique;

- apprendre, inventer, exploiter des comptines;

- @écouter, reconnaitre et comparer des bruits, des
sons, des rythmes, des voix prises sur le vir ou
enregistrées;

- ge familiariser avec les techniques musicales:

¢ intonation (mouvermant aonore, timbre, hauteur,
intensit&, durée),

¢ pose de voix,
* rythme (tempo, motifs rythmiques simples);
-  &couter des oceuvres (varifes) an rapport avec son
age;
- utiliser des instruments fabriqués par les enfants;
- découvrir divers instruments de musique;

- rechercher des moyens de représentation du phéro-
méne sonore;

- st'exprimer librement & partir de techniques de base
mélodique, rythmique, corporelle.

NOUVELLE VERSION

LES ACTIVITES MUSICALES

Ces activités rendent l'enfant sensible d la musique,
jui donnent l'occasion de prandre conscisnce du phéno-
mpéne sonore et rythmique, d'exprimer et de vivre ses
sentiments. Ellss contribuent & 1t'équilibre et au
développement harmonieux de sa personnalité et de son
corps.

pans la vie de la classe, de 1'école, de nombreuses
situations permuttent A 1'é6lave da:

- chantsr et faire des rondes, activités fondamenta-
jes de la sensibilisation & 1a nusique;

- apprendre, exploiter, inventer des comptines;

- 6couter, reconnaitre ¢t comparer des bruits, des
sons, des rythmes, des voix prises sur 1le vif ou
enregistrées;

. &couter des oceuvres varides en rapport avec son
&ge;

- découvrir des instruments de musique;

- utiliser des instruments fabriqués par les enfants;

- se famillariser avec les technigues musicales:

e intonation (mouvement sonore, timbre, hauteur,
intensité, durde),

* pose de voix,
* rythme (tempo, motifs rythmiques simples);

- rechercher des moyens de représentation du phéno-
méne sonore et rythmique;

- s'exprimer librement & partir de techniques de base
mélodique, rythmique, corporelle.

Les activiy

Une suppr’éssiou‘s--&’ime-:.='pa§enmg§e_" matplacéa et un.gjout:son
ajustements auxduels.#.a 616 procede S .
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et ses résultats

VERSION EN CONSULTATION

4.4 ACTIVITES D’EXPLORATION
DE L'ENVIRONNEMENT

Les activités d'exploration de l'environnement propo-
sées & l'enfant sont l'occasion d'une approche du
milieu social et naturel dans lequel il vit, l'amenant
3 le comprendre et le respecter.

Elles lui permettent d'affiner sa prise de conscience
des dimensions spatiales et temporelles de son environ-
nement. Les activités avec du matériel familier (sable,
eau, billes, ...) lui donnent 1l'occasion d'explorer
quelques phénomdnes physiques.

Lt'approche de cultures éloignées dans le temps ou dans
l'espace permet une ouverture au monde amenant lten-
fant, par contraste, a prendre conscience de sa réalité
quotidienne et 3 mieux comprendre la diversité cultu-
relle des enfants qui l'entourent.

Ces activités sont developpées a partir de l*intérét
que manifeste l'enfant, des questions qu'il pose et de
ses apports personnels. Elles laissent une large part
3 son initiative. Elles lui permettent:

- dt'observer l'environnement proche en faisant appel
a l'ensemble de ses perceptions: visuelles, auditi-
ves, tactiles, olfactives et gustatives;

- d'employer les termes corrects pour désigner quel-
ques couleurs;

- dtexpérimenter en fonction de son niveau de déve-
loppement;

- d'organiser et d'affiner sa capacité d'observation;
- de rechercher des informations:

¢ dans des ouvrages références, écrits et audiovi-
suels,

¢ auprés de perscnnes ressources;

- d'explorer de maniéres diverses comment garder
traces des découvertes effectuées et de les commu-
niquer (texte oral ou écrit, dessin, symbole,
prises de vue et de son ...).

NOUVELLE VERSION

4.4 ACTIVITES D'EXPLORATION
DE L'ENVIRONNEMENT

Les activités d'exploration de 1l'environnement propo-
sées a l'enfant sont l'occasion dt'une approche du
milieu social et naturel dans lequel il vit, l'amenant
& le comprendre et le respecter.

Elles lui permettent d'affiner sa prise de conscience
des dimensions spatiales et temporelles de son environ-
nement. Les activités avec du matériel familier (sable,
eau, billes, ...) lui donnent l'occasion de découvrir
quelques phénomdnes physiques propres i stimuler sa
curiosité, son esprit de recherche et ses modes dtex-
ploration de l'env ronnement.

Ltapproche de cultures éloignées dans le temps ou dans
1l'espace permet une ouverture au monde amenant 1lten-
fant, par contraste, i prendre conscience de sa réalité
quotidienns et a mieux comprendre la diversité cultu-
relle des enfants qui l'entourent.

Ces activités sont developpées prioritairement a partir
de 1'intérét que manifeste l'enfant, des questions
qu'il pose et de ses apports personnels. Elles laissent
une large part a son initiative. Elles lui permettent:

- d'observer l'environnement proche en faisant appel
a l'ensembia de ses perceptions visuelles, auditi-
ves, tactiles, olfactives et gustatives;

- drutiliser progressivement la terminologie usuelle
se rapportant A ses observations (notamment en ce
qui concerne les couleurs);

- d'expérimenter en fonction de son niveau de déve-
loppement;

- d'organiser et d'affiner sa capacité d'observation;
- de rechercher des informations:

¢ dans des ouvrages références, écrits et audiovi-
suels,

¢ auprés de personnes ressources;
- d'orgezniser progressivement des systémes de nota-
tions lui permettant de stabiliser et de communi-

quer ses découvertes (texte oral ou écrit, dessin,
symbole, prises de vue et de son ...).

Les activités dexploration de 'environnemen

La question du texique de.'d'és!grié'tibn-des-coule'uts,:.

d'un lexique général, a été:abordée ._d,e:.wnjére plus.

ntégrée &: eilei-d'e;'t%é_laboration

ou_}:e'rt_é__--c';@ue- précédemment..-
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Une consultation
ot ses résultats

VERSION EN CONSULTATION

4.5 ACTIVITES MATHEMATIQUES

Les activités proposées en classe sont le prolongement
des expériences a composantes mathématiques de l'enfant
dans son milieu.

Ces activités participent au développement et a la
structuration des potentialités intellectuelles de
lienfant. A travers le jeu, l'enfant est amend a
développer son raisonnement logique, sa capacité de
situer, classer, ordonner, comprendre et représenter
une situation.

Ces activités aident l'onfant a donner du sens & son
action, a la symboliser, 3 la communiquer en utilisant
quelques techniguas appropriées, a élaborer un langage
mathématique et & se forger des outils de pensée.

Judicieusement exploitées, les situations qui surgis-
sent de la vie de la classe ou hors de la classe, Ou
celles provoquées par l'enseignant, permettent & l'en-~
fant de:

- jouer, mr :ipuler, explorer du matériel proposé ou
confectionné par les enfants ou par 1'adulte (puzz-
les, mosaliques, voitures, plots ...), jouer A des
jeux de ragles inventées ou transmises (jeux de
société, jeux de cartes ...);

- découvrir, explorer l'espace et s'y orienter en
variant les points de référence: son propre COIps,
d'autres personnes, d'autres objets (positions
relatives, déplacements, pParcours ...};

- observer et reconnaitre quelques formes géométri-
ques simplas;

- trier, inventer des classements (familles, collec-
tions), imaginer des symboles, étiqueter, 8é-
rier ...;

- exprimer son expérience des premiers nombres,
1'enrichir par des comptines appropriées;

- compter des objets, comparer des collections,
échanger, mettre en correspondance ...

NOUVELLE VERSION

4.5 ACTIVITES MATHEMATIQUES

Las activités proposées en classe sont le prolongement
des expériences 3 composantes mathématiques de l'enfant
dans son milieu.

Ces activités participant au développament et a la
structuration des potentialités intellectuelles de
l'enfant. A travers le jeu spontané, comme par le canal
de jeux de société et de jeux éducatifs, l'enfant est
amené & développer son raisonnement logique, sa capa-
cité de situer, classer, ordonner, comprendre et
représenter une situation.

Ces activités aident l'enfant a donner du sens a son
action, & la symboliser, A la communiquer en utilisant
quelques techniques appropriées, & &laborer un langage
mathématique et a se forger des outils de pensée.

Judicieusement exploitées, les situations qui surgis-
sent de la vie de la classe, Ou d'autres provoguées par
1'enseignant.,, permettent a l'enfant de:

- jouer, manipuler, explorer du matériel proposé ou
confectionné par les enfants ou par 1'adulte (puzz-
les, mosaliques, voitures, plots ...), jouer a des
jeux de ragles inventées ou transmises (jeux de
société, jeux de cartes ...);

- découvrir, explorer .‘'espace et g'y orienter en
variant les points de référence: son propre corps,
d'autres personnes, d'autres objets (positions
relatives, déplacements, parcours RS H

. observer et reconnaitre les formes géométriques
simples;

-  trier, inventer des classements (familles, collec-
tions), imaginer des symboles, étiqueter, sérier,
etc...;

- exprimer gon expérience des premiers nombres,
1'enrichir par des comptines appropriées;

- compter des objets, comparer des collections,
échanger, mettre en correspondance ...

Les actisités mathématiques

COMMENTAIRES

"Quelques formes géométriques simples” était deux fois restrictif.
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Une consuitation
et ses résuitats

VERSION EN CONSULTATION

4.6 ACTIVITES CORPORELLES

Partant des mouvements spontanés de l'enfant, 1les
activités corporelles développent ses aptitudes motri-
ces de base, améliorent sa tenue en fortifiant sa
musculature, en maintenant la souplesse naturelle de
ses articulations. Effectuées dans une perspective de
développenent psychomoteur, elles favorisent 1'épa-
nouissement complet de sa parsonnalité. Elles l‘'aident
A faire progresser sa volonté, son courage, son gens de
1'entraide, son sens social. Elles contribuent a
augmenter la qualité de l'imitation, & enrichir la
créativité de l'enfant.

Sont comprises dans ces activités:

a. Lns activités d'éducation physique et rythmique qui
ont pour but d'entretenir et de développer les
capacit&s physiques, 1'agilité, 1°'6quilibre, la
motricité de l'enfant, de prévenir et dépister
certaines mauvaises tenues, de lui permettre d'ex-
primer la musique, les rythmes, les sentiments au
moyen de son corps.

En salle ou en plein air, des rondes, des danses, des
jeux, des jeux mimés, des exercices physiques ou

rythmiques permettent & l'enfant:

- de marcher, sauter, sautiller, courir, grimper,
culbuter, ramper, jouer, mimer différentes situa-
tions, lancer;

- de maitriser ses déplacements dans un grand espace,
de coordonner ses mouvements, de connaitre et
maitriser son schéma corporel {parties du corps,
positions du corps et latéralité);

- de dominer contraction et décontraction.

b. Les activités de motricité fine qui développent
1thabileté manuelle de l'enfant: souplesse, préci-
sion, recherche de certains mouvements de qualité,
coordination et rapidité du mouvement.

Les activités de motricité fine permettent 3 l'enfant
A travers les jeux de doigts, de mains, des divertisse-
ments graphiques:

- de maitriser ses mouvements;

- de se familiariser avec divers instruments scrip-
teurs;

- d'apprendre & les tenir, & les guider.

BEST COPY AVAILARLE

NOUVELLE VERSION

4.6 ACTIVITE CORPORELLES

Partant des mouvements spontanés de l'enfant, les
activités corporelles développent ses capacitéa motri-
ces de base, améliorent sa tenue en fortifiant sa
musculature, maintiennent la souplesse naturelle de ses
articulations, préviennent certaines mauvaises postures
et favorisent l'ajustement de ses mouvements. Effec-
tubées dans une perspective de développement psychomo-
teur, elles contribuent & l'épanouissement complet de
sa personnalité. Elles l'aident & faire progresser sa
volonté, son courage, son sens de l'entraide, son sens
social. ELles participent & l'enrichissement de 1'ex-
presasivité et de la créativité.

Sont comprises dans ces activités:

a. Les activités de motricité globale par une éduca-
tion physique, rythmique et psychomotrice qui a
pour but d'entretenir et de développer les capaci-
tés physiques, 1'agilité, ltéquilibre, la motricité
de l'enfant, d'enrichir son expression corporelle.

En salle ou en plein air, des rondes, des danses, des
jeux, des jeux mimés, des exercices physiques ou
rytiamiques, des situations psychomotrices permettent a
ltenfant:

- de marcher, sauter, sautiller, courir, trotter,
galoper, grimper, culbuter, ramper, jouer, mimer
différentes situations, lancer;

- de maitriser ses déplacements dans un grand espace;

- de coordonner ses mouvements;

- de connaitre et maitriser son schéma corporel
(parties du corps, positions du corps et latérali-
té);

- d'expérimenter contraction et décontraction;

- de manipuler et explorer du matériel divers;

- dtexprimer la musique, les rythmes et les senti-
ments au moyen de son corps;

- d'agir seul ou en collaboration avec un ou plu-
sieurs enfants;

- de se familiariser avec des activités sportives,
selon les possibilités locales.

b. Les activités de motricité fime qui développent
1'habileté manuelle de l'enfant: souplesse, préci-
sion, recherche de certaina mouvements de qualité,
coordination et rapidité du geste.

Les activités de motricité fine permettent & l'enfant,
A travers les jeux de doigts, de mains, a travers
toutes sortes d'activités graphiques (divertissements,
jeux, exercices):

- de maitriser ses mouvements (enfiler, découper,
boutonnagr, nouer, etc.);

- de se familiariser avec divers outils (aiguilles,
ciseaux, marteaux, tournevis, etc.) et instruments
scripteurs;

- d'apprendre A les employer, 3 les tenir, A les
guider.
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et ses résultats

COMMENTAIRES

Les actnntes corporelles

kes réacttons recueahes par questtonnawe ont montré que. d% compléments Stalent
' ; p_remler.; oug-titre: apportent: e..
deux types d‘actiwté déveioppées lcl R

_ | --}'Une plus grande importance a été accordée au do ma :
o -~actwités spomveq ‘ont &té. eﬂes ausss--menﬁonnées

- ..Quafité_zn( aciiiiités.de»-mptrlc'ité.ﬂne_; “escontinuentd:inolw ‘ancienne préécrtture' o
jours’ il la: oommnssaon souhaxte éafﬁrmer cette opﬂon e

CONCLUSION

La consultation par questlonnalre a montré une majorité de répondants satisiaite par le texte proposé. Il n'y avait
dés lors pas opportunité & une refonte importante du document.

Les avis des experts, ajoutés aux commentaires des répondants, ant cependant permis un fructueux travail
d'adaptation du texte initial, par la restructuration de certains textes, par 'ajout de plusieurs aspects et par
I'amélioration de quelques formulations.

Sur le fond cependant, il n'a pas été touché aux options pédagogiques qui sous-tendent la redéfinition. It s'en
dégage I'image d'une école enfantine qui se veut un riche mitieu de vie et d'apprentissage pour 'enfant, avant que
d'étre un milieu d'enseionement.

Les commentaires montrent une attente de compléments a ce plan cadre, a laquelle il faudra répondre si I'on

souhaite assurer que ces objectifs guident véritablement I'enseignement quotidien. La mise a disposition de
suggestions d'activités, concrétes et détaillées, quant au travail & mener en classe ne pourrait-elle y pourvoir?

RE COPY AVAILABLE

(Neuchate! IRDP M
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OBJECTIFS DE L'ECOLE ENFANTINE Une consultation
ot ses résultats

INTRODUCTION

"Entreprendre sur le plan romand une redéfinition des objectifs de I'école enfantine est une opération de
coordination intercantonale qui mérite le plus grand soin. L'enjeu est de trouver une formulation des visées
de I'école enfantine, et plus largement d'en proposer une image par dela les sensibilités et traditions
cantonales spécifiques en matiére de pré-scolarité.

C'est pour assurer le succeés de I'entreprise que la réalisation du document attendu a été prévue en
piusieurs phases que I'on peut résumer ainsi:

- rédaction d’un premier projet
- réalisation d'une large consultation
- remise du projet sur le métier.

Le premier projet est paru a I'automne 90 et a été diffusé a 'ensemble des intéressés."

La consultation s'est déroi’lée dans le courant de I'hiver 90-91 sous deux formes:
- un recueil de i'avis de quelques experts,
- une enquéte par questionnaire.

Ce sont les résultats de cette enquéte qui sont présentés dans les pages qui suivent®

But de la consultation

Nous reprenons ici les buts tels qu'lls ont 4té formulés dans le document “Objectifs de I'école enfantine :
vers un temps de consuitation” (IRDP/R. 90.1017).

|| s'agissait de vérifier:

- si le document répond, dans sa forme et son contenu, a la demande d'harmoniser et de préciser les
objectifs de I'éducation préscolaire;

- &'l est favorablement accueilli par I'’ensemble des personnes intéressées (appréciation globale du
document, mais aussi de chacune de ses composantes);

- sl chacun, d’'une maniére ou d'une autre, se retrouve dans le projet éducatif ainsi formulé;

- sl celui-ci constitue réellement, et pour qui, un instrument de référence utile (aux enseignants, aux
formateurs, ...);

- sl des améliorations sont & apporter au document.

Les avis d'experts ont fait i'objet d'un dossier JRDP/M, avril 1991,

Q 21
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OBJECTIFS DE L'ECOLE ENFANTINE Une consultation
et ses résultats

Démarche adoptée

Pour recueillir des éléments d'appréciation sur chacun de ces peints, un questionnaire a été élaboré (le
lecteur trouvera dans I'annexe A la version finalement retenue).

Diffusion du questionnaire

Afin de ne pas imposer systématiquement c2 questionnaire a chacun, c'est & la demande des intéressés
qu'il a 6té adressé. La procédure a été concrétement la suivante: avec I'envoi du projet de document sur
les objectifs de I'école enfantine, les destinataires qui souhaitalent participer a la consultation ont 616 invités
2 le faire savoir au moyen d'une feuille-réponse. Sur cette base, le questionnaire a ainsi été envoyé a
ensemble des personnes intéressées & se prononcer sur ce projet.

Les destinataires

Toutes les personnes concernées par la redéfinition des objectifs de P'école enfantine ont eu la possibilité
de s'exprimer: les maftresses des classes enfantines en premier lieu, mais également les maftresses des
deux pemiéres années primaires, les formateurs, inspecteurs, directeurs, les associations d’enseignants,
ainsi que des commissions scolaires dans certains cantons.

Des réponses individuelles et de groupes

Pour favoriser un temps d’échanges et de réflexions susceptible d'étayer les prises de position vis-a-vis du
document en question, les destinataires se sont vu proposer la possibilité de donner des avis élaborés en
groupes.

Des groupes institués ont ainsi pris positlon, mais également de nombreux groupes ad hoc qul se sont
constitués spontanément au sein méme des €établissements.

L'option retenue n'a certes pas simplifié I'analyse des réponses. Mais & la rigueur méthodologique et
statistique de I'analyse, on & préféré privilégier le recuell d’avis préalablement discutés. Il importait en effet
que cette consultation favorise I'ouverture d’un débat en matiére d’éducation préscolaire.

30
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et ses résultats

PRESENTATION DES RESULTATS

Les répondants

- Au total, 80y personnes se sont penchées sur le questionnaire.
Ces 809 répondants se répartissent ainsl selon les cantons :

BE FR vD VS NE GE Ju
23 80 321 115 57 164 49

- Sur ces 809 personnes, 150 d’entre elles (soit le 19%), ont répondu individuellement.

Les autres, soit la grande majorité (81%), ont répondu en groupes, de tailles variables, mais le plus
souvent en groupes restreints de deux ou trois personnes.

effectifs des groupes 2 3 4 5 6 7 8 9 10 M 12 13 et plus

nombre de groupes 4 31 27 14 10 5 4 3 5 1 1 4

- Plus de la moitié des répondants (57%) sont titulaires d'une classe enfantine.
Un sur six (16%) a une classe primaire.
L'information manque malheureusement pour un quart des répondants (27%).

- Concernant leur expérience de I'enseignement, on peut relever la répartition suivante:

.. uniquement en classes enfantines 45%
... uniquement en classes primaires 17%
... en classes enfantines et primaires 21%
. aucune expérience de 'enseignement 1%
unformations manquantes) 15%

Dénombrement des réponses

De manlére & pondérer équitablement le poids des réponses de groupes, le dénombrement des réponses
qui suit prend en compte I'ensemble total des répondants.

Le questlonnaire remis par un groupe de quatre personnes, par exemple, a alnsi été enregistré a quatre
exemplaires pour le dérnombrement des réponses.

Tous les pourcents calculés ici le sont donc sur le total des 808 répondants.

31
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1. Vous avez lu le document avec: SR®* BE FR VD VS NE GE JU
- beaucoup d'intérét 43% 39% 39% 51% 27% 53% 39% 43%
- intérét 54% 57% 61% 45% 72% 47% 60% 45%
- peu d'intérét 2% 4% 0% 1% 0% 0% 1% 10%
- (non-réponses) 1% 0% 0% 3% 1% 0% 0% 2%

Cette premiére question visait & connaitre la maniére dont le document a globalement été regu, accueilli
par les personnes concernées. Les réponses obtenues sont claires; c'est généralement avec intérét et
méme, pour plus d'un tiers des répondants, avec grand intérét que I'on a pris connaissance du document.
Les réponses négatives sont rares, efles semblent relativement un peu plus nombreuses dans le ~anton du
Jura (10%). '

2. La lecture du document vous a paru:

- aisée 92 100 98 82 97 98 100 o4
- ardue 4 0 2 7 3 0 o 2
- (non-réponses) 4 o o 11 0 2 o 4

La trés grande majorité des répondants a trouvé la lecture du document aisée. Toutefols, certaines
expressions utilisées ont pu soulever quelques problémes de compréhension comme le met en évidence
la question 3. Méme si ces difficultés ne concernent qu'une relativement petite partie des répondants, il est
utile de regarder de prés les commentaires qui accompagnent les réponses données.

On peut tout d’abord relever des commentaires généraux sur le langage utilisé dans le document, langage
jugé tantét trop scientifique (‘pourquoi ne pas s'exprimer plus simplement?*, "un langage moins scientifique
allégerait quelques passages"), tantot manquer de précisions: ('parfois confus et vagues, les termes sont
compliqués et trop généraux"), voir annexe A.

3. Des expressions vous ont-elles
paru difficiles & comprendre?

- oui 12 0 5 14 12 o 16 8
- non 85 100 9 79 8 98 84 N
- (non-réponses) 3 0 5 6 2 2 0 2

Les quelques expressions mises en cause sont par exemple: “Les lignes de force, les champs d’activités,
connexe, interdisciplinarité, domaine cognitif, élaboration d'une conscience morale éprouvée”.
Mals il faut relever que ces commentaires sont trés peu fréquents.

4. Ce document donne une image de I'école
enfantine dans laquelle vous vous retrouvez:

- pleinement 57% 74 59 51 4 70 71 61
- partlellement 27% 26 39 31 32 19 19 10
- pas vraiment 8% 0 0 10 11 0 7 10
- (non-réponses) 8% O 2 8 13 11 3 18

Les réponses obtenues  cette question méritent une attention particuliére. Dans I'image de I'école enfantine
que refléte le document, il apparait que tous les répondants ne s'y retrouvent pas de la méme maniére.
Un peu plus de la moitié d’entre eux 'y retrouvent certes pleinement, mais d'autres (un sur quatre) ne s’y
retrouvent que partiellement, voire pas vraiment (prés de un sur dix).

3 SA: Suisse romande
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Les raisons évoquées sont alors tres diverses. Elies ont trait notamment:

- au caractére trop imprécis du document (‘manque de précision, vague®),

- au décalage qul existe immanquablement entre I'idéal et la réaiité (les objectifs sont trés beaux, faut-il
encore pouvoir les appliquer), (‘je travaille dans un quartier ol une école comme ga ne me semble pas
vraiment possible"),

- aux lacunes du document (il manque des objectifs cognitifs en frangais et en mathématique”),

- aux conception éducatives de base ("ce n’est pas vraiment le reflet de I'enseignement préscolaire
genevois"), (*la société se transforme! Les propositions faites dans le document apparaissent peu
novatrices"),

- au contexte ("parce que chacune adapte le programme & sa personnalité et au genre de classe qu’elle
dirige”).

5. Par rapport a votre pratique actuelle, le
document apporte-t-il des éléments nouveaux? SR BE FR VD VS NE GE JU

- oui 14 13 0 13 16 5 29 4
- non 76 78 85 80 79 79 63 59
- (non-réponses) 10 9 15 7 5 16 9 37

Dans I'ensemble, le document n’est pas souvent pergu comme apportant des éléments nouveaux. On peut
ici relever que selon les cantons, la question posée a suscité des réactions quelque peu différentes.

Pour interpréter ces résultats, il faut, bien entendu, prendre en compte le fait que la redéfinition des objectifs
de I'6cole enfantine ne cherchait pas tant & innover qu'a favoriser une coordination intercantonale en matiere
d’enseignement préscolaire. De ce point de vue, le fait que I'apport du document soit pergu limité en
nouveauté, peut étre interprété positivement comme le refiet d’un relatif consensus déja établi. Le document
parviendrait dans cette optique & exprimer ce qui est aujourd’hui largement partagé en matiére de
préscolaire.

6. A votre avis, le document comporte-t-il

des lacunes?

- oui 53 4 62 62 59 28 44 20
- non 38 87 31 31 34 65 41 53
- (non-réponses) 9 9 7 7 7 7 15 27

Sur le plan romand, la moitié des enseignants estiment que le document comporte des lacunes. Cette
opinion est fortement exprimée dans les cantons de FR, VD et VS. Les commentaires sont & nouveau trés
diversifids. Le manque de précisions est par exemple signalé comme lacune. Parmi I'ensemble des lacunes
proprement dites que les répondants relévent, reviennent souvent des apprentissages structurés (approches
de la lecture, de I'écriture). L'éducation des perceptions est également souvent évoquée.

D'autres lacunes sont aussi signalées relatives bar exemple: "aux activités artistiques, activités corporelles.
Une place importante devrait étre donnée & I'écologie. Sensibilisation & 'écoute des sons. Dépistage.”
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8. Le document fournit-il une bonne vue
d’ensemble des visées de I'école

enfantine? SR BE FR VD VS NE GE JU
- oul 77 100 8 67 63 98 8 98
- partiellement 18 0 14 22 35 0 14 0
- non 3 0 0 6 2 0 1 0
- (non-réponses) 3 0 1 6 1 2 0 2

Les trois quarts des répondants estiment que le document fournit une bonne vue d’ensemble des objectifs.
Les réserves émises en la matiére proviennent essentiellement des cantons de VD et VS. Les commentaires
révélent que divers aspects du document ont été ici pris en compte. Lorsque le document est estimé ne
fournir que “partiellement* une vue d’ensemble des visées de I'école enfantine, c’est tantot pour des raisons
formelles: "manque éventuellement un tableau récapitulatif *, tant6t en raison du manque de précision des

objectifs, ou encore des lacunes qu'il contient.

9.  Donne-t-il une image adéquate du rdle
de I'école enfantine?

- oui 76 100 7 68 85 81 78 84
- partiellement 18 0 29 20 13 17 22 4
- hon 3 0 0 6 2 0 0 0
- (non-réponses) 3 0 0 6 0 2 0 2

Les réponses A cette question présentent un profil trés semblable & celui obtenu a la question précédente.
Lestrois quarts des répondants se prononcent positivement. Les commentaires aux réponses "partiellement”
reprennent le plus souvent les critiques déja exprimées & propos des questions précédentes. SiI'image du
rdle de I'école enfantine gue donne le document n'est jugée que partiellement adéquate, C'est en raison
d'imprécisions, de lacunes (*/'aspect cognitlf n'est pas assez développé"), ("que fait-on de I'EDP noyée dans

d’autres domaines”).

Le caractére idéal de cette image est souvent souligné” (*Peut-étre un peu trop Iidéaliste! un peu trop
optimiste!"), de méme que le décalage avec I'école primaire (‘Je pense que cet esprit est trés motivant.
Toutefois, I'école primaire paraitra trop différente aux enfants”).

10. Le document contribue-t-il a favoriser un
passage harmonieux entre I'enseignement
préscolaire et 'enseignement primaire?

47 87 26 39 44 91 44 82

- oui

- partiellement 27 13 49 22 33 7 32 16
- hon 21 0 19 30 21 0 19 2
- (non-réponses) 6 0 6 9 2 2 5 0

Réaliser un document susceptible de favoriser un passage harmonieux correspond a 'un des points précis
du mandat confié & la Commission romande pour la redéfinition des objectifs de 'Ecole enfantine. |l est,
par conséquent, tout particulidrement intéressant d'observer comment cette question du passage est pergue

par les intéressés.
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On peut constater que dans I'ensemble la moitié des répondants pensent que le document contribue a
favoriser un passage harmonieux. Mais il faut relever que la question n’est pas pergue de la mérme maniere
selon les cantons. Les doutes quant A ce passage harmonieux sont surtout exprimés dans les cantons de
FR et VD. Ceci est bien entendu & mettre en relation avec les pressions et attentes qui s’exercent sur I'école
enfantine en matidre d’apprentissage ("pas tout  fait, puisqu’une maftresse enfantine est jugée bonne si
'enfant entre en 1P en sachant lire, écrire en liée et compter. Cela ne répond pas toujours aux attentes
des maitresses primaires. Elles aimeraient que les enfants en sachent plus®).

('En respectant ce document, le fossé nous paraft beaucoup trop important entre I'école enfantine et
I'école primaire”).

11. Le document vise a apporter des précisions
quant aux buts de ’école enfantine. De ce

point de vue, a votre avis, le document: SR BE FR VD VS NE GE JU
- en dit trop 6 0 0 4 14 19 4 6
- convient bien 58 83 30 54 4 72 68 90
- en dit trop peu 27 17 61 26 &M 4 18 0
- (non-réponses) 10 O 9 16 9 0o 10 4

La formulation d’objectifs, quels qu'ils soient, peut s’en tenir & quelques généralités brievement formulées
ou, a 'autre extréme, donner lieu & des développements trés détaillés. Il s'agissait par cette question de
situer 'attente des intéressés, en les invitant & se prononcer sur I'option retenue par les auteurs du
document.

Dans les réponses obtenues, la tendance qui se dégage est que le document en dit plutét trop peu que
trop. Mais il faut relever que, sur le plan romand, plus de la moitié des répondants estiment que le degré
de précision convient bien.

Relevons quelques commentaires qui accompagnent les réponses données:

"en dit trop” - ‘trop vague®
- 'je suis maftresse enfantine et je tiens beaucoup a ma liberté d’action et d’expres-
sion. Je tiens & sauvegarder & tout prix la possibilité o'improvisation qui me permet
de suivre mes éléves, de m'adapter librement.”
- '...au niveau des exemples”.
- *ce document est idéal pour présenter toutes les possibilités de I'école enfantine,

mais difficile d’appliquer & Ia lettre. Un choix doit étre fait".
- ‘beaucoup de détails inutiles”.

*en dit trop peu” - ‘en ce qui concerne les activités langagiéres”.
- 'dans le domaine de I'apprentissage de la lecture”.
- 'par exemple en mathématique”.
- "ne permet pas & la maitresse d'étis structurée, progressive”.
- "manque de précision”:

12,  Comme instrument de référence,
le document vous parait;

- trés utile 17 26 4 13 10 42 24 27
- utile 58 57 57 60 50 56 56 69
- peu utile 15 17 25 19 16 2 10 4
- inutile 6 0 11 3 22 0 2 0
- (non-réponses) 4 0 3 5 9 0 7 0

Le document est jugé utile (parfois trés utile) par la grande majorité des répondants. Les commentaires
permettent de situer divers aspects de I'utilité (équilibre des activités propos£es aux enfants; communiquer
avec les collégues, les parents, les autorités).
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13. Le fait de ne pas distinguer formellement
les objectifs de premiére enfantine et

ceux de deuxiéme enfantine vous paraft: SR BE FR VD VS NE GE JU
- heureux 69 78 53 72 80 61 82 76
- regrettable 19 0 9 17 45 21 15 4

- (non-réponses) 12 22 39 1 5 18 2 20

L’absence de distinction entre les objectifs de 1&re et de 2e enfantine est jugé positivement par une majorite
des répondants. Les réserves émises & ce sujet semblent liées a I'organisation de I'école enfantine qui
prévaut dans les différents cantons et aux attentes plus ou moins fortes d'une “préparation” des enfants &
I'école primaire. C'est cette attente qui conduit manifestement & souhaiter la définition des objectifs précis
pour la fin de la 2e annee enfantine.

14. Quelle importance accordez-vous aux
différentes parties du document?

a)  buts généraux important et peu non (non-
trés important important important réponses)

SR 95 2 0 3
BE 100 0 0 0
FR 100 ¢ 0 0
VD 95 1 0 5
VS 85 7 0 8
NE 99 0 0 2
GE 100 1 C 0
JU 94 4 0 2

b)  principes

didactiques important et peu non (non-
trés important important important réponses)

SR 93 6 0 4
BE 96 4 0 0
FR 87 13 0 0
VD 90 4 0 6
VS : 73 13 0 5
NE 98 2 0 0
GE 97 3 0 1
Ju 86 14 0 0
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¢) contenus par

champs d’activités important et peu non (non-
trés important important important réponses)

SR 95 9 12 7
BE 100 0 0 0
FR 89 10 0 1
VD 87 8 0 5
VS 61 17 0 22
NE 77 ) 4 18
GE Q2 8 0 0
JU 96 4 0 0

d) interdisciplinarité /

suggestions d'activités important et peu non {non-
trés impoitant important important réponses)
SR 59 22 14 7
BE 74 25 0 0
FR 67 20 13 0
VD 46 23 25 6
VS 34 37 4 25
NE 75 25 0 0
GE 75 12 9 4
Ju 85 14 0 0

Pour chacune des quatre parties du document, les répondants se sont prononcés sur 'importance accordée
A son contenu. Les résultats obtenus peuvent se résumer ainsi: La partie "buts généraux” est jugée la plus
Importante. Les “principes didactiques” et “contenus par champs d’activités® suscitent un peu moins
d’unanimité; respectivement 6% et 9% des répondants les jugent “peu Importantes”.

Sur la derniére partie “interdisciplinarité / suggestions d'activités®, les avis se révéient plus partagés: plus
d’un tiers des répondants (36%) I'estiment "peu ou non importante”.

15. Pour chacun des champs
d’activités, le document
présente tout d’abord
les intentions pédagogiques,
puis les activités de I'enfant.

Cette organisation du texte vous
parait-elle:
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a) - claire oul partiellement non (non-
réponses)
SR 77 8 6 9
BE 87 13 0 0
FR 74 8 12 6
VD 74 7 & 12
VS 61 1 11 17
NE 98 0 0 2
GE 81 12 2 6
Ju 94 2 0 4
b) - pertinente oul partiellernent non (non-
) réponses)
SR 58 15 9 19
BE 74 0 9 17
FR 53 6 30 1
VD 57 14 6 24
Vs 32 19 21 28
NE 74 21 0 5
GE 72 15 2 10
JU 55 16 5 22
¢) - utile oul sartiellement non {non-
réponses)
SR 68 9 8 15
BE 91 9 0 0
FR 59 0 34 8
VD 72 4 7 17
VS 49 14 10 28
NE 60 35 0 5
GE 76 1 2 1
JU 80 2 0 18

Interrogés sur I'organisation du texte, les répondants la trouve d'abord "claire” (77%), puis "utile" (68%), et,
dans une moindre mesure "pertinente” (58%).
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Que pensez-vous de chacune des parties du document?
Vous paraissent-elles convenir?

Buts généraux
SR BE FR VD VS NE GE Ju

oui 83 100 73 85 66 97 87 96
partiellement 12 0 27 10 19 3 10 4
non 2 0 0 3 2 0 2 0
(non-réponses) 3 0 0 2 13 0 1 0
Principes didactiques
oui 77 96 56 78 66 97 87 96
partiellement 15 4 35 16 19 3 10 4
non 4 0 6 4 2 0 2 0
(non-réponses) 4 0 3 3 13 0 1 0
Activités de socialisation
oui 75 87 50 78 81 95 66 90
partiellement 16 0 34 18 5 5 17 10
non 4 0 10 1 0 0 12 0
(non-réponses) 5 13 6 3 14 0 6 0
Activités langagiéres
oui 54 65 35 49 47 75 56 96
partiellement 26 26 30 28 26 23 27 4
non 13 0 29 16 9 0 12 0
(non-réponses) 7 9 6 6 18 2 6 0
Activités artistiques
oui 72 100 44 70 86 72 67 98
partiellement 17 0 25 16 9 23 29 2
non 5 0 25 6 0 0 2 0
(non-réponses) 6 0 6 8 13 0 2 0
Activités exploration
de I'environnement
oui 72 83 68 72 7 74 65 96
partiellement 19 17 26 21 15 7 22 4
non 5 0 0 4 2 18 9 0
(non-réponses) 5 0 6 3 12 2 4 0
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Activités mathémutiques
SR BE FR VD VS NE GE JU

oui 65 83 40 60 50 81 81 92
partiellement 24 17 15 35 30 2 17 8
non 5 0 35 2 0 18 1 0
(non-réponses) 6 0 10 4 19 0 2 0

Activités corporelles
oui 63 78 34 65 65 74 60 86
partiellement 23 22 55 18 10 25 27 14
non 7 0 3 1 0 0 13
(non-réponses) 7 0 9 7 24 2 0 0

Interdisciplinarité /

suggestions de

situations

d’apprentissage
oui 54 70 26 51 62 72 53 84
partiellement 18 17 25 21 16 5 18 14
non 23 13 45 25 10 23 27 0
(non-réponses) 4 0 4 4 13 0 2 2

En complément & la question 14, relative a l'importance des différentes parties du document, il s'agissait ici de
connaftra comment chac n des chapitres du document est apprécié. Les réponses obtenues révelent une
grande analogie avec celles obtenues & la question 14. Les "buts généraux”, estimés la partie la plus
importante, est également celle qui convient le mieux (83% de oui).

Quatre partles sont jugées “convenir* pour les trois quarts des répondants; il s'agit des "principes didactiques®,
“activités de soclalisation”, "activités artistiques” et "activités d’exploration de 'environnement". Les deux-tiers
des répondants environ se disent satisfaits des “activités mathématiques” et des “activités corporelles”.

Sur deux parties du document, les avis sont plus partagés. || s'agit des "activités langagiéres” et de
“interdisciplinarité / suggestions de situations d’apprentissage”.

Les critiques qui accompagnent les réponses données sur ces deux derniers points ne sont pas de méme
nature.

A propos des "activités langagieres’, c'est essentiellement 'argument des lacunes de ce domaine qui est a
nouveau exprimeé icl.

Concernant les “situations d'apprentissage” suggérées, c'est l'interét des exemples retenus qui est
principalement mis en cause, et plus généralement la nécessité d’une telle partie.

IRDP/Recherche
Neuchtel, juillet 1993
93.1 - ICL/JFP/egu
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Conférence des chefs des départements
de linstruction publique de Suisse
romande et du Tessin

(COIP/SR+T1)

Contérence des chefs de service et
directeurs de Penseignement primaire
(Cs)

Commission romande chargée de la redéfinition
des objectifs de I'enseignement préscolaire

Objectifs de I'école enfantine

CONSULTATION

réponse individuelle {1

téponse de groupe [1]

nombre de personnes dans le groupe [1]
@ Vous avez lu le document avec:

- beaucoup d'intérét []

- intérét []

- peu d'intérét [1

@ La lecture du document vous est parue:

- aisée [1]
- ardue [1

@ Des expressions vous sont-elles parues
difficiles & comprendre ?

- oui [1]
- non [1]

Si oui, lesquelles par exemple :

..............................................................................
..............................................................................
..............................................................................
..............................................................................

..............................................................................

@ Ce document donne une image de i'école
enfantine dans laquelle vous vous retrouvez:

- pleinement []
- partiellement []
- pas vraiment ]

Pour quelles raisons ?

..............................................................................
..............................................................................
..............................................................................
..............................................................................

..............................................................................

Par rapport a votre pratique actuelle, le
document apporte-t-il des éléments nouveaux ?

- oui []
- non []

Si oui, sur quels peints portent ces éléments
nouveaux ?

..................................................................................
..................................................................................
..................................................................................
..................................................................................

..................................................................................

A votre avis, le document comporte-t-il des

lacunes ?
- oui []
- non [ 1]

Si c'est le cas, sur quels autres éléments le
document devrait-il étre complété ?

..................................................................................
..................................................................................
..................................................................................

.................................................................................

Dans le contexte d'enseignement qui est le
vbtre, étes-vous en situation de suivre les
propositions formulées dans le document ?

.................................................................................
..................................................................................
..................................................................................
..................................................................................




Le document foumnit-il une bonne vue d'ensemble des visées de I'école enfantine ?

- oul ' 1]
- partiellement ()
- non {]

Commentaires éventuels :

......................................................................................................................................................................................

......................................................................................................................................................................................

Donne-t-l une image adéquate du réle de I'école enfantine ?

- oui [
- partiellement []
- non [}

Commentaires éventuels :

......................................................................................................................................................................................
......................................................................................................................................................................................

......................................................................................................................................................................................

Le document contribue-t-il 4 favoriser un passage harmonieux entre I'enseignement préscolaire et

I'enseignement primaire?

- oui [
- partiellement ]
- non 11

Commentaires éventuels :

......................................................................................................................................................................................
......................................................................................................................................................................................

......................................................................................................................................................................................

@ Le document vise & apporter des précisions quant au buts de I'école enfantine. De ce point de vue, & votre

O

ERIC

Aruitoxt provided by Eic:

avis, le document:

- en dit trop []
- convient bien [
- en dit trop peu []

Commentaires éventuels :

......................................................................................................................................................................................
......................................................................................................................................................................................

......................................................................................................................................................................................
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@ Comme instrument de référence, le document vous parai:

- trés utile []
- utile ]
- peu utile {]
- inutile []

Commentaires éventuels :

@ Le fait de ne pas distinguer formellement les objectifs de premiére enfantine et ceux de deuxiéme
enfantine vous parait:

- heureux []
- regrettable {1

Commentaires éventuels :

......................................................................................................................................................................................
......................................................................................................................................................................................

Quelle importance accordez-vous aux différentes parties du document ?

important trés peu non
important important important
buts généraux [ ] [] [] []
principes didactiques [ ] [] [] []
contenus par champs d'activités [] {] [] []
interdisciplinarité / suggestions d'activités [] [] [1 []
@ Pour chacun des champs d’activités, le document
présente tout d'abord les intentions
pédagoglques, puis les activités de I'enfant.
Cette organisation du texte vous parai-elle :
oui partiellement non

- claire [] [] []
- pertinente [ ] [ ] []
- utile [] [] [ ]
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convient :

commentaires, propositions de
modifications:

oui []

Buts généraux pastielioment [ ]

nor []

ouj ]

Principes didactiques putiolioment | ]

- non }

ouf ]

Activités de socialisation partiellement ]

non ]

oui []

Activités langagiéres partieliement { %

oui 11

Activités artistiques partieliement % }

oui [ ]

Activités partieliement | ]

exploration de l'environnement non [}

oui [}

Activités mathématiques partiellement { }

oui [)

Activités corporelles partieliement | ]

non []

: : oui [}

G s Gepprorieage | puteteren [ ]
non
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