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FORORD

Viren 1992 genomfordes i Skolverkets regi en stor nationell utviirdering
av grundskolan. Den avsdg frdmst Arskurs 9 och innefattade praktiskt
taget samtliga dmnen pa schemat. Syftet var att ta reda pd hur grund-
skolan fungerar i frhallande till malen i ldroplanen.

I den hir rapporten redovisas den del av utvirderingen som géller dmnet
engelska. Rapporten utgdr en reviderad och ndgot utvidgad version av
min tidigare redovisning till Skolverket (ENGELSKA: Huvudrapport, Nr
16, 1993). Bearbetningen har bl a inncburit att text, tabeller och figurer
har kunnat ses &ver och till vissa delar omarbetas, att ndgra ofullstindiga
partier har kunnat kompletteras och att ¢n del nytt material har kunnat
liggas till. Detta senare giller frimst analyser per undergrupper, sam-
handskontroller samt diskussionen i det avslutande kapitlet. Tillagda @r
ocksd "Sammanfattning” och “English Summary”. Numreringen av
avsnitt, tabeller och figurer har behdllits fran den forsta rapporten.

Jag vill gdma kort upprepa mitt tack till foljande personer, som alla gjort
virdefulla insatser i olika skeden av utvirderingen: Bror Andered,
Gudrun Balke (som ledde projektet fran dess start 1987 och fram till
| oktober 1992, d& jag anfortroddes projektledarskapet), Inger Berg-
strom (medarbetare i projektet), Ulla Brodow, Barbro von Elek, Gudrun
Erickson, Goran R. Eriksson, Rigmor Eriksson, Joanna Giota, Maria
Holmberg, Mona Henrysson, Jan-Erik Johansson. Pia Kohlmyr, Monica
Larsson (medarbetare i projektet), Torsten Lindblad, June Miliander
(medarbetare i projektet), Pat Nilsson, Inger Persson, Jorgen Thohn,
Marianne Asblom-Demaret och Lisa Ortengren. Ett varmt tack ocksd till
all skolpersonal och till alla elever som lojalt stiilide up » och sdg till at -
formationen verkligen kunde komma fram.

e
Usal s vcarym
Docent, projektledare

Institutionen f6r pedagogik, Avd for sprikpedagogth
Goteborgs Umiversitet

Box 1010

431 20 Molndal

Tel 31 77324 S5 Fav 03] 7232380 F ol M Oscarsongiped guose
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Sammanfattning

QOscarson, Mats

Engelska i irskurs 9
Resultat fran den nationella utvarderingen av grundskolan

Rapport frén Institutionen for pedagogik, Goteborgs Universitet, 1993:16.
Skrifter frAn Avdelningen f6r sprdkpedagogik 12.

ISNN 0282-2164
Antal sidor: 220

Rapporten beskriver bakgrunden till och resultaten av arbetet med @mnet
engelska i Skolverkets nationella utvirdering (NU) av grundskolan véren
1992. Utvirderingens syfte dr att beskriva grundskolan. i forsta hand
rskurs 9, med avseende p& uppnidda mél, au klarldgga samband mellan
graden av miluppfyllelse och olika bakomliggande faktorer samt att
stimulera det lokala pedagogiska utvecklingsarbetet. Praktiskt taget samt-
liga dmnen pa schemat inglr i unders6kningen.

| rapporten redovisas resultaten frin mitningarna av elevernas firdigheter
i engelska, av elevemnas instillning till dmnet och till den undervisning
som skolan erbjuder. Dessutom redovisas elevernas virdering av olika
typer av fdrdigheter samt deras sjilvbedémning av den egna férmdgan
(t ex att klara vissa praktiska spraksituationer). Vidarc beskrivs
cngelskidramas utbildning, deras deltagande i och behov av fortbildning
samt deras syn pa undervisningsmail och bedémning. Undervisningen och
arbetet i klassrummet karakteriseras.

Data har samlats in med hjilp av enkéter (bdde till ldrare och elever) och
fardighetsprov. Totalt har omkring 10 000 clever (dvs en tiondcl av hela
populationen i 4rskurs 9) och drygt 500 ldrare deltagit. Nedan samman-
fattas viktiga resultat.

Attitvder och motivation

Lirarnas syn pd maicn for engelskundervisningen stimmer bra dverens
med de mil som anges i Lgr 80. Det som ldrama ser som alira viktigast dr
att eleverna Jdr sig att tala. att forstd vad andra siiger’och att viga anviinda
sprikct. Ocksd cleverna sitter dessa saker framst nir de ombeds 1a
stallning till vad som ir viktigt i inlimingen av ctt friimmande sprik.
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Engelskldrama har stora behov av fortbildning i sitt dmne, sirskilt vad
avser det modemna sprikets utveckling samt kultur-, samhaills- och
levnadsforhillanden i engelsktalande linder. Man har ocks4 stora behov av
fortbildning med inriktning p4 sprikinldmingsteori och undervisnings-
metodik. En slutsats dr att fo.tbildnings- och studiedagsverksamheten
behdver forstarkas och goras till ett tatare dterkommande inslag i engelsk-
ldrarens yrkesutdvning.

Den stora flertalet av lirama &r positivt instidllda till den nuvarande
grupperingen av eleverna i allmén och sirskild kurs. Enligt hilften av
ldrarna 4r den t o m nédvindig. En sdker slutsats dr alltsd att lararna
klart foredrar uppdelningen. Eleverna tillfrigades inte om ak/sk, men en
majoritet anser att alla i gruppen ("min grupp”) ska ldsa samma saker. Det
forefaller alltsd som om ldrare och elever har ndgot olika &sikter i
grupperingsfrigan.

BAade ldrare och elever fir beskriva lektions- och hemarbetet. Bilden av
vad som férekommer dr nigoriunda samstdimmig, men det finns ocksé
skillnader i uppfattning. Lirarna uppger att muntliga aktiviteter tillhor de
mest frekventa inslagen i undervisningen, men samtidigt tycker hilften av
eleverna att det for sillan ges “Traning i att kunna prata om det man sjilv
vill”. Ménga elever tycker ocksi att det inte ges tillrdckligt mycket dvning
i att “viga siga ndgot trots att man inte sdger det helt korrekt”.

Aktiviteter som elevemna sjilva plancrar och genomfor férekommer de
inte sirskilt mycket av pd det hela taget. I dver hilften av gruppem?
arbetar eleverna sillan eller aldrig med ndgot de sjdlva valt. Det svaga
elevinflytandet i det hir avseendet bekriftar bade tidigare {orskning och
resultat inom andra delar av den nationella utvarderingen.

Vidare framgér det att tonvikten i arbetet inte dr densamma i allmén och
sirskild kurs. Ak har mera av formella 6vningar knutna till under-
visningsmaterial (t ex ldsning och enskilt arbete i 6vningsbok), medan sk
har mera av friare och mera kridvande aktiviteter (t ex konversation,
horforstielsedvningar, trdning av grammatik). Dessvirre visar samtidigt
enkiitresultaten att elever som valt allmin kurs har relativt stora behov av
det man fir mindre av, frimst tal- och horforstielsetrining.

Eleverna har gott sjilvfortiroende i friga om engelskkunskaperma. De
flesta anser att de forstdr bra niir de hor ndgon tala engelska. De tycker
ocksd att de sjilva kan gora sig bra forstddda i tal. Sk-elevernas
bedomningar ligger klart hogre dn ak-clevernas.

Elevernas instillning till engelskan dr positiv. De flesta tycker att dmnet ar
“roligt” och att det dr Litt. De anser niistan utan undantag att det dr viktigt
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“att svenskar kan engelska™. S4 gott som alla (96%) tror ocksd att de
kommer att fi nytta av det de har ldrt sig i engelska .

Samuidigt sdger en majoritet att de kédnner sig mer eller mindre osikra nar
de pratar engelska under lektionerna. Bara en fjdrdedel anger att de inte
kdnner ndgon osdkerhet alls. Flertalet uppger ocksd att de skulle kiinna
osikerhet tillsammans med ménniskor som bara kan tala engelska.

Det finns tydliga positiva samband mellan graden av sdkerhet 1 tal-
situationer i skolan och exempelvis antalet tillfdllen att fi prata engelska
p4 lektionerna. graden av forstdelse ndr lidraren pratar engelska samut
uppfattningen om den egna sprékfirdigheten. Slutsatsen dras att eleverna
behover ytterligare stoditgdrder som kan gora att de kdnner sig mer
trygga med spriket i muntliga kommunikativa situationer.

Fdrdigheter

| forsta hand har férmégan att forstd, bide text och tal, och formégan aun
skriva undersokts. 1 ett mindre urval av elever har ocksd formigan au tala
spréket bedémts.

Horforstielsen ir god generellt sett. De flesta har bra forméga aut forstd

inte bara det pedagogiskt tillrittalagda sprdket utan ocksé relativt naturlig
sprikanvindning av typen simulerat radiomeddelande, introduktion till en
upplisning, en singtext. Uppldsning av medelsvdr text i relativt normalt
tempo forstds bra av en stor andel av cleverna.

Ocksi lasforstdelsen dr god. 1 proven ingick ocksd autentiska texter (ej
alltfor svara tidningsnotiser och medelsvar prosatext) och dven i sidant
material forstdr de flesta huvudinnehéillet.

Ett av huvudresultaten i utvirderingen giller olikheterna i uppnidd
fardighet. Mellan de svagaste och duktigaste eleverna dr skillnaden
utomordentligt stor. Ocksd undervisningsgrupper, liksom allmidn och

sdrskild kurs, uppvisar hogst betydande genomsnittliga skilinader sig
emellan.

En liten andel elever, foretridesvis i allmidn kurs, ligger pd sd 13g nivd i
friga om horforstielsen att de beddms ha problem med att forstd ocksd
den engelska som talas i klassrummet. Det dr uppenbart att minga ak-
clever skulle behdva trina sin horforstdelse ytierligare for att uppnd de
angivna ldroplansmilen “kan forstd talad engelska™ och "han forstd
engelska nidr de hor det tatas tex 1 radio och TV™.
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Skrivformigan provades bdde i hor- och ldsforstielseproven genom de
skriftliga svaren och separat i en brevskrivningsuppgift. Det visade sig att
en stor andel av eleverna kan anviinda engelskan i skrift for att beskriva,
framféra onskemal och, till viss del, argumentera. Samtidigt forekommer
det en hel del formella fel (i val av ord och uttryck, i stavning och gram-
matik m m). Ocksd clementdra fel dr ganska vanliga pa det aktuella
stadiet, dvs sista terminen av grundskolan. Omkring var sjitte elev totalt
skriver mycket déligt cller ingenting alls.

Flickoras skrivformaga 4r ndgot bittre dn pojkarnas. Ocksd i den fore-
glende omgédngen av den nationella utvdrderingen, som genomfordes i
arskurs 5, nddde flickoma bittre resultat. Flickomas betyg (dvs i arskurs
9) ar ocksé hogre dn pojkamas.

Berdkningar av samband antyder att den skriftliga formégan véger tyngre
dn den muntliga vid betygséttningen. Ett sddant férhdllande har inte stod i
liroplanen. Nir diremot ldrama tillfrAgas om hur viktiga de anser au de
olika mélen 1 ldroplanen ir sitts talfardigheten klart fore skrivfardigheten.

En majoritet av de elever som gjorde den muntliga provuppgiften
bedoms vara “bra” eller “mycket bra” i friga om det som provet miter
(begriplighet, flyt, variation och strategianvéndning). Detta tyder pd att
méiluppfyllelsen betriffande férmdgan att anvinda spriket i tal ar god.
Ocksd i denna provdel dr flickorna négot bittre dn pojkarna.

Det framhédlls att resu taten pé delprovet ska tolkas forsiktigt, bl a av det
skilet att det dr en ganska speciell fardighet som mits (formdgan at pd
engelska dterberiitta en historia som ldsts upp pd svenska). Elevernas
uppgift dr alltsd inte i férsta hand att visa att de kan samtala pd spréiket, att
de kan kommunicera. Ett annat skl till forsiktighet dr att provsituationen
ar ny och ovan for de flesta.

1 den muntliga uppgiften visar sig dterigen de stora olikheterna 1 forméga.
Gruppen ak-clever ligger avsevirt lagre dn gruppen sk-clever, dven om

dverlappningen i mitten dr ganska stor. Mellan individer dr skillnaderna
mycket stora.

Elevernas sjilvbedomda formdga att klara av samtal med personer som
enbart kan tala engelska samvarierar, om in ganska méttligt, med utfatlet
pd det muntliga provet. Deras bedomning av hur duktiga de dr i engelska
dr avseviirt svagare relaterad till de muntliga pravresultaten. Det antas att
forklaringen dr au cleverna inte kopplar “duktighet™ tilt formdigan ant
anviinda spriket praktiskt utan snarare till framglng i skolan.

En «<drskild undersokning av svaga clever {grovt definierad som den
lagsta sfattedelen i fitrdighetsavseende) visar att det bland dessa finns en

10




stor dverrepresentation av elever frin allmin kurs och av pojkar. Betygen
ir l14ga och eleverna anser ocksd sjdlva att de dr daliga i engelska och att
de skulle ha svért att kommunicera med enbart engelsktalande. Svaga
pojkar har dock lite bitire sjalvforroende dn svaga flickor.

De svaga eleverna tycker i hogre utstrickning @n andra att de fatt ldra sig
mycket i engelska som idr onddigt. De tror ocks& i mindre utstrickning @n
ovriga att de kommer att f& nytta av den engelska de ldrt sig. Vidare har
de svaga mindre kontakt med engelskan utanfor skolan 4n de ej svaga har.
En hypotes om att svaga elever 4r relativt sett bittre i muntliga avseenden
in i skriftliga kunde inte bekriftas vid en provning pé det aktuella under-
laget. Svaga elever visade sig inte vara férhillandevis bra pd att tala. Detta
férhallande antas bl a ha att gora med det faktum att svagare eleverna i
storre utstrackning 4n andra sysslar med skrivovningar och annat enskilt
arbete under lektionema.

En slutsats som den hir senare utredningen leder fram till dr att skolan
behoéver oka sina anstringningar att hjdlpa upp gruppen svaga elever till
en fungerande kommunikativ nivd i engelska. Ocksd vad géller mojlig-
heterna att uppnd andra liroplansmai behéver den svaga elevgruppens
situation forbittras.

Avslatningsvis diskuteras i rapporten allménna frigor kring genomf{6ran-

det av utvirderingar av det aktuella slaget (syften, uppldggning). Forslag
om uppféljningsarbete ges.

En utforlig bilagedel dterger enkdter, som ocksd innehéller resultat i form

av svarsfordelningar, samt prov med exempel pa elevprestationer pa olika
nivier.
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English Summary

Oscarson. Mats

English in Grade 9

Results from the Swedish National Assessment Programme in
the Nine-Year Compulsory School

(Original title: Engelska i drskurs 9. Resultat frdn den nationella ut-
vdrderingen av grundskolan )

Department of Education, University of Goteborg, Sweden, Report No.
1993:16 (in Swedish) 1SSN 0282-2164 220 pages

Duration of project: 1987-1994
Commissioned by: Skolverket, Stockholm

The project described in the report is part of a national assessment
programme under which the performance and attitudes of students in the
Sth and 9th years of the compulsory school are being studied. Tt focuses
on the description of classroom activitics and attained goals as well as on
attitudes towards the subject, i.e. English as a forcign language. The
relationship between a number of instructional and proficiency variables
is also being studied in order to determine factors which contribute to
successful school achicvement. The object of the project is, furthermore,
to survey teachers’ views on various aspects of language instruction and
curricular goals, as well as their needs for in-service training. The prescent
report describes overall results, mainly on a descriptive level. It will be
followed up by further analyses of data of particular interest.

The measurement instruments include detailed questionnaires for teachers
and students as well as English language tests in the arcas of listening,
rcading, writing and, for a sub-sample, speaking. mehdsxs is placed on
the assessment of producuvc skills. The students’ questionnaires also in-
clude sclf-assessment items, which arc used as complements to ordinary
language test formats and as a means of measuring students” perecived
needs, their confidence in using the language and their evaluation of
various linguistic goals.

Two large-scale field studies have been undertahen, one in the Sth grade.
involving appr. 3,000 students. and one in the 9th grade. i.c. the final year
ol the compulsory school, involving appr. 10,000 students (a tenth of the
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age cohort). The main findings of the present grade 9 study may be
summed up as follows.

There is wide variation in ability levels recached. The difference in
achievement between the best and the poorest students is very large. There
are also significant differences between classes and groups. A small
minority of students fall short of acceptable standards in that they do not
understand spoken English very well and have difficulty making them-
selves understood either orally or in writing.

Under-achievers arc unevenly distributed over the sexes. There is a
greater proportion of boys. Self-confidence among both boys and girls in
this group is poor, and their self-assessed mastery of the language as well
as their end-of-term grades are below average. Their expectation of the

use they will have of the language skills they have acquired is likewise
quite low.

However, the goals set out in the National Curriculum are being attained
by a large majority of the students. The general level of listening and
recading comprehension is relatively high, cven in areas of authentic
languagc use. Self-assessment results show that the students” confidence in
their own English language ability is high and corresponds well with
objective criteria as established by language test scores.

There is a clear pattern of gender differences in the test results, Girls out-
perform boys on productive tasks, particularly essay writing and an oral
reproduction task, and also, although less markedly, on open-ended
question and answer items and a cloze test. There are no differences on

other types of tasks. Girls are awarded higher end-of-term grades than
boys.

The need for in-service teacher training is extensive, particularly in the
areas of language devclopment and socio-cultural conditions in target
language countries. Tecachers” views on prioritics in language learning
objectives are consonant with the goals set out in the National Curriculum.
The importance of functional oral skills is emphasized by students and
teachers alike. Teachers are in favour the present system of grouping of
students according to ability.

A major problem in classroom work is finding ways of developing
realistic oral commwnicative activitics that cater for the expressed needs of
the students. Student-centred approaches to classroom methodology and
promotion of individual self-dirccted learning initiatives arc other im-
portant and. as yet, largely unsolved issues in the teaching of English at
this level.
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In conclusion, some general questions relating to purposes and design of
national assessments are discussed. Proposals for further research are put
forward.
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For demonstration purposes the report contains an extensive Appendix
section which includes most of the English language tests and all the
questionnaires that were used in the investigation. The distribution of
answers to multiple choice items in the questionnaires is provided as well
as samples of students” oral and written test performance at the various
levels of language ability.
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1 BAKGRUND OCH SYFTEN

En huvuduppgift fér skolan dr att skapa mdojligheter for eleverna att
tilldgna sig de kunskaper och firdigheter som sidtts upp som mél i
ldiroplanen. Det dr for att f4 kiarhet i hur vél skolan lyckas i bl a detta
avseende som Skolverket genomfor den nationella utvirdering (NU)
varav det i den hir rapporten beskrivna arbetet utgér en del. Ett viktigt
mél i utvirderingen #r ocksi att kartligga samband mellan olika
forhallanden i och utanf6r skolan och de resuliat som utbildningen leder
fram till. S&dan kunskap kan ldggas till grund for fordndrings- och
fornyelsearbete.

De enskilda projektgrupperna bidrar med information om de olika
amnesomrddena vart for sig. For engelskans del inleds hir med en kort
kommentar om skillnader i synen p4 sprdkinliming och sprikunder-
visning och om mdlbeskrivningar i aktueila liroplaner.

En fordndrad sprdksyn

Tinkandet kring inldmingen av frimmande sprik har under det senaste
halvseklet genomgétt en ganska markant foréndring. Under ldng tid var
det en vanlig uppfattning att man tilldgnar sig spriket huvudsakligen
genom att ldra sig bemistra sprdkets “clement”: ljuden. orden, sats-
strukturerna. Med kontroll dver dessa verktyg ansdgs man vara i stdnd
bide att forstd det frimmande spriket och att sjidlv gbra sig forstddd.
Undervisning i spr@k var dirfor till stor del inriktad pa uttals- och
intonationsdvningar, ordf6rrddsévningar och pd Ovningar i att producera
grammatiskt korrckta meningar, ofta med en fast forankring i kontrastiv
analys av modersmdl och malsprik. Spriksynen var klart lingvistisk.
Metodiken for Svningarna var under ett skede pdverkad av den
behavioristiska inldmingsteorin inom psykologin. Dennas tilldimpning i
sprikundervisningen innebar inldming bl a enligt principen om upprepad
¢vning med utvalda satsstrukturer i syfte att automatisera sprikliga
vanemonster (s k audilingval metodik).

Under senare &rtionden har det skett en vidgning av perspektivet ech en
forskjutning av fokus frdn form till innehdil och funktion, dvs man har
allt mer kommit att uppmirksamma sprakets betydelsesida (semantiken)
och de sitt pd vilket det anviinds (pragmatiken). Man ser inte lingre
spréket huvudsakligen som en struktur som det géller att orientera sig i
och ldra sig bemiistra, utan som ett vidare mede!l for kommunikation som



ocksd innefattar “extralingvistiska™ faktorer. Att kunna ett sprak innebir
enligt detta synsdtt inte bara att man har den grundliggande och
nodvdndiga lingvistiska kompetensen, utan ocksd att man har tillidgnat sig
bl a de sociala och kulturella regler som styr sprikanvindningen (vad
man kan prata om ndr, var, hur, med vem etc). Férst d& man har nitt ett
sddant stadium besitter man vad som numera allmint brukar kallas
kommunikativ kompetens (Hymes, 1971). Den “kommunikativt kompe-
tente” har sdledes inte bara de sprikliga formerna under kontroll utan har
ocksd ldrt sig hur dessa anvinds i olika sammanhang (sociala, kulturella
ctc) och for olika syften och funktioner (att informera, att pdverka, att
ifrigasitta etc).

I konsekvens med denna syn pd sprakfirdighetens natur gir modem
sprékundervisning i regel ut p att i si stor utstrickning som mojligt
skapa tillfdllen for interaktiv tillimpning av de sprdkliga formema i
meningsfullt informationsutbyte, med andra ord for verklig kommuni-
kation. De individuella uttrycksbehoven kommer ddrigenom ocks att
spela en viktig roll och maximal elevaktivitet 4r en vigledande princip.
Sprdksynen ir sociolingvistisk och funktionell. I klassrumsarbetet efter-
strdvas sd mycket som mojligt av 6vningar i par och mindre grupper, med
material som s& ldngt mojligt representerar autentiskt sprakbruk och med
mesta mojliga betoning av egenproduktion och kommunikation.

Utvecklingen speglas i skolans liroplaner. T Lgr 62 och Lgr 69 ir
grundsynen rent spriklig. I den forra specificeras bl a vilka grammatik-
moment som ska behandlas pi olika stadier och det anges exempelvis hur
man kan arbeta med monsterexempel vid inlimingen av grammatiken.
Den senare dr mera tydligt audiolingvalt inriktad med uppmérksamheten
riktad mot de fyra firdigheterna (med ordningsfoljden héra, tala, lisa,
skriva), med rekommendation om bl a bundna dvningar knutna till lzst
text och ett induktivt forfaringssatt vid dvning av grammatik. Eventuella
regler och forklaringar ges forst efter strukturévningen.

I Lgr 80 &r tonvikten helt lagd p4 forindgan att kommunicera. Det sigs att
undervisningen i forsta hand syftar till att eleverna ska tilligna sig
muntlig firdighet. Milen formuleras med direkt utgéngspunkt i vad
eleverna ska kunna klara av pé spriket:

“Genom studierna i engelska skall eleverna utveckla sddana firdigheter att
de

kan forstd talad engelska,

1 tal kan gora sig forstddda pa engelska,
kan ldsa och forstd texter av olika slag,

kan anvinda spriket i skrift i enkla former.




Undervisningen bor vidare leda till att eleverna

viil och végar anvinda engelska,

fir kinnedom om och intresse for vardagsliv, arbetsliv, samhallsfor-
hallanden och kuitur i friimst engelsktalande linder,

blir medvetna om den betydelse engelska har fér kontakter med
minniskor i olika delar av vérlden.”

Ord- och grammatikstudierna underordnas det funktionella syftet att
kunna hantera spriket i praktiska spriksituationer. Elevemas medin-
flytande Gver och medansvar i undervisningen framhévs.

En ny ldroplan 4r nu pd vig. Det forslag som Regeringen lagt fram for
riksdagen {SOU 1993:2) kinnetecknas i forhillande till Lgr 80 av en dn
mer uttalad inrikining pd innehillets meningsfullhet och autenticitet. Det
engelsksprakiga kulturarvet, interkulturell forstielse och samhillsorien-
tering betonas, liksom elevernas forméga till sjdlvstandigt arbete och
ansvarstagande. M4l som ska ha uppnitts vid slutet av det femte och det
nionde skoléret anges.

Enkit- och provmaterial i den foreliggande utvédrderingen av engelskan
har utformats med utgdngspunkt i mdlbeskrivningama i Lgr 80. Av
naturliga skil har det dock inte varit mojligt att mita maluppfyllelsen pd

ett helt allsidigt sitt (nigot sidant skulle kridva alldeles extraordinira
resurser). Begrinsningar diskuteras efter hand som materialen och
resultaten presenteras.

Den nationella utvdrderingens syften

Milen f6r den nationella utvirderingen som helhet har av Skolverket
formulerats p4 foljande sitt:

1  Visa vad dagens grundskola har for kvaliteter i forhallande till
ldroplanens mal. Kvalitetsbedomningen avser skolans sétt att fungera,
undervisningens innehil och uppldggning samt clevemas kunskaper,
fardigheter och sociala utveckling.

Bidra till forstielsen for samband och samvariation mellan liro-
planens mél, skoifaktorer och elevernas utveckling.

Utveckla modeller for utvirdering som ger skoloma mojligheter att
relatera resultatet av det egna arbetet till laroplanens mél.

Utveckla metoder for dterforing av resultat som stimulerar den
lokala dmnesdidaktiska fortbildningen.




Ambitionen med projektet i stort dr séledes bide att gora en bred
ldgesbestimning och att genom utvirderingen ge dterkoppling till arbetet i
skolan. Detsamma giller f6r dc enskilda projekten och dmnesgrupperna.
Det dr dels frdga om att beskriva och forklara, dels att exemplifiera och
konkretisera utvdrderingsmetoder och resultat i syfte att pdverka och
stimulera till forandring och fornyclse. Arbetet dr samtidigt aktuellt de-
skriptivt och framitsyftande.

Syften med rapporten

Avsikten med rapporten &r att sprida kinnedom om undersékningsresul-
taten till en ganska bred lisckrets. Jag avstdr ddrfor frin att gd in pa detal-
jer ndr det giller bakgrund, syften m m, liksom pd detaljer i friga om de
merz ickniska aspekterna av arbetet sdsom forfarandet vid urvalet av
medverkande elever och ldrare, strategier for genomférandet, hante-
ringen av undersdkningsmaterialet, datauppliggning och statistiska berik-
ningar. | stillet koncentrerar jag mig pa presentation av sjilva ut-
virderingsmaterialet, pd beskrivning av tillvigagingssatt i analysarbetet
samt pd beskrivning och tolkning av resultat.

Eftersom ett av NU-projcktets overgripande mél dr att exemplificra
metodik och material bildggs som &skddningsmaterial en stor del av de
madtinstrument (enkéter och prov) som anviints i den engelska delen av
utvirderingen. Syftet dr att dessa ska inspirera till diskussion som kan
komma den lokala utvirderingen till godo.

Resultatredovisningen riktar i {6rsta hand in sig p4 berikningar som uigér
frdn individuella data (ocks& med resultatfordelningar per kon, per allimin
och sirskild kurs m m). Undervisningsenheters (dvs gruppers) resultat
redovisas bara i mera begriansad utstrickning. Detta beror bla pd at
bortfallet i vissa fall behover kontrolleras ndrmare innan man kan dra
nfigra definitiva slutsatsecr om mellangruppsvariation och annat.

Enskilda medverkande skolors resultat har berdknats och skickats ut for
sig i de s k skolrapporterna (november 1992, se ocksd avsnitt 4). Syftet
med dessa var att ge snabb information tiltbaka till skolorna och att bidra
med underlag for initiativ till lokalt uwvecklingsarbete.




2 UNDERSOKNINGSGRUPPER

I undersékningen ingir omkring 10 000 elever och deras engelskldrare
vid 101 skolor 6ver hela landet. Skolorna har valts ut genom en propor-
tionell slumpmissig metod som direkt relaterar sannolikheten for urvalet
till det antal clever som finns vid skolan. Alla clever har ddrmed samma
statistiska mojlighet att komma med. Urvalet dr med andra ord represen-
tativt for samtliga elever i landet i rskurs 9.

Som egentliga deltagare betraktas alla de elever som besvarat ndgon del av
det allra forsta “mitinstrumentet” i utvirderingen, vilket dr elevenkiten,
som ligger forst i det forsta elevhiftet. Antalet dr 9 794. For yterligare
nigra hundra elever som borde ha ingtt i de utvalda gruppema saknas av

olika anledningar data. Dessa har limnats utanfor den nuvarande redovis-
ningen.

Arskursen omfattar ldsiret 1991-92 knappt 100 000 elever fordelade pd
ungefir 1 000 skolor. Urvalet utgor siledes ungefar en tiondel av samtliga
elever i den aktuella arskursen.

Antalet undervisningsgrupper (allmin kurs, sirskild kurs och icke kurs-
uppdelade grupper) dr sammanlagt 597.

Samtliga elever besvarade de tva forsta elevhiftena, Lektion 1-2 samt
Lektion 3 (se avsnitten 3.3-3.4). Ett delurval, bestdende av drygt 1 000 av
de sammanlagt ca 10 000 deltagande eleverna, fick dessutom det tredje
hiftet, Lektion 4 (se avsnitt 3.5).

Med avsikt att m&jliggora vissa jamforelser over stadier deltog ocksd ca
3200 elever i &rskurs S i ett delprov. Utvirderingen av rcsultaten pd
detta gors dock av olika skil inte hér (se vidare avsnitt 3.5).

Vidare ingdr muntliga provningar i utvdrderingen, men dessa kunde av
praktiska och ckonomiska skil inte genomforas med samtliga som deltog
Gvriga prov, utan bara med ett mindre delurval omfattande 388 elcver.
Dessa valdes frin 69 undervisningsgrupper vid 14 skolor i vistra och
norra delama av landet (med centrum i Karlstad resp Umed). Urvalet av
elever dr slumpmissigt inom de medverkande undervisningsgrupperna,
men undervisningsgrupperna sjilva ir inte slumpmassigt utvalda (efter-
som skolorna intc dr det). Av denna anledning gors en kontroll av att




gruppen ir representativ med avseende pd firiighetsnivd och annat (se
avsnitt 8.3.2). Elever frin bade allméin och sirskild kurs ingér.

Sammanlagt medverkar 508 engelskldrare i undersokningen. Av Lérar-
enkit 1 framgar det att tre fjardedelar dr kvinnor (vilket kan jamftras
med andelen kvinnor i 4k S-undersokningen, som var drygt tvd tredje-
delar). Omkring 90% har behorighet som #dmneslirare. Ovriga har
gymnasieskola, klassldrarexamen eller annan utbildning. Gruppen med-
verkar genom att besvara tva enkiter (se nedan avsnitten 3.1 och 3.2) samt
genom att beddma ett av elevproven, ndmligen den fria skriftliga produk-
tionen (se nedan avsnitt 3.3).




3 ENKATER OCH PROV

Utvirderingsmaterialet bestdr av foljande delar:

Lararanvisningar
Lararenkit 1
Liararenkit 2
Elevhifte 1 (Lektion 1 och 2)

Enkit samt hor- och ldsforstielseprov och uppsatsprov
« Elevhifte 2 (Lektion 3)

Hor- och lasforstdelseprov

« Elevhifte 3 (Lektion 4)
Har- och lasfdrstaelseprov samt luckprov (s.k. cloze)

Bade ldrares och clevers instillning till &mnet engelska och till skolans
verksamhet mits med hjilp av ett stort antal enkitfragor (se bil. 1-3).

P& grund av det mycket rikhaltiga dataunderlaget frén sdvél enkéter som
prov ir det inte mdjligt att i den hér rapporten ge en kommenterad redo-
visning av alla resultat. Av den anledningen ges i enkiterna i bilagorna 1-
3 ocksd “radata” (fordelningen av svaren pd frigor med fasta svars-
alternativ), som kan anvindas for viss kompletterande bedémning av vad
understkningen lett fram till,

Provuppgifterna 4r s gott som uteslutande av produktiv karaktir och dr
mestadels av kommunikativt slag, dvs det giller for eleven att sjalv
formulera svar pa frigor, att skriva uppsats och att — for ett litet re-
presentativt urval — tala. Skilen till att proven har denna inriktning &r
forstds i forsta hand att de dirigenom tydligt konkretiserar mél som
laroplanen anger for undervisningen. De dr ddrmed ocksd lampliga som
exempel i den nationella utvirderingen, som ju har som ctt av sina syften
att “Utveckla modeller for utvirdering som ger skolorna méjligheter att
relatera resultatet av det egna arbetet till laroplanens mél™. Vi fir en
gynnsam Aterverkanseffekt pd sétten att mita fardigheterna lokalt (t.ex. i
den enskilda gruppen). 1 det perspektivet har uteslutandet av excmpelvis
flervalsuppgifter ett stort viirde i sig.

Samtidigt bor det ppet deklareras att det finns vissa nackdelar med att
huvudsakligen forlita sig till “fria” uppgiftstyper i en bred nationell
undersokning som ocksA har ctt annat mycket viktigt syfte, dvs sjilva
systemutviirderingen. | bedomningen av oppna svar, fri skrivaing osv kan
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man inte n§ samma grad av objektivitet, dvs mattillforlitlighet, som nar
man anvidnder vissa andra svarsmodeller (t.ex. uppgifter med fasta svars-
alternativ). Resultaten blir osikrare. Den dppna ostandardiserade uppgifts-
typen dr ocksd mycket kostsam att hantera nir antalet elever dr s& stort
som i vart fall (ndra 10 000).

Man far alltsd jnte vara alltfor optimistisk betriffande mojligheterna agt pa
grundval av de till 6vervigande delen egenproducerade elevsvaren dra
generella slutsatser om uppfyllelsen av firdighetsmélen. Man kan skga att
detta dr en del av det pris man fér betala for projektets breda mélsittning.
En annan de! ir kostnaden i pengar.!

Det ska ocksé tilldggas att vi, just mot bakgrund av det som hir disku-
terats, har lagt oss sdrskilt vinn om att granska provens mittillforlitlighet.
I avsnitten 8.2.4 och 8.3.3 redovisas tillvigagdngssatt och resultat betraff-
ande reliabilitetsprovningen av resultaten i den fria skrivuppgiften (“upp-
satsen”) resp det muntliga provet, dvs de tva delprov som har den mest
Oppna svarsmodellen.

3.1 Liararenkit 1

Enkiten (se Bilaga 1) omfattar dels frigor om genomgingen utbildning,
behov av fortbildning, uppehiliandet av sprdkfirdigheten m.m., dels
frigor om undervisningens innehdll, genomférande och mal. Huvuddelen
av frigorna besvaras genom forkryssning av givna svarsaltemativ. Dir s

behovs ges ocksd mdjlighet att med egna ord kommentera eller komplet-
tera det avgivna svaret.

3.2 Lararenkit 2

Lirarenkidt 2 (Bilaga 2) innehiller frigor rorande varje enskild under-
visningsgrupp som deltar i utvdrderingen. En enkit per grupp limnas
alltsd och ldrare som har flera grupper limnar flera enkiter. Avsikten ir
4 ena sidan att skapa en allmin bild av det vanliga arbetet i klassrummet,
vilket blir mojligt tack vare att de medverkande grupperna ir utvalda pa
ctt sddant sitt att de tillsammans representerar undervisningsgrupperna i
landet. A andra sidan kan resultaten anviindas som ett underlag for analys
och toltkning av gruppers olika enkit- och provresultat.

1Se vidare diskussion § avsnitt 10
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Formatet dr detsamma som i Lirarenkit 1, dvs den innehdller huvud-

sakligen flervalsuppgifter och till vissa uppgifter kan man ldmna en kom-
me atar.

3.3 Elevhifte 1—Enk#t och standardprov

Hiftet inleds med en timligen omfaitande enkit (se Bilaga 3) med frigor
som ror elevernas val av kurs (allmin/sarskild), engelsksprékiga fritids-
aktiviteter, deras attityder till att idra sig och att anvinda spriket, deras
uppfattning om undervisitingen samt deras syn p4 beddmningar och betyg.
Dessutom ingir ett antal sjalvbedomningsuppgifter. Avsikten med dessa dr
att férsoka bestimma bl.a. elevernas uppfattning om den egna férdigheten,
deras benigenhet att "vilja och viga anvinda spriket” (ett mil som anges i
ldroplanen), deras sjdlvtillit m.m.

Efter elevenkiten féljer tre delprov.! Det forsta. Traffic Call. &r ett hor-
forsticlseprov med sammanlagt nio uppgifter. Fem av dessa dr av fler-
valstyp, medan de 6vriga fyra besvaras genom att eleven sjdlv skriver ner
ndgra efterfrigade tids- och temperaturuppgifter. 1 det andra delprovet.
Find the Right Story, provas lisforstielse. 1 uppgiften ges ctt antal
tidningsnotiser (med forenklad text). Var och cn av dessa ska paras ihop
med den ritta av ctt antal givna rubriker. Det giller alitsd att forstd
huvudinnehllet i tidningstexten. Det sista delprovet provar fri skriftlig
produktion. Som underlag har eleverna en fingerad tivlingsinstruktion
med rubriken "Win a Dream”. Den innefattar bide bild- och texunaterial.
Uppgiften gér ut pa att skriva ett brev i vilket man presenterar sig sjalv
och argumenterar for att bli utvald till att f& en veckas gratisvistelse i
Storbritannien. Uppgiften ir utformad i dverensstimmelse med ldropla-
nens rckommendationer betrdffande skrivfirdigheten (under Huvudmo-
ment) i vilka det bl.a. sigs att eleverna bor “f Gva sig att formulera sig
friarc pA cngelska, t.ex. skriva vykort eller brev si att de kan brevviixia
med engelsktalande personer”. Just for hégstadict specificeras “skrivning
av meddelanden, brev och referat”, liksom “Fri skrivning. diir eleverna
bl.a. kan beritta och fabulera”.

Det forsta delprovet (Traffic Call) ingick ursprungligen i standardprovet
for Arskurs Atta 1991, sirskild kurs, det andra (Find the Right Story) i
provet for allmdn kurs och i en sédrskild version av provet som ges i
klasser som inte dr altermativkursuppdelade (ik). Alla clever i vir
undersokning hade siledes besvarat endera av dessa tvd delprov ett dr
innan de pi nytt besvarade dem i NU-undersokningen (sc ocksd resultat-
kapitiet). Den fria skriftliga uppgiften (Win a Dream) togs frin ctt stan-

YAv sekretesskal kan delproven Traffic Call och Find the Right Story inte inkluderas
bland bilagorna




dardprov for sirskild kurs 4r 1990 och ir alltsi okind for eleverna i var
understkning. .

Att tva tidigare givna delar ur standardproven Aterkommer ett 4r senare
for en och samma elevgrupp har att géra med att den nationella utvirde-
ringen enligt den ursprungliga planeringen skulle ligga i 4k 8 och att
standardprovsresultaten skulle utnyttjas. Det slutliga beslutet att ligga NU

i & 9 innebar for engelskans del att proven fick ges p4 nytt (pd extra-
tilldelad tid).

De bada forsta proven rittas enligt standardprovsmalien. Bedomningen av
det tredje delprovet (Win a Dream) gors diremot inte som i standard-
provet (dvs pd relativt sdtt med fordelning pd kategoriema Over, Medel
och Under) utan enligt en sexgradig kriterieskala formulerad inom
projektet. Uppsatsen placeras alltsd in pd en av sex konkret beskrivna
fardighetsnivaer (se vidare avsnitt 8.2.2 Uppgiften). Avsikten med detta ir
att gora det léttare ait beskriva resultaten i termer av vad eleverna kan och
inte kan.

3.4 Elevhifie 2—Hor- ach ldsforstielseprov

I Elevhifte 2 anvénds originaluppgifter som tagits fram och prévats ut i
projektets regi. Inriktningen av dessa ir att eleverna ska producera lingre
cgna svar snarare in vélja mellan fasta svarsalternativ resp ge “kortsvar”
av den typ som ingér i de ovan redovisade hor- och listorstielseupp-
gifterna. (Jimf6r diskussionen ovan.)

Hiftet innehdller tva prov. Det forsta, Long Black Train, bygger pi en
sdng framford av Lee Hazelwood och prévar elevernas horférstielse med
sammanlagt 4tta oppna frdgor pd innehdllet. Eleverna besvarar alltsi
frigorna med egna meningar. Underlaget for det andra provet, Pete and
Karim, som dr ett lisforstielseprov, 4r himtat frin en litt till medelsvar
text med ungdomsmotiv (férf. Norma Klein). Efter texten foljer elva
oppna frigor. Bida dessa prov ir helt obekanta for eleverna nir de ges.

3.5 Elevhifte 3—Horforstdelse- och ifylinadsprov

Det tredje hiftet (Bilaga 6) innehéller tre delprov. Det forsta, Dialogues,
ir ett horforstielseprov som provar férmdgan att uppfatta innehdllet i sex
korta vardagliga samtal av turistkaraktdr. Efter varje samtal stdlls en
friga som besvaras skriftligt med ndgra f& ord. Det andra, Beans, ir ocksi
ett horforstdclseprov, men det bestdr av en uppldsning av en lingre text
(forf. Patricia Grace) till vilken ges tretton innehéllsfrigor som kriver
ndgot lingre . riftliga svar. Dect tredje, Letter, 4r en s k cloze, dvs ett




lucktest, som har formen av ett brev. Antalet luckor dr 21. Var och en
fylls i med et ord.

Ett av dessa delprov, Letter, gavs ocksd i &rskurs 5 i den nu aktuclla
utvdrderingen (1992). En plan att ocksd ge Dialogues i samma arskurs
kunde inte fullfoljas.

Tv4 av delproven, Dialogues och Letter, gavs vidare i den utvirdering i
8k 5 som genomfOrdes 1989. Dock var svarsmodellen i Dialogues vid det
tillf4liet annortunda (flerval i motsats till, som i 4k 9 1992, &ppna frigor
att besvara med egna ord), varfor det tyvirr inte gér att jimfora utfailen
vid de tv4 tillfillena. Delprovet Letter gavs i en mycket kortare form i 3k
5 1989 (de 12 forsta frigoma av de nuvarande 21), vilket ocksd begrinsar
méjligheterna att gora jamforelser.

Betriffande delprovet Letter i 8k 5 1992 krévs en noggrann och ganska
tidsddande kontroll av bortfallct i grupperna innan slutgiltiga resultat-
berdkningar kan goras.

Av dessa anledningar har vi i den hér rapporten inte nigra méjligheter att
publicera provresultat som giller ik 5.

3.6 Muntligt prov

Med tanke p4 sivil liroplanens prioriteringar som elevers dnskemdl och
behov i friga om undervisningen hade det varit dnskvirt med en bred
utvirdering av de muntliga firdigheterna, men av olika skl var det inte
mojligt att genomfora en sidan. Ett muntligt prov ges dock i ett mindre
delurval av elever. Verksamheten p4 det hir omradet kommer att redo-
visas i en sirskild rapport av en av medarbetarna i projektet, Inger
Bergstrdm, som har arbetat fram provmodellen. I den hir rapporten ges
en mera summarisk beskrivning av provet och dversiktliga resultat.

Den provtyp som anvinds 4r den som befanns vara den biésta av ctt antal
som provades i nigra forsok i ett antal klasser (men den dr obekant for
alla som ingér i det nu aktuella urvalet). Provet inleds med avlyssning av
en text pA svenska. I denna beskrivs en incident med en flicka som
kommer bort nir hon och hennes pappa gor ett besok pé ett varuhus (se
manus i Bilaga 8). Elevens uppgift dr att p& engelska dterberitta det
avlyssnade och att dessutom forlinga historien med en egen pdhittad
avslutning. Uppldsningen tar tre minuter och dércfter fdr cleven tre
minuter pi sig for att forbereda inspelningen. Som hjilp tillhandahdlls
papper och penna och dessutom en ordbok. Avsikten med att tilldta
anvindning av ordbok dr att undvikz utt cleven hinger upp sig i sin
framstilining pd grund av forekomst av “svéra ord”. Anteckningar som




gors far anvindas som underlag vid &terberiitandet. For att underiitta be-
démningen spelas provet in p4 ljudband.

Betriffande principerna for bedomningen, se avsnitt 8.3.1 i Resultatkapit-
let.




4 GENOMFORANDE

Verksamheten planerades under 1989-90. Undersokningsmaterialet
(enkiter, prov, handledningar m.m.) konstruerades och provades ut i sam-
arbete med dmnesexperter under tiden fram till hosten 1991. Det slut-

giltigt faststdllda utvirderingsmaterialet skickades ut till skolorna i decem-
ber 1991.

Arbetet i skolorna pigick under forsta hilften av virtermincn 1992. En
samordnare pi varje skola ombesdrjde kontakter mellan Skolverket,

projektpersonal och skolomna, distribuerade material, samordnade verk-
samheten lokalt m m.

De muntliga proven genomférdes frin mitten av februari till slutet av
april 1992. De organiserades av tvd dgmnesexperter i projektet, som ocksé
skotte det praktiska arbetet (schemaldggning, lararkontakter, inspelningar
m.m.) och personligen ledde alla de individuella provningarna. Dc
svarade ocksé for de samtidiga och efterféljande bedomningarna.

Aterforingen av undersokningsmaterialet till projektet skedde under véren
1992. Alla prov utom ett (den fria skriftliga produktionen) rittades av
projektpersonal. Innan materialet registrerades pd dator avidentifierades
det genom att namnfiltet pd underlaget (de resp svarshiftena) avldgsnades.
Deltagarna blev dirmed anonyma innan bearbetningarna paborjades,
vilket datalagen kriver.

Delprovet Win a Dream, den fria skriftliga produktionen, beddmdes av
lirarna innan materialet returnerades till projektet for den centrala
bearbetningen.

En forsta prelimindr rapport om resultaten limnades av Skolverket till
alla deltagande skolor ¥ november 1992 (“*Vad sdger den nationella
utvirderingen om var skola? Rapport till de skolor som deltog i den
nationella utvirderingen 1991/92"). Varje skola fick dels uppgift om hur
enkiter och prov foll ut nationelit i ndgra viktiga avseenden, dels
information om hur resultaten bland skolans egna grupper sdg ut i
jamforelse med riksresultaten. Med denna redovisning som grund fanns
det mdjligheter att pd de enskilda skolorna starta den process som &r ett av
mélen for den nationella utvdrderingen av grundskolan, nimligen att
“Utveckla metoder for dterforing av resultat som stimulerar den lokala
#mnesdidaktiska fortbildningen”.




5 LARARENKAT 1 — RESULTAT

I Lirarenkdt 1 (Bilaga 1) stills dels frigor om den utbildning som lirama
genomgdtt, om fortbildningsbehov, om hur man uppehdlier den egna
sprdkfirdigheten m m, dels frAgor om undervisningens innehAll, genom-
férande och mdl. Sammanlagt 464 besvarade enkiiter har kommit in,
vilket innebidr en svarsfrekvens pa 91%.

De resultat vi redovisar — hir liksom i friga om de tvd andra enkiitema —
baserar sig i huvudsak pd en analys av de svar som avges i flervalsdelarna
(och som vi sledes kan hantera per dator). Redevisningen grundar sig
ocksd, men i lite mer begrinsad utstrickning, pd vad lirama skriver i de
kommentarer som kan ldmnas till vissa frgor. Den informationen ir inte
lika lattiligdnglig for datorbearbetning och har dnnu inte hunnit beabetas i
sin helhet.

5.1 Bakgrundsdata

I friga om kdnsfordelningen bland engelsklirama finner vi att tre
fjdrdedelar 4r kvinnor och en fjirdedel min. (I 4k 5-understkningen var
andelen kvinnor drygt tva tredjedelar). Omkring 90% har behdrighet
som #@mnesldrare. Ovriga har gymnasieskola, klassldrarexamen eller annan
utbildning.

De évriga dmnen som engelskldrarna undervisar i #r frimst svenska,
vilket 46% av lirarna har i sin kombination (ytterligare 7% undervisar i
svenska som andrasprék), tyska (42%) och franska (27%). Nigra enstaka
har ocksd spanska, idrott, musik ni.m.

Den stora majoriteten (¢ 80%) rapporterar en vistelsetid i engelsk-
sprakigt land pA en minad eller mera. Av dessa har ganska minga
(18%) en vistelsetid som Gverstiger ett ir. En p4 hundra har aldrig varit i
ett engelsksprakigt land. Som jimférelse kan ndmnas att det bland mellan-
stadieldramna ir hilften som har en vistelsetid i engelsksprakigt land son:
overstiger en manad och att 17% inte har nigon sidan vistelsetid alls
(Balke 1990a).

Eftersom det kan vara intressant att analysera fortbildningsbehov m.m. i
forhallande till gdllande mél for undervisningen vid den tidpunkt di
ldrama fick sin behorighet gors i Tabell 1 en fordelning av ldirama med



hinsyn tili vilken liroplan som gillde vid tiden for examinationen. (Indel-
ningen kommer att anvindas vid vissa analyser senare.)

Tabell 1
Tidpunkt for Zmnesldrarnas behdrighet i forhdllande till
skilda laroplaner

Tidpunkt for behorighet
Fore Lgr 62 Lgr62 Lgr69 Lgr80 Totalt

31 75 180 123 409
(8%) (18%) (44%) (30%) {100%)

Mindre 4n en tredjedel fick sin behérighet efter det att Lgr 80 hade tréitt i
kraft. Nistan lika minga blev behoriga redan innan ens Lgr 69 hade
inforts och resten under den period dd Lgr 69 gillde.

5.2 Deltagande i kurser och studiedagar

Tre enkitfrigor (4, 5 och 10) avser att kartligga engagemanget i och be-
hoven av fortbildningsverksamhet.

Bortdt 200 av de 464 ldrama u;g)ger att de inte har deltagit i ndgon

fortbildningskurs i engelska. Ovriga har deltagit i kurser som har
varierat i omfatming frin mindre @n en vecka till fyra veckor, férutom ett
fital som har varit med pd lingre kurser. P4 det hela taget dr alltsd
deltagandet i fortbildningskurser ganska begrdnsat. Mojligtvis kan
uppgifterna om det ldga deltagandet bero pd att man ibland har miss-
uppfattat fragan och likstdllt “fortbildningskurs™ med "kurs utomlands™.
S&dana har ju blivit vanligare p4 senare 4r.!

Ocksa det rapporterade antalet studiedagar som ror undervisning i
frimmande sprik ir forhdllandevis litet. Lirama far svara pd {rigan om
hur manga sidana de deltagit i de scnaste tre dren. (Observera att frigan
avser frdmmande sprdk, inte bara engelska. Lidrare med tyska eller
franska i sin kombination har ju ocksi det andra spriket att tinka pd och
detta innebir att den studiedagsfrekvens som vi hiir registrerar inte fullt ut
kommer engeliskan tillgodo.)

VEn ldrare skriver t.ex.: “Jag tror det dr vikeigt ant ldrarna fdr kvalificerad fortbildning i
sprdken, minst tvd veckor vart tionde dr firslagsvis. Resorng kan gd till olika lander .. "
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Var sjdtte har inte varit med pa en enda studiedag for ldrare i frimmande
sprak och omkring hilften uppger s& pass f4 som 1-3, dvs i genomsnitt
hogst en om 4ret. Ytterligare en knapp tredjedel har deltagit i 4-10. Som
vi ska se nedan finns samtidigt stora behov av fortbildningsinsatser bland
engelskldrama och man méste ddrfér dra slutsatsen att det pi den hir
punkten rider dilig balans mellan tillgdng och efterfrigan. Engelsklirarmna
(sdkerligen ocksd tysk- och franskldramna) behsver fler studledagar och
annan liknande fortbildning.!

Om mdjliga anledningar till den hir bristsituationen, se avsnitt 5.3.

5.3 Behov av fortbildning

Vilka behov av fortbildning har di engelskldrama? Svaren fir vi i
friga 10. Nio centrala kompetensomrdden inom engelskundervisningen
anges (jfr Tabell 2) och ldrarmma fir markera om de har nigot fortbild-
ningsbehov inom vart och ett av dessa. Man kan vilja mellan svaren “Ja",
"Tveksamt™ och "Nej”. Dessutom finns en dppen kategori {Annat) dir
ldramna sjdlva har mojlighet att formulera och gradera ytterligare ndgot
fortbildningsbehov som de eventuellt kan ha.

En grupp om fyra kommer klart hogst p4 behovsskalan, som framgir av
den rangordning som blev resultatet av inventeringen (Tabell 2).

Tabell 2
Engelsklidrares behov av fortbildning inom nio centrala
kompetensomrdden: Andelar positiva svar (“ja”™)

Fakta om engelsksprakiga ldnder 76%
Metodik 67%
Tala engelska 66%
Kunskap om hur sprdkinldrning gdr till 60%
Annat (eget forslag) 54%
Ldsa engelsksprakig litteratur 41%
Uttal och intonation 39%
Skriva engelska 32%
Grammatik 30%
Forstd talad engelska 29%

\Betrdffande B-sprdksldrares behov av fortbildning, se Skoléverstyrelsens rapport
R 91:12, Undervisningen i franska och tyska i grundskolan: Redovisning av en enkit-
undersdkning ldsdrer 1987188
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Dct 4r ndgot ovintat att Fakta om engelsksprakiga lénder, det som i
spraklararkretsar brukar kallas realia, dr det fortbildningsomride som fér
hogsta prioritet. Erfarenhetsmissigt har det brukat vara dmncn som
metodik, muntlig firdighetstrining och sprikinldmingsteori, dvs sidana
som kommer i andra rummet hir, som varit de allra mest efterfrigade. S&
var det ocksa i Ak S-undersSkningen (se Balke 1990a, bil 2). 1 den under-
sokningen var det for dvrigt bara 28% som svarade ja pd frigan om de
hade behov av realiafortbildning. Behovet av kunskaper om mélspréks-
linderna okar kraftigt frin mellanstadiet till hogstadiet, vilket forstds ar
naturligt.

Man kan formodligen utg ifrdn att det hir resultatet pekar pa en brist i
smnesliramas utbildning. Bittre kunskaper om forhillanden i malspraks-
linder kinns uppenbarligen behoviiga. En allmin onskan om bittre
majligheter till deltagande i fortbildningskurser utomlands kan ocksa ligga
bakom (jimf{or nedan).

Det ir nog ocksi mojligt att beteckningen Metodik i enkitfrdgan hos en
del lirare leder tanken till ganska allmdnna principer for hur under-
visningen ska bedrivas och inte direkt till de mera handfasta och konkreta
forslag om hur man kan underlétta och forbittra arbetet i vardagens klass-
rumsarbete som si ménga gima vill ha. Om punkten hade varit formu-
lerad Praktisk metodik eller nigot liknande hade formodligen dnnu fler

markerat behov hir. Rétt minga svar under den oppna rubriken Annat
antyder detta.!

Att omriden som Férsid talad engelska och Grammatik rankas som niinst
angelidgna dr knappast overraskande. Sddara dr for det forsta av tradition
vil tillgodosedda inom utbildningen och for det andra giller de kunskaper
som man pA egen hand tdmligen ldtt kan underhdlla och forbitira. Att
behoven inom omridena Lisa engelsksprdkig litteratur, Uttal och intona-
tion och Skriva engelska intc kédnns s akuta 4r ocksd véntat.

En undersokning av sambanden mellan svaren visar att onskemélen
om Metodik ir starkt forknippade med dnskemél om det nérliggande Kun-
skap om hur sprdkinldrning gdr 1ill, medan sambanden med Ovriga
omrdden 6verlag dr svaga. Behovet av bittre kidnnedom om undervis-

ningens “teori” dr alltsd inte dirckt relaterat till nigot annat speciellt
behov.

\Exempel pd forslag: " Alternativa ovningar till bickerna”, " Utbyta erfarenheter med ldrare
frdn andra skolor”, " Hur aktiverar man svaga elever ait tala?”, " Materialkunskap  aps
och ideer frdn kolleger vad géller bra material”, " Nva idéer som piggar upp elever”
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Onskemélen om fortbildning inom omridet Tala engelska hinger starkt
samman med dnskemal om momenten Uttal och intonation, Férstd talad
engelska och Skriva engelska, ganska starkt ocksd med Ldsa engelsk-
sprakig litteratur och Grammatik. De som efterlyser Tala engelska vil]
samtidigt ha mera av andra praktiska firdighetsmoment, snarare &n av de
mer allmdnna momenten Metodik och Sprakinlarningsteori.

Omrddet Fakta om engelsksprakiga ldnder har en viss koppling till Tala
och till Ldsa engelsksprdkig litteratur, men ir bara svagt korrelerat med
onskemdlen om de ovriga momenten. Av detta kan man kanske dra
slutsatsen att bakom de ménga valen av Fakta om engelsksprakiga ldnder
ligger ett mera allmint behov av fornyelse och utblick (behov av att

utvidga faktakunskaperna, att frischa upp talfdrdigheten och att f4 nya
ldsupplevelser).

Eftersom man kan férmoda att ldrare med tidigare resp. senare
utbildning (i praktiken lika med dldre och yngre lirare) kan ha svarat
nigot olika, gjordes en sirskild berikning med utgdngspunkt i fordel-
ningen i Tabell 1. Resultatet visar att det finns vissa skillnader (men de idr
inte stora). Fler dldre 4n yngre anger behov av fortbildning med
inriktning p& hdrforstdelsetrdning. Fler yngre dn #ldre anger fort-
bildningsbehov med inriktning p& skrivtrdning, pi grammatik och pa
metodik. Intressant hir 4r att grammatik saknas mer av yngre 4n av ildre.

Inom de 6vriga omrddena foreligger knappast nigra skillnader mellan
Aldersgruppema.

Andra forslag

Det fanns ocks& mojlighet att med egna ord ange nigot annat upplevt
fortbildningsbehov (10j, Annat). Sammanlagt 119 forslag limnas. En
noggrann genomgang av dessa visar att det sirskilt 4r ett omride som man
vill framhdva ~ och som inte direkt ticks in av de nio givna omridena —
och det dr kunskaper om dagens engelska. Man anvinder beskriv-
ningar som “engelska spriket av idag”, "tendenser i nuengelskan”, “dagens
talade engelska”, "nya strémningar i engelskan”, "moderna ord och
uttryck”, “sprékets forindring”, "moderna tendenser i grammatik och
glosor”, "det nya aktuella ordférradet”, "nymodigheter och slang i
spréket” och liknande och sidana Aterkommer i ungefir vart tredje svar.
Det hir dr en erfarenhet som bor uppmirksammas. Lirama tillméter den
kontinuerliga "uppdateringen” av sprikfirdigheten stor betydelse. Somliga
cfterlyser bittre uppbackning frin skolans sida for lirare som vill halla
sig & jour med utvecklingen.

Det hir behovet av fortbildning bér ocksd ses i ljuset av utfallet pé en
friga om vad lirama sjilva gdr for att underhalla sin firdighet i engelska
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(nr 11). Av svaren framgdr att mer 4n var tredje sillan (altemativt aldrig)
talar eller skriver engelska i privatlivet. Tva tredjedelar bedriver sdllan
eller aldrig ndgon form av studier i engelska. Ménga fér allts ingen “ny”
firdighetstrining p4 dessa sitt. I huvudsak uppehdlls fardigheten genom
den formedling av engelskan som sker via massmedia och - till klart
mindre del — genom ldsning av tidningar och bocker. Fortbildning som
stimulerar till egen ldsning &dr angeldgen.

Ett annat starkt onskemil i de Oppna svaren dr vistelse i engelsk-
sprdkigt land och detta dr sikert till stor del en yttring av samma behov,
dvs att f& mojlighet att forbéttra behdrskningen av det moderna levande
spriket. En annan bevekelsegrund ir forstds chansen att fa ldra sig mer
om kultur och samhillsférhillanden, vilket, som vi sdg ovan, dr en vil-
behovlig typ av fortbildning for merparten av lirama.

Ytterligare andra 6ppna svar pekar pa behovet av fortbildningsinsatser at
ett ungdomiigt hill. Man efterlyser inslag av "ungdomssprdk”, "ungdoms-
kultur”, “ungdomslitteratur/-tidningar™, “’kontakter med skolor i engelsk-
sprikiga linder”, “kunskap om elevers attityder” och liknande. Ldrama
behover sannolikt stéd av det hir slaget for att kunna mota de utmaningar

som engelskans inflytande p4 eleverna utanfor skolan innebdr.

Den aliminna bild man f&r av svaren pi uppgiften om fortbildningsbehov
4r att dmnesldrarna i engelska p4 hogstadiet starkt kinner av kraven p4
kompetens inom omriden som avser muntlig sprikanvindning, inte minst
inom dmnesomriden som #r aktuella f6r dagens ungdom. Kontakten med
det levande spriket, liksom med kultur- och samhillsférhalianden, i
Storbritannien, USA och andra engelska sprékomraden upplevs som vikiig
och nédviindig. :

Den andra stora behovssfiren giller fSrutsittningarna for sprékinldming
och metodiken for undervisningen. De flesta har uttalade behov av
fortbildning p4 detta breda filt. Inom mera traditionella och individuelit
hanterbara kunskaps- och fdrdighetsomrdden som horforstaclse, skriv-
formaga, litteraturkiinnedom och grammatikbehdrskning dr onskeméilen
om fortbildning inte alls lika tydliga.

Med tanke p4 att fortbildningbehoven bide 4r ganska preciserade och sd
pass starkt uttryckta dr det lite forvinande att det rapporteras ett sd
relativt begrinsat deltagande i kurser och studiedagar (se avsnitt 5.2).
Forklaringen #r vil nirmast den att utbudet dr for litet och det for-
modligen mest av ekonomiska skil. Kommunema har dock hir ett
arbetsgivaransvar att leva upp till. Sprékidrarna har stora behov av fort-
bildning och de dr diligt tiligodosedda.




Anledningen tiil bristsituationen kan antagligen ocks4 sokas i det forhali-
andet att spriken inte ingick bland de prioriterade fortbildningsomriden
som ddvarande SkolSverstyrelsen angav nir den nya grundskolldrar-
utbildningen infordes. Ytterligare en annan anledning kan vara att den
fortbildning som faktiskt erbjuds inte 4r tillrickligt attraktiv. Planering,
genomfdrande och uppféljning kan behdva forbittras si att det blir mer
lockande for ldrama att helhjirtat engagera sig i verksamheten.

5.4 Asikter om undervisningsmélen

1 Lgr 80 (s 77) heter det att eleverna genom studiema i engelska ska
“utveckla sidana firdigheter att de

kan forstd talad engelska,

i tal kan gora sig forstidda pa engelska,
kan ldsa och forsté texter av olika slag,

kan anvinda spraket i skrift i enkla former.

Undervisningen bir vidare leda till att eleverna

+ vill och vAgar anviinda engelska,

+ fér kdnnedom om och intresse for vardagsliv, arbetsliv, samhillsfor-
hé&llanden och kultur i frimst er. -elsktalande linder,

+ blir medvetna om den betydc.se engelska har for kontakter med
ménniskor i olika delar av virlden.”

Mdlen f6r allmin och sirskild kurs 4r desamma.

Liramas instéllning till de officiella mdlen ir en betydelsefull variabel vid
utvidrderingen av undervisningens resultat. Darfér ombeds lirama att
bedoma vart ocl. ett av de ovan angivna milen i tvd avseenden. Det ena
giller hur viktiga de anser att malen #r (friga 18) och det andra hur
svart/ldtt de anser det vara att tillgodose malen i den egna undervisningen
(friga 19). Skalstegen ir "Mycket viktigt”, "Ganska viktigt” och "Mindre
viktigt” resp "Det dr mycket svart”, "... ganska svint”, ”... ganska litt"
och "... mycket litt”. Plats limnas ocks4 for egna kommentarer.

Resultaten i friga om lidramas syn p4 mdlens betydelse sammanfattas i
Tabell 3. Det #r de tva forsta som betonas. Praktiskt taget alla lirama
(99%) anser att mélet forstd talad engelska ir mycket viktigt. For néistan
lika minga (97%) giller detsamma for malet gdra sig forstddda i tal. Det
alltsd den muntliga kommunikationsformigan som sitts i allra frimsta
rummet.




Tabell 3
Liramas bedomning av vikeen av ldroplanens mél (antal val i %)

Mycket Ganska Mindre
viktigt  viktigt  viktigt

+ kan forsta talad engelska 99 10 0
« i tal kan gora sig forstddda pa engelska 97 3 0
» kan ldsa och forstA texter av olika slag 67 33 0
» kan anvédnda spriket i skrift i enkla former 50 47 3
» vill och vigar anvinda engelska 94 6 0
» fir kiinnedom om ... engelsktalande linder 34 58 9
« blir medvetna om engelskans betydelse 56 39 6

P4 tredje plats, ocksA starkt betonat, kommer attitydmdlet vill och vdgar
anvénda engelska. En stor majoritet (94%) markerar det som mycket
viktigt. Detta antyder att ldrarkdren har en positiv syn pé det praktiska
bruket av spriket. En enkitundersokning kring mottagandet av ett
kommentarmaterial till Lgr 80, Undervisning i frdmmande sprdk, antyder
en likartad vidrdering av liroplanens mal (Brodow 1992).

De skriftbundna firdighetsmalen, ldsa och forstd och anvinda sprdker i
skrift, dr det firre (67 resp 50%) som anser vara mycket viktiga. En stor
andel nojer sig med att beteckna dem som ganska viktiga. Drygt hilften
tycker att medvetenheten om engelskans betydelse 4r ett mycket viktigt

mél, men bara en tredjedel att kdnnedom om forhdllanden i engelsktalande
ldnder dr det.

Det som lirarna ser som allra viktigast dr alitsd, kort sammanfattat, att
cleverna ldr sig att prata, att forstd vad andra sdger och att vdga anvinda
spréket. Resultatet stimmer vil overens med vad man funnit i andra
undersékningar (t ex Eriksson och Lindblad, 1987, s 226-227). Relativt
viktiga dr ocksd lds- och skrivfirdighetema, liksom medvetandegdrandet
om engelskans betydelse for véra kontakter med miénniskor i olika delar
av virlden. Minst viktig av ldroplanens sju mélpreciseringar ovan anses
realiadelen vara.

Det kan synas motsdgelsefullt att det sistnimnda mélet inte rankas hogre
med tanke pa att kunskapsomridet Fakta om engelsksprdkiga ldnder ju var
det som samlade flest antal ja vid inventeringen av fortbildningsbehoven
(sc ovan friga 10). Detta forhallande fir kanske tolkas som att lirama inte
4r benfigna att framhalla ett mal som viktigt niir de kiinner att de sjiilva
skulle behova kunna mycket mer om det.
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Ldramna markerar vidare hur svart/ldtt det dr att tillgoedose desamma
liroplansmdlen i den egna undervisningen (friga 19). P4 det hela taget
tycks man inte ha nigra stérre problem dirvidlag, utom ifriga om
momenten vill och vagar och forhdllanden i engelsktalande linder. Drygt
hilften tycker att dessa tv4 idr svira att tillgodose.

Tabell 4
Léramas bedomning av mojligheten att tillgodose ldroplanens
md] i den egna undervisningen (antal val i %)

Mycket Ganska Ganska Mycket
svirt svirt Lint art

« kan forsta talad engelska 12 66 23
» i tal kan gora sig forstddda pA engelska . 34 57 7
* kan ldsa och f6rstd texter av olika slag 13 72 14
« kan anviénda spraket i skrift i enkia former 22 65 11
« vill och vigar anvinda engelska 48 43 4
« far kiinnedom om ... engelsktalande linder 44 45 3
+ blir medvetna om engelskans betydelse 24 58 13

Ldttast anses fardighetsmdlen hora, tala, ldsa och skriva vara, sdrskilt de
som avser de receptiva firdigheterna (hora, ldsa). Mellan 85 och 90%
anser att det dr ganska eller mycket litt (de tvA sammanslagna) att

tillgodose mdlet forstd talad och skriven engelska. Att tillgodose de
produktiva mdlen, dvs att sjilv gora sig férstddd i tal och skrift, anses litt
av sammanlagt 64 resp 76% av de svarande. Ocksi det mal som giller
medvetenheten om betydelsen av engelskan anses litt att tillgodose (71%).

Bedomningen av malen vill och vdgar anviinda engelska och far kdnnedom
om vardagsliv, arbetsliv, samhdllsférhdllanden och kultur i frdmst
engelskialande ldnder ligger Klart ligre. Bara 47 resp 48% anser att de &r
lata eller mycket ldtta att tillgodose, dvs mer #n hiften anser att de 4r mer
cller mindre svéra att tillgodose. Det sistnimnda malet motsvarar f.8. det
kunskapsomrdde som lirarna kdnner som angeldgnast ur fortbildnings-
synpunkt (fakta om engelsksprakiga léinder, jfr redovisningen av frAga 10
ovan), sd bedomningen #r logisk.

5.5 Beddmning av firdigheter

De data som samlas in giller férekomsten av prov och laxférhor
(frdgorna 13-15 och 17), &sikter om betydelsen av ofika faktorer vid be-
domningen av elevernas muntliga prestationer (friga 16) och synpunkter
pd standardprovet i engelska i drskurs 8 (friga 20).




Prov

De flesta engelskldrare (80%) ger 4-6 skriftliga prov i &rskurs 9. Négra
enstaka ger inget alis och nigra ger si minga som 10 eller fler. Skriftliga
lixférhor forekommer i mycket varicrande utstrdckning.

P4 frigan om hur minga muntliga prov (med definitionen "prov dir
eleverna sjilva fir agera muntligt”) som ges under hogstadiet &r det van-
ligaste svaret inget alls (40%). Drygt en tredjedel anger att de ger 1-5.
Hir &r det dock inte s att aila som svarat har tinkt pd regelritta annon-
serade muntliga prov efter nigon forutbestimd modell med avsikt att
resultera i konkreta underlag for betygsittningen. Snarare har man ofta
tinkt p4 allminna muntliga férhér i den vanliga klassrumssituationen och
med minga — kanske alla — i gruppen deltagande pd en géng. En ldrare
frigar t.ex.: “Vad ar muntliga prov? Utfrigning sker ju jamt. Lingre
muntliga redovisningar?” En annan siger: “Laxredovisningarna [kan
goras) till prov i muntlig firdighet utan att kallas prov.”

Vikten av olika faktorer i den muntiiga fdrdigheten

Lirama tar stillning till i vilkken man var och en av 4tta givna faktorer dr
viktiga vid bedémningen av elevernas muntliga prestationer. Faktorerna
ir «Korrekthet, <Flyt i spraket (fluency), «Uttal, «Hur vdl innehdllet gar
fram, <Vilja - vdga, +Férmdga att gdra oférberedda inldgg. *Fdrmdga att
hitta omskrivningar och «Férmdga att anvinda gester, minspel o dyl.
Svarsalternativen dr "Mycket viktig”, "Ganska viktig”, “"Ganska oviktig”
och "Oviktig”.

Resultaten speglar en funktionell spriksyn. De faktorer som betraktas som
viktigast 4r i tur och ordning *Hur vdl innchdllet gdr fram (85% viljer
“Mycket viktigt™), *Vilja — vdga (171%), «Flyt (64%) och «Fdrmdga att
hitta omskrivningar (58%). De typiskt formella faktorerna far betydligt
firre val: «Uttal bedéms som "Mycket viktigt” av 22% och «Korrekthet av
sA fa som 3%, vilket dr anmirkningsvirt.

Man kan dra slutsatsen att lirama bedomer de muntliga prestationema
utifrin ett praktiskt synsitt. Det &r inte formen (uttalet, grammatiken osv)
som #r avgdrande vid bedémningen, utan resultatet, dvs om kommunika-
tionen fungerar. Instillningen dr helt i ldroplancns anda.

Standardprovet i drskurs 8

Lirarna ombeds vidare att uttala sig om standardprovet i Arskurs 8. |
friga om innchdllet anser de allra flesta att provet miter sddant som dr
viktigt att kunna, att det “tar upp sidant som vi arbetat med pd
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lektionema” samtidigt som det inte #r likt "de andra proven vi har i
engelska”.

Betrdffande provets funktion anser de allra flesta att det 4r till god hjilp
vid betygsittningen. Samtidigt anser varannan lirare att pistiendet
"Standardprovet dr mycket viktigt for betygen” inte stimmer si bra,
vilket verkar forbryllande. Forklaringen &r antagligen den att man tolkat
inneborden i pdstdendet pid olika sdtt. Standardprovet ér naturligtvis
mycket viktigt £6: betygen allmint sett. Det bestimmer helt enkelt den
genomsnittliga nivin i klassen genom att det slir fast grinsema for
betyget 3. Didremot 4r det inte alls lika viktigt om man ser till varje
enskild elevs betyg, och det nog si hilften av lirama har tinkt. En enskild
svag prestation kan vara pdverkad av nigon tillfillig omstiindighet och kan
alltid vdgas upp av andra bevis p4 den verkliga nivin.

Orsaker till elevers ev. brister i grundliggande firdigheter

Klart frimst av ett antal féreslagna orsaker till elevers eventuella
avsaknad av grundliggande firdigheter placeras »Bristande studiemotiva-
tion. Dimist i tur som mycket viktig fakior sitts +Koncentrationssvdrig-

heter f6ljd av *Bristande individuella férutsdttningar och <Bristande
intresse for dmnet.

Ldgst bland de foreslagna orsaksfaktoremna hamnar «Brister i din [ldra-
rens] egen kompetens och *Brister i undervisningsmaterialet pa hégstadiet.
Det dr dock betydligt fler, ungefdr dubbelt sA minga, som ser den férra
fakton som viktig i sammanhanget, vilket dr virt att observera. Hir finns
kanske en ansats till sjdlvkritik och ett uttryck for ostikerhet i yrkesrollen.
Undervisningsmaterialet har man inte mycket att klaga pd, samtidigt som
man tror att brister i den egna kompetensen kan vara en viktig orsak till
att vissa elever inte uppndr grundliggande fardigheter. Detta #r ett faktum
som bor begrundas ganska noggrant.

Betygsdttning
Mer &n hilften (58%) svarar ja pd pistiendet "Betygsittningen dr arbets-

sam att gdra”. Bara 18% markerar altemnativet "Det #r ldtt att sitta
betyg”.!

VExempel pd bifogade kommentarer: " Om man har ett gott betygsunderlag dr det latt aut
sdtta betyg. Men det 1ar tid eftersom betygen skall vara riuvisa.” " Betyg behdvs absolut
som stimulans och upplysning. Men SVART! Kompletterar muntligt sjdlv.” "Klara 2:or
och 3:or ar ldnta aut saua inen de starka resp svaga betygen ldgger jag ner mycket arbete
pd." " Standardproven dr rdddningen!”
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Tva tredjedelar sdger sig vara.ndjda med sin betygsattning. Mellan en
tredjedel och en fjirdedel viljer svarsalternativet "Ja, ofta™ for péstdendet
“Det finns elever som jag dr os#ker pa vilket betyg jag ska ge”.

Man kan alltsd konstaiera att betygsittningen for mnga kidnns som en
relativt besvirlig del av ldrargdmingen.

Drygt hilften diskuterar sin betygsittning med kolleger, medan ndgot
farre diskuterar betygen med eleverna. I det senare fallet &r det alltsd
nistan hilften av lirama som viljer endera av de tvA svarsaltemnativen
"Tveksamt/ ndgon ging” eller "Nej, séllan/ aldrig”. Av kommentarer som
bifogades svaren framgdr det dock att ménga i den senare kategorin ger
eleverna information om hur de sitter betygen, sd situationen &r inte
riktigt s mork som det kan forefalla av fordelningen av svaren Gver de
givna alternativen.!

Det #r viktigt att betygsitiningen diskuteras och motiveras. Detta franiglr
av bland annat det forhdllandet att elevernas beddmning av de ritta
betygsnivderna inte stimmer dverens med liramas egen bcdOmning.
Eleverna forvintar sig i allmidnhet hogre betyg dn de far. (Se vidare av-
snitt 7.1.3)

5.6 Allmin och sarskild kurs

Vid de allra flesta (6ver 90%) av de skolor som deliar i undersdkningen
ir eleverna grupperade i allmin och sirskild kurs. I ndgra fi fall
rapporteras att man inte alls grupperar utan lidser i helklass. Ockséd annan
typ av gruppering forekommer.

I enkiten tillfrigas lirarna om sina erfarenheter av och attityder till kurs-
uppdelningen (frigorna 22 och 23).

Erfarenhet av olika grupperingsformer

Det stora flertalet av lirarna (ca 85%) har undervisat i fem terminer eller
mera.i bdde allmin och sidrskild kurs. Ungefir hilften uppger att de har
erfarenhet av undervisning i helklass (frin [-5 terminer). Betriffande det
serare miste det dock vara si att erfarenheten inte géiller &mnet engelska

\Exempel pd kommentarer: " Daremot meddelar jag och motiverar betygen.” "Jag -
formerar om och motiverar betygsdtiningen med eleverna (vid behov), men jag kan inte
pdstd art jag diskuterar den.” " Motiverar min betygssétining for eleverna dd skalan 1-5 ger
fér lite information.” " Snarare diskuterar varfor de stdr, hur de kan férbdtira sina kun-
skaper.” " Kanske inte betygen direks ; snarare kunskapi typ av kunskap, olika fardigheter
i sprdket” " Jag skulle vilja diskuwtera oftare men det finns ingen tid till det.”




(ddr undervisning i sammanhélina grupper forekommer i mycket liten
utstrackning) utan snarare andra dmnen. I enkitfrigan preciseras inte
vilket som avses. Formuleringen dr “Hur manga terminer har Du, totalt,
undervisat i nedanstiende grupperingsformer?”

Asikter om uppdelningen i akisk

Majoriteten av ldrama (c 90%) ir positiva till uppdelningen. De anser
béde att den dr bra for eleverna (sdvil svaga som duktiga) och att den goér
det ldttare att undervisa. Halften ir till och med siikra p4 att uppdelningen
“dr nddvéndig da det giller undervisningen i engelska”.

Tv& ldrare av tre foredrar att undervisa i sirskild kurs. Annu fler (81%)
tycker att det ir roligare att undervisa om eleverna ir grupperade”.

Man tycker inte att “undervisningstakten ar alldeles for 14ngsam i allmin
kurs” och inte heller att "det dr alltfér stokigt att undervisa i allmin kurs”
{(bdda dr givna pastienden att ta stillning till). Meningarra 4r delade i
frigan huruvida uppdelningen gor att "det blir ett alitfér negativt urval
elever i allmin kurs”. Det dr dock en lite storre andel som anser att s& dr

fallet (55%). Mer 4n hilften anser ocksd att “det blir stor risk for si
kallade taktikval”.

Sammanfattningvis framgér det att ldrama tar stiilning f6r den nuvarande
alternativkursgrupperingen. Slutsatsen bekriftar tidigare undersknings-
resultat (se t.ex. Eriksson och Lindblad, 1987, som ocksd diskuterar de
nackdelar som finns med nivagrupperad undervisning bl.a. av ideologiska
skdl och med hinsyn till firdighetsutvecklingen hos de svagpresterande
cleverna).

I sammanhanget kan ndmnas att Regeringens proposition om en ny
laroplan for grundskolan (1992/93:220) bl.a. gér ut p4 att uppdelningen i
alternativkurser i engelska och matematik upphor. Det blir i si fall 6kat
timplaneutrymme for clevens fria val och lokal profilering. Vi tycks alltsd
g3 mot ett system med individuella val inom ramen for de obligatoriska
dmnena, vilket Oppnar for olika typer av kurser, t.ex. i form av
fordjupning. Formodligen kommer vi att f& en utveckling mot mera av
gruppering av eleverna efter firdighetsnivder 4n vi har for nirvarande.

5.7 Kommentarer om frigorna

P4 sedvanligt sitt i pedagogiska undersokningar inbjuds de som svarar pi
enkiten att ocksd kommentera frigomna. Syftet med detta dr forstds att ta
tillvara mojligheten att f& in sddana synpunkter pd innehdllet som kan ha
betydelse for tolkningen av svaren. Dessutom kan man fi in kom-
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pletterande sakinformation p4 det hir sittet. Viktig sddan dr redovisad
ovan.

Ett 40-tal lirare (av de sammanlagt 464 som besvarat enkiten) kommen-
terar frigorna som sidana. Nistan alla dessa har invéndningar att komma
med. De vanligaste dr att man tycker att frdgor dr svéra att besvara (eller
ir felaktigt stallda), att de dr for ménga, att de inte alltid speglar “verklig-
heten” och att svarsalternativen inte ir riktigt bra utformade.! Det bor
dock noteras att det dr farre 4n 10% av samtliga svarande som bidragit
med ndgra kommentarer om frigoma.

1Exempel pd formuleringar: “Vissa frdgor dr det praktiskt taget omaojligt att svara entydigt
pd”. “Jag tycker de ér alifér petiga och alldeles for Idnga och fér mdnga” . “Mdnga frdgor i
denna enkdt stammer inte riktigt med den verklighet som finns hos oss” . “Jag tycker era
alternativ vid graderingen dr lite konstiga, de @r sd allmdnna ate svaren kdnns fel”

45



6 LARARENKAT 2 — RESULTAT

I Lirarenkdt 2 (Bilaga 2) stills frigor som ror varje enskild under-
visningsgrupp som inglr i urvalet f6r den nationella utviirderingen. En
enkit besvaras alltsd for varje deltagande grupp. Sammanlagt har 551
enkiter kommit in frin de totalt 597 gruppema. Svarsfrekvensen ir alltsd
lite drygt 92%.

For 92% av de rappoiterade grupperna besvaras enkiten av den ordinarie
lararen, for 6vriga av en vikarie.

Utfallet analyseras dels totalt 6ver samtliga undervisningsgrupper, dels
over allmin och sdrskild kurs var for sig. Redovisningen av de &ppna
svaren har dock inte kunnat géras gruppvis.

Erkiten ger information om bl.a. grupperna (frAgoma 1, 4, 20 och 21),
undervisning och elevaktiviteter (frAgoma 3, 5,7, 8, 9, 10, 11 och 12),
laromedlen (frdgorna 6 och 13), hemuppgifter (frigoma 18 och 19) och
prov (frigorna 14, 15, 16 och 17).

6.1 Undervisningsgrupperna

Var tredje grupp (34%) liser engelska enligt allmin kurs och de allra
flesta av de 6vriga (60%) enligt sdrskild kurs. Drygt 5% av grupperna
laser enligt ndgon annan modell.

Ak-grupperna dr genomsnittligen mindre dn sk-gruppema, s siffrorna ar
inte representativa for hur manga elever som liser de resp kursemna.
Artalen som liser ak och sk dr drygt 25% resp drygt 70% (se avsnitt
7.1.1 Kursen).

Ett par procent av eleverna har inte list full kurs i engelska pa
mellanstadiet enligt ldrarnas uppgifter (frAga 4). De vanligaste orsakerna
anges vara annat modersmél (giller sdledes invandrarelever, som ibland
liser svenska i stillet) och inldmingssvérigheter.

Lirarna ombeds skatta varje grupps kommunikativa formga genom att
svara pi frigan:
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“Hur méinga av c¢levema { denna grupp tror Du skulle klara
vardagliga situationer i England utan att anvinda svenska (eller
annat modersmil)?”

Man tror att 15 av totalt 18 elever skulle klara detta (medelviirden for
samtliga grupper, dvs sdvil ak, sk som “ik", dvs icke kursuppdelade) . Det
dr naturligtvis mycket svirt att svara pd en sd allmin friga som denna,
men resyltatet ger i alla fall en liten fingervisning om hur lirama
bedomer &k 9-elevers praktiska sprékbehirskning i engelska.! Bara var
sjdtte elev forutser man skulle kunna ha problem med “vardagssituationer”
i England. Stammer detta med verkliga férhillanden (och vi har ingen an-
ledning att tro nigot annat) kan man inte siga annat 4n att skolan har
lyckats i ez mycket viktigt avseende. De allra flesta eleverna bedoms ha
ndtt det stadiet i sin engelska sprikutveckling att de kan fungera i alldag-
liga kommunikativa situationer bland infédda.

6.2 Undervisning och elevaktiviteter
Undervisningstid per arbetssdtt

Léramna har bland annat att ange (friga 8) hur stor del av undervisnings-
tiden som upptas av féljande fyra arbetssitt’

» Enskilt arbete

* Pararbete

» Grupparbete

e Arbete 1 helklass

*Enskilt arbete och sPararbete dr betydligt vanligare an *Grupparbete.
men inget av dessa tre arbetssitt upptar stérre delen av undervisnings-
tiden. Vanligast 4r *Helklassarbete.

En undersckning av skillnader mellan alternativkursgrupperna visar att
*Enskilt arbete dr vanligare i allmén kurs och att *Arbete (@ helklass dr
vanligare i sdrskild kurs. Eftersom det samtidigt dr si att ak-grupperna ir
mindre, dr forhllandet i friga om arbetssitten synbarligen lite bakvint.
Helklassundervisning borde passa bittre i de mindre ak-gruppema och det
enskilda arbetet borde. av ndden, vara relativt sett vanligare i de storre
sk-grupperna. Men sd dr det atltsd inte och det har forstds sina forkla-
ringar (skilda studieforutsittningar och mycket annat). Gruppstorieken 4r
ju inte det enda som styr arbetssittet. Anda kan man vil siga att det i alla

ISvaren pd frdgan kommer mest att anvdndas som underlag for vissa andra analvser
(senare) ochinte i forsia hand for en allmdn bedimning av vad elever i drskurs 9 kan
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fall inte borde vara vanligare med enskilt arbete i allmén kurs nir det
galler ett praktiskt kommunikativt 4mne som engelska.

Elevaktiviteter

Arbetet i klassrummet karakteriseras med utgéngspunkt i ett 20-tal kort-
fattat beskrivna elevaktiviteter (se frAga 7 i Bilaga 2, Ldrarenkdt 2).
Lirarna markerar hur ofta eleverna dgnar sig t var och en av dessa pa
lektionerna. For att forenkla tolkningen av svaren gor vi en grov
indelning i frekventa och mindre frekventa aktiviteter. Som frekventa
betecknar vi sddana som mer édn hilften av grupperna dgnar sig at varje
lcktion eller varje vecka.

Tabell §
Frekventa elevaktiviteter i engelskundervisningen: Antal grupper
(i %) som anger forckomst "varje lektion” eller "varje vecka”

Talar engelska med ldiraren 92
Ldser hogt 87
Ovar uttal pd engelska 34
Talar engelska med kamrater 71
Arbetar enskiit i arbetsboken 66
Oversdtter frdn engelska till svenska 66
Trdnar grammatik 66
Lyssnar pd inspelat material 62
Tranar att anvinda ord och uttryck i egna meningar 59
Léser tyst 59
Oversdtter frdn svenska till engelska Sl

*
.
.
.
.
.
.
.
.
.
.

Med viss reservation for att det #r mycket svért att bestimma vilka
aktiviteter man ska be liramna ta stédllning till (ett urval av det hér slaget
speglar alltid en viss “sprikundervisningssyn”), har vi hir indd en bra
utgdngspunkt for en beskrivning av arbetet i det genomsnittliga engelsk-
klassrummet i 4rskurs 9.

Man kan till att borja med konstatera att det dr muntliga aktiviteter som
toppar listan. Alla de fyra forsta punkterna avser taltrining i olika
former. Tva innebdr samtal pd engelska (ldrarc—¢clev resp elev—clev) och
tvd innebir 14s- och uttalstréining. Det 4r allts4 frigan om bide funktionell
och mera formell muntlig 6vning. Enligt ldramas svar har undervisningen
en inriktning som stimmer timligen bra 6verens med riktlinjerna i
liroplanen dven om det i en idealsituation nog skulle vara s att momenten
*Talar engelska med ldraren och *Talar engelska med kamrater bytte
plats, bl.a. dédrfér att det senare har forutsitiningar att vara mer aktive-
rande for cleverna. Dessutom fAr man hoppas att aktiviteten sLdser higt
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inte enbart giller ldsning en och en infor hela klassen, vilket ju inte dr
nigon sirskilt effektiv eller inspirerande dvningsmetod. Den dr for dvrigt
ocksd mycket stressande for en hel del elever.!

De Ovriga aktiviteterna, alla relativt vanliga, dr traditionellt vilkanda cch
vilbeprovade i sprikundervisningen. Den gemensamma ndmnaren for
dem idr att de oftast dr ldromedelsanknutna och i normalfailet inriktade
mot individuell trining. De bidddar dirmed inte for utpréglat
kommunikativ inlirning. Nigra («Oversduning, *Grammatiktrdning) kan
dock innebiira samarbete mellan tva eller flera.

Bakom beteckningen +Trdnar att anvénda ord och witryck i egna meningar
doljer sig antagligen aktiviteter av lite olika slag, bade sidana som innebér
relativt mekanisk konstruktion av meningar enligt nigon given model!
(“Write sentences of your own according to this pattern: ... Use the
following words and phrases in your answers: ... ") och sdana som
innebir friare Kreativ produktion inom ett preparerat dgmnesomréde
(“What do you think happened next? Complete the story by writing a
suitable end. Here are a few words and phrases that you may want to use:

).

De aktiviteter som lirama betecknar som mindre vanliga listas i Tabell 6.
Det bor kanske 4terigen pipekas att det urval som ldrarna haft att ta
stillning till (Tabell 5 och Tabell 6) inte nddvindigtvis ska ses som en

komplett eller helt representativ forteckning 6ver vad som hinder i “det
genomsnittliga” klassrummet.

Tabell 6
Mindre frekventa elevaktiviteter i engeiskundervisningen: Antal
grupper (i %) som anger forekomst “varje lektion™ eller “varje vecka”

Skriver svar pd frdgor pd engelska

Berdttar ndgot sammanhdngande pd engelska infér kamrater
Anvinder lexikon

Arbetar med ndgot de sjdlva valt

Ldser om hur det dr i engelsktalande ldnder

Skriver egna berdttelser pd engelska

Sjunger pd engelska

Gér egna inspelningar pd bandspelare eller video

Bland dessa mera sillan forekommandc elevaktiviteter dr det flera som
skulle fortjina storre uppmirksamhet. Skriver egna berdttelser pd
engelska, exempelvis, som ir en kreativ och aktiverande Ovningstyp.

WEn elev sager nll exempel “Skalle frdgat om man dr nenvés ndr man ldser hoglasning ™
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borde rimligtvis ha en mer framtridande plats. A andra sidan betonas inte
skrivformigan i ldroplanen. Dir ségs ju bara att eleverna ska "utveckla si-
dana firdigheter att de ... kan anvinda spriket i skrift i enkla frrmer” .}

Att lexikonanvindning inte 4r vanligare betyder att eleverna gir miste om

en viktig maojlighet ndr det giller att utveckla sjdlvstdndiga inlimings-
metoder.

Det tycks ocksd som om dvning i att prata i den stdrre gruppen ir ndgot
som det borde ges mera av. I de flesta grupper forekommer inte eft sidant

moment som Berdttar ndgot sammanhdngande pd engelska infor kamrater
sdrskilt ofta.

Av liramnas svar framgir det vidare att e.everna inte ofta "arbetar med
nigot de sjilva valt”. S4 ménga som Over hdlften av lirama viljer
svarsalternativet sdllan/aldrig. Eftersom den hir fidgan dr mycket viktig,
Aterkommer vi till den i ett separat avsnitt nedan (Elevernas sjdlvvalda
arbetsuppgifter). Dir ger vi ocksd en beskrivning av sidant elevstyrt
arbete som trots allt forekommer.

Eftersom det ir sannolikt att elevaktiviteterna inte ser riktigt likadana ut i
allmidn och sarskild kurs, gor vi ocksd separata analyser av svaren

avseende de tvA grupperna var for sig. Skillnaderna kan summeras pa
foljande sitt.

Allman kurs  Mer ldsning (bdde tyst och hdgt), mer ustalstrdning,
mer dversdtining och — framfor allt — mer skriva
svar pd fragor och arbeta enskilt i arbetsboken.

Sdrskild kurs Mer tala engelska, mer ldsa om hur det dr i engelsk-
talande linder, mer anvinda lexikon, mer lyssna pd
inspelat material och — framfor alit — mer gram-
matik (stor skillnad).

Det dr en vintad bild vi fir av forhdllandet mellan de tvd kursema.
Skillnaderna 4r i och for sig inte si stora, men helhetsintrycket ar klart. I
allmin kurs karakteriseras arbetet i ganska hog grad av formella Svningar

YLdroplan for grundskolan, Allmén del (1980), s 771 forslaget iill nya kursplaner (SOU
1993.2) har man ett mera ambitiést mdl i frdga om skrivfGrmdgan. Det sags ddr au
“Strdvan i dmnet skall vara att eleven .. kan formulera sig tydligt i skrift och vdnjer sig
vid att wtrycka upplevelser och tankar i skrift sd au skrivandet blir en hjalp an befdsta och
utveckla sprdket” (s 34-35).
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knutna till undervisningsmateralet. I sdrskild kurs ar de friare och mera
krivande aktiviteterna vanligare.!

En intressant friga 4r om det engelska sprdket inte bara &r ett mél utan
ocksd ett medel i undervisningen, dvs i vilken man kommunikationen och
“informationsformedlingen™ sker p& mélspriket. Dirfor stills en friga om
i hur stor utstrickning ldraren talar engelska. S& sker "hela tiden” eller
“néstan hela tiden™ enligt mer &n hilften av de svarande. Ytterligare drygt
en tredjedel svarar att det sker "ungefdr hidlften av tiden”. Bara ungefir
var tionde talar engelska mindre &@n hilften av tiden.

60
50

Hela tiden

“Nastan hela uden”

30+

“"Mandre &n halften av uden”

O
El  “Ungefar halften av uden”
N
]

“Nistan aldrig/aldng’

Figur 1
Del av tiden (%) som ldrarna undervisar pd engelska

For jamforelsens skull stills samma friga i elevenkiiten och resultatet blir
néstan helt detsamma diir (se vidare avsnitt 7.1.2). Undervisningen tycks
allts till 6vervigande delen bedrivas pd engelska.

Elevernas sjdlvvalda arbetsuppgifter

Betriffande den ej ldrarstyrda inldmingen (frdga 9) far vi, tack vare au
hela 249 gruppers ldrare ldmnar exempel, en ganska rik provkarta pd vad
elever brukar arbeta med ndr de sjdlva fir viilja. Det finns forstds inte
utrymme hér for att redovisa allt, men vi refererar kort nigra vanliga
typer av beskrivningar och ordnar dem i tematiska omraden:

Dramatisering Man talar t ex om “dialogskrivning och framforande™,
“jobba med pjiser, film, teater”, “acting for fun”, “dramatisering av
list text”, “Gva teaterpjdser”, “skriva smd sketcher som dvas in”,
“egenhdndigt tillverkade pjdser”

YEn lirare karakseriserar situationen sd hér. “De diktigare eleverna skriver garna fnn - de
svapare vill helst arbeta § arbetshoken (tvvarr) ™




Utvidgad ldsning “Fri lisning av engelsk litteratur”, “lisa ndgon
engelsk bok och recensera”, “bredvidlisning”, “lisa artiklar, dversitta
sdnger, ldsa tunna bodcker”, “gdmna ldsa egna bécker ... eller lisa
engelska tidskrifter, rocktidningar”, ““i &k 9 vt fir eleverna vilja var
sin skonlitterdr bok som de ldser under tvd veckor och gor skriftlig
innchdlisredogdrelse och recension pa”, “resebroschyrer pd engelska”,

“romanidsning i grupp”

Fri skrivning av olika slag “Uppsats”, “skriva dialoger till texter”,
“skriva dikter, brev etc”, “skriver om hobbies, djur, pop-stjima etc”,
“diary ca 10 minuter/vecka”, “skriva egna berittelser”, “skriva
recension, referat o. dyl. eller artikel eller slut p4 en “story™, *1
gng/vecka ett SA-pass (sjdlvstandigt arbete) d4 elevemna viljer egna
uppgifter ned stor frihet; ofta uppsatser, recensioner av bdocker/fil-

mer/ev. bandinspelningar”

Realia “Grupparbete om engelsksprdkigt land”, “presentera ett
engelsksprdkigt turistmdl (London, Florida etc)”, “att berdtta om
engelska foreteelser”, “ldsa om, skriva om och redovisa realia om
engelsktalande linder”, “historiska personer, intressanta platser och
turistmdl”, “fritt arbete, just nu undersokande verksamhet om engelsk-
talande ldnder”

Media och datorer “Val av nyheter for nyhetsrapportering pd
engelska”, “ldsa tidningar och &terberitta for klassen vad de ldst”, “gér

LIS

radioprogram i inspelningsstudion”™, “making a video”, “se otextade
filmer”, “lyssna pa skolradioband och arbeta vidare med materialet
...", “dataengelska™, “datasalen”, “se film, engelska datorprogram”,
“Klassen producerar egna texter och kommunicerar med klasser i hela
virlden via datorer. De texter de ldser 4r huvudsakligen texter som vi

fatt frAn dessa klasser”

« Muntligt arbete “Muntliga korta foredrag om dmnen de sjalva viljer”,
“2-4 elever jobbar i grupp med eget valt dmne. Detta redovisas var
3:e—4:e vecka muntligt infor gruppen (spelas ibland in -~ cftast pi
bandspelare)”, “dramatisera texter, bredvidldsningslitteratur; vilja ett
eget amne for muntligt “foredrag’; i 9:an mojlighet till helr personligt
arbete under flera veckor”

+ Mera av det vanliga lektionsarbetet “Ova grammatik™, “de arbetar
med olika texter, den grammatik de tycker sig behéva trina, muntliga
framtradanden ctc”, “Oversiitta till/frn engelska”, “jobba vidare i ldro-
boken”, “textldsning, muntliga Svningar, extra arbetsuppgifter”, “olika
uppgifter i dvningsboken, uppsats, referat”, “... vi kér i denna grupp
varannan manad med lirobok och varannan med material som eleverna

valt sjilva och sedan presenterar muntligt och skriftligt”, “boklisning,
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extradvningar”, “Oversiitta singtexter, fri skrivning, grammatik-
ovningar”

Sammantaget ger kanske detta ett intryck av en mycket livaktig och mang-
sidig elevstyrd aktivitet, men det dr trots allt s& (som vi sdg ovan) att det
sjdlvvalda arbetet pa det hela taget dr ganska begrinsat till omfinget. For
drygt hidlften av grupperna anges det att sddant sillan eller aldrig
forekommer. Dessutom faller nog en hel del av det som angivits som
sjdlvvald aktivitet snarare under rubriken “mera av det vanliga ldrariedda
arbetet”. Situationen ir alitsd inte riktigt bra och en del kommentarer

andas till och med uppgivenhet ndr det galler elevernas formaga eller vilja
att arbeta sjalvstdndigt.!

Det papekas ocksd att det sjilvstyrda arbetet fungerar bittre i sédrskild &n i
allman kurs.

Att situationen idr som den dr kan nog forklaras med att sjilvvalda
arbetsuppgifter stiller ganska stora krav p& ldraren (som de flesta da
behsver ha som “handledare™) och att de inte alitid 4r l4tta att realisera i
stora grupper och med ett 13gt timtal och begrdnsade resurser till
forfogande. Det dr dock viktigt att ldroplanens mél tillgodoses ocksa i det
hir avseendet. Eleverna ska kunna pdverka sin inldming 4t hall som de
sjalva onskar (dvs inom ramen for i ldroplanen f6reskrivna huvud-
moment). De ska ges mojligheter att tillsammans med ldrarma vilja
innehall och arbetsmetoder. For lirarnas del behovs {or detta starkt stod i
utbildningen (dvs f&r nya ldrare) och kraftfulla fortbildningsinsatser, t.ex.
av den typ som provats i projektet “Differentierade arbetssitt i engelsk-

undervisningen” vid Hogskolan i Karlstad (Eriksson och Miliander,
1991).2

Att elevinflytandet i frega om skolans inre arbete dr begrdnsat har man
kunnat konstatera i ett flertal tidigare undersdkningar liksom i andra delar
av den nationella utvirderingen. I Skolverkets rapport Skolor och elevers
utveckling sammanfattar Ekholm och Karing (1993) situationen silunda:
"De centrala frigorna som ror undervisningen avgors oftast utan att
eleverna tas in i planeringen eller beslutsfattandet. Det material som hir
presenterats avviker inte ptagligt frdn tidigare undersdkningar™ (s 92).

\Exempel. “De dr sd omotiverade Jag mdste styra undervisningen.” “Eleverna ar
inuiativfattiga. Det dr svdrt att ge dem egna uppgifter. De mdste ha anvisningar om vad
och hur de skall géra. Deua leder ull at jag blir tvungen an styra dem helt. Det gdr inte
annars - har férsékt och misslyckats.” “[Sydlvsidndigt arbete] fir sdllan men beror pd
deras egen mowvtlja”

2S¢ acksd Rigmor Erikssons doktorsavhandling (1993) som utforligt beskriver sdval
teoretiska wgdngspunkier for som praktska crfurenheter av sddan forthildning
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I Tholin (1993) redovisas en undersdkning pi temat sjilvstyrd inldring
(Self-Directed Learning) i sirskilt utvalda klasser. Som mitinstrument
anvdndes NU-projektets enkiter (Bil. 1-3). I forhdllande till utfallet i den i
den hir rapporten redovisade nationella utvidrderingen rapporteras mycket
positiva resultat for elever som fétt utveckla sin forméga att ta eget ansvar
for inliringen (SDL-elever): "Eleverna i SDL-gruppen dr dver lag mer
ndjda med den undervisning de fitt. Det i sin tur beror troligen p4 att de

kdnner att de haft ett verkligt inflytande pa lektionernas praktiska
utformning” (s 72).

Tholin ncterar vidare att SDL-eleverna "talar mer engelska och fér ett
storre sprakligt inflode, frén kamrater och ldrare, p& lektionerna” men
pdpekar samtidigt att de medverkande lirarna troligtvis inte 4&r
representativa for Sveriges sprikldrare, eftersom de var utvalda bland
sddana "som gjort genomgripande férindringar mot en mer kommuni-
kativ och elevstyrd undervisning” (s 38). Detta fir man f6rstds ta i
beaktande ndr man virderar resultaten. Samtidigt har man Aterigen
anledning att erinra om behovet av ldrarsi6d nér det giller att nd malet
elevinflytande i undervisningen.

6.3 Laromedlen

Att ldroboken spelar en viktig roll for undervisningens resultat dr allmént
omvittnat. Missndje med undervisnings- och studiematerial och andra
nddvindiga hjilpmedel avsitter alltid spar i verksamheten. Dérfor under-
sOks varje ldrares instélining till “det liromedel i engelska som just nu
anvinds i den hir gruppen” (friga 13). Vi kan hédrigenom f en uppfatt-
ning om i vilken man de olika ldromedel som &r aktuella i skolan vid tiden
for vir undersokning (dvs vArterminen 1992) bidrar till att mélen for
undervisningen uppnas.

Med ldiromedlet avses hir det samproducerade “paket” omfattande texter,
ovningar, ev. testmaterial, ljud- och bildmaterial, ldrarhandledning m.m.
som man har som gemensamt arbetsmaterial i gruppen. 1 de flesta grupper
anvidnder man ocksd, vid sidan av “ldromedlet”, kompletterande arbets-

material. Dessa andra arbetsmaterial ersitter ibland helt ett traditionellt
laromedel.

I enkéiten presenteras ett antal pastdenden om liromedlet, sammanlagt 16
stycken, varav 10 ir negativt och 6 positivt formulerade (markerade +
och — i tabeHen). Lirarna tar stillning till vart och ett av dessa pAstdenden
genom att markera om de anser att det stimmer eller inte.

Huvudresultaten sammanfattas i Tabell 7. I kolumnen till vinster redovisas
de pistdenden som mer dn hdlften av samtliga ldrarc instdimmer i. |
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kolumnen till héger ges pd motsvarande sitt de pistdenden som mer 4n
hilften av ldrarna inte instimmer 1.

Tabell 7
~ Lirarnas 4sikter om de laromedel man anvinder:
Svarsaltemnativ som valts av mer an halften av lirama

Stammer mycket bra/ganska |Val |Stammer inte s& bra/inte
bra i % Jjalls

(+) “Det stimmer mycket vil Overens (=) “Det innchdiler f6r minga gram-
med mélen i Lgr 80 90 matiska 6vningar”

(+) “Texterna 4r mycket intressanta™ {75 JI(~) “Texterna 4r for ldrta™

(+) “Ovningsmatenalet dr varierat” {-) “Spraket speglar inte modemnt
[ sprdkbruk”

(+) “Eleverna tycker mycket om det™ {=) “Texterna saknar verklighetsan-

knytning”

(=) “Det ger eut otillrdckligt underlag (9 "De wematiska avsnitten ar for]
for att individualiscra undervis- | 13nga (eleverna trottnar)”
ningen” e

(+) “Det ger ett bra undcrlag for kom- (=) "De grammatiska forklaringama
munikativa Ovningar av olika ar alltfor abstrakta™

slag”

(=) “Det ger et allfor litet underlag

____forordforradsévningar”

(=) “Ovningsmmcn'alct dr alltfor en-

. sidigt” -

(+) “Det ger minga uppslag i
sjilvstindigt arbete”

(=) “Texterna anknyter 1 for liten ut-
strackning tll elevernas)!
intressen”

Av den hir sammanstiliningen ser vi klart au lirarma dr overvigande
gynnsamt instdllda till de liromedel de anviinder. Av de 6 positivt formu-
lerade péstiendena 4terfinner vi 5 i vénsterkolumnen, ddr vi har
instimmandena frin majoriteten av lirarna. Bara e« negativt pastdende
instimmer mer #n hilften av ldrarma i och det &r att liromedlet ger ctt
otillriickligt underlag fér att individualisera undervisningen. Det gér
tydligen inte si bra att anpassa studierna efter enskilda behov med de
liromedel som man f6r ndrvarande anvénder.

Trots vad som just sagts anser cn stor majoritet att Liromedien ar 1 god
overensstammelse med vad som sigs om mélen i ldroplanen. Man tycker
ocksi att texterna och dvningsmaterialet dr bra, liksom att man heddmer
att cleverna tycker om dem. (Elevema sjilva bekréftar detta. 1 elev-
enkiten instimmer tre av fyra i pastiendet att “liroboken dr mycket bra™.)




Av de 10 negativa formuleringarna faller alla utom en i hogerkolumnes:,
dér vi har samlat de pAstienden som en majoritet av ldrama invinder mot.
Det enda positiva pdstdendet som man inte haller med om #r det som siger
att {iromedlet “ger minga uppslag till sjalvstindigt arbete”. Hir bekriftas
den brist vi kunde notera ovan. Liromedlen ger inte en tillricklig grund
for ett individualiserat och sjilvstindigt arbetssidtt (dvs forutom att ge de
pd forhand organiserade och firdiga fSrslagen till arbetssitt). Detta ér
nigot for liromedelsproducenterna att ta sig en funderare Sver.

I 8vrigt tillbakavisas de tinkbara alternativen att liromedlen skuile inne-
hdlla for minga grammatiska Gvningar, att spriket skulle vara omodernt,
att texterna skulle sakna verklighetsanknytning, att de tematiska avsnitten
skulle vara for 1anga och att de grammatiska forklaringamna skulle vara
for abstrakta. Det dr ocksd en klar majoritet som inte tycker att underlaget
for ordforrddsdvningar 4r for litet, att Svningsmaterialet 4r for ensidigt
och att textena i for liten utstrickning anknyter till elevernas intressen.

Sammanfattningsvis dr det en otvetydigt positiv utvirdering vi far fran
lirarna. Ldromedlen 4r enligt flertalet svarande relevanta i forhillande till
liroplanen, de ger bra underlag for undervisningen och de 4r omtyckta.
Slutsatsen blir att vi knappast kan forklara eventuellt dilig maiuppfyllelse
med att liromedlen dr undermdliga. Vi har visserligen identifierat en
svaghet i dem (att de ger ett otillrdckligt underlag for att individualisera
undervisningen), men detta dr & andra sidan en svaghet som kanske inte ar
mojlig att 16sa helt tilifredsstillande inom ramen for det enskilda
liromediet. Sirskilda kompletteringsmaterial i kombination med
ytterligare forstirkning av ldrarutbildningen och ldrarfortbildningen pd
den hir punkten 4r kanske det bista svaret.

6.4 Hemuppgifter

Lixor (hemuppgifter) ges regelbundet enligt bdde ldrare och elever. S&
gott som alla elever anger att de har minst en i veckan (se avsnitt 7.1.3).
Enligt bdde ldrar- och elevenkidterna kommer de titare i sirskild kurs,
vilket inte &r ovantat. Fyra av fem sk-grupper (mot ungefir varannan ak-
grupp) har mer &n en lidxa i veckan.

Férdelningen av ldararnas uppgifter om lixldsningen framgar av Figur 2.
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Till varje lektion

Ung. 2 ggrivecka

Ung. | ging/vecka
Ung. 1 ging/min.
Séllan/aldrig

T
60 80

Antal svar (%)

Figur 2
Hemuppgifter i engelska (frekvenser)

Léaxomna bestdr mestadels i att ldra in “glosor” (nya ord) och i textldsning.
Dessa tvd dr de utan jimforelse vanligaste. Grammatik- och gversittning-
uppgifter ges ocksd men i mindre utstrickning. Uppgiftstypema fri lis-
ning och fri skrivning forekommer i ndgon man (mest i sirskild kurs).
Liksom eleverna sjdlva rapporterar ldrarna mer lixldsning for sk-
grupperna.

Bland enkitens alternativ dver lixslag finns ocksd en ospecificerad

kategori, “annat”. Ett 50-tal lirare beskriver hdr typer av hemuppgifter
som inte kan sorteras in under de sju givna («Grammatik. <Glosor,
*Textldsning, «Ovningar i arbetsboken, *Fri skrivning, *Fri ldsning,
«Oversdttning). Bland dessa tillkommande typer ir det tva som tycks vara
relativt vanliga och som bor ndmnas: att forbereda ett muntligt fram-
tradande i klassen och att vidarebearbeta en list eller en ny text.

De muntliga uppgifterna kan gilla redovisning av innehédllet i ett TV-
program, “att muntligt redogdra for innehallet i ndgon bok av enklare
slag”, forberedelse av “speeches”/miniforedrag “som intresserar elever-
na”, planering av en intervju, samlande av argument for en diskussion
(““debattinldgg™), arbete med beting som redovisas muntligt, “ta reda pa
uppgifter om Canada innan vi ldser om detta land”, indvning av roller i
pjdser, sammanstéllning av resuméer av filmer cller teaterpjdser (dven
“recensioner™) eller att vilja ut material (“egna videoinspelningar, film”)
man vill presentera i klassen.

Vidarebearbetning av text exemplifieras bl.a. med att eleven fir i uppgift
att hemma forbereda ett sammandrag “med hjilp av stédord eller bilder,
muntligt och/eller skriftligt”, att “fundera vidare Gver en text, att skriva
fortsdttning pd en text™, “text- och diktanalyser”."skrivuppgifter av friare
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slag kopplat till nigot vi ldst” eller “producera egna frigor till texten
(stdlls till kompisama vid férhoret)”.

Aven om det som framgdr av dessa exempel finns en hel del variation
ifriga om de uppgifter som eleverna far att arbeta med hemma, bor det
dterigen sdgas att det dr de vilbekanta text- och ordlixoma som domi-
nerar. Det dr nog ingen tvekan om att fler uppgifter av det slag som just
exemplifierats skulle innebira en vitalisering av hemarbetet.

6.5 Prov

Praxis i friga om bedomningen av elevernas inliming med hjilp av prov
kartliggs i fyra frigor. De avser hur ofta prov ges (friga 14), vilka prov
lirarna tror bist speglar elevernas allminna sprakfirdighet (friga 15),
vilken typ av uppgifter som anvinds i de skriftliga proven (friga 16) och
provens “ursprung” (friga 17).

Frekvens av olika typer av prov

Glosprov ir den typ av prov som ges oftast. I 75% av gruppema ges ett
sddant sd gott som varje vecka. Den niist vanligaste typen ir dversittning
frdn svenska till engelska. I 30% av gruppema ges ett sidant si gott som
varje vecka.

I andra dnden av skalan, bland prov som ges mera sillan, finner vi t ex
diagnostiska prov, diktamensprov, muntliga prov samt prov i isfor-
stdelse, horforstielse och grammatik.

Forutom de provtyper som riknas upp i enkitfrigan anger lirama (under
“annat™) att luckprov, s.k. cloze, ocksa ges. Typen dr relativt vanlig.

Vilka prov speglar allmdn sprakfardighet bést?

Den provtyp bland de i friga 14 uppriknade som fir de klart flesta mark-
eringamna som bésta allminna sprakfirdighetsprov ir fri skriftlig produk-
tion. Nist bist anses prov i horforstéelse vara och dérndst muntliga prov.

Vilken typ av uppgifter anvdnds i de skriftliga proven?

Av samtliga de 551 gruppemas ldrare 4r det bara 6 som anger att de inte
ger nigra skriftliga prov alls. Sannolikheten for att en engelskgrupp ska
f& skriftliga prov i engelska #r dirmed 99%-ig. Man kan dirmed ocksi
utgd ifrén att den skriftliga provningen dr mycket viktig fér bedémningen
och betygsittningen.
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De vanligaste uppgiftstypema i de skriftliga proven dr “blandade typer av
frAgor” och “frigor med 6ppna korta svar”, Mindre vanliga dr “uppgifter
som krdver relativt ldnga skriftliga svar”, “fri skrivning” och “frigor
med fasta svarsaltermnativ”. Fri skrivning, som lirama beddmer som den
bdsta provtypen for miming av allmin sprikfiardighet (friga 15), anvidnds
alltsd trots det ganska sillan som uppgiftstyp i de egna proven. Forkla-
ringen ldr vil bl.a. ligga i den réttningsbdrda som uppsatsprov fér med
sig.

Provens ursprung

I de flesta fall gor lirarna proven sjdlva, dvs individuellt. Betydligt mind-
re ofta gor de dem tilisammans med kolleger. Prov som ingér i ldromedel
och andra firdigproducerade prov anvinds i liten utstrackning.

6.6 Kommentarer om frigorna

Frén de sammanlagt 551 gruppernas ldarare kommer det in drygt ett
hundratal kommentarer om frigoma, dvs i ungefar var fjirde enkit kom-
menteras innehéllet.

Det limnas en del kompletterande upplysningar om de enskilda
grupperna, om undervisningen och om sjidlva svaren, men vi kan limna
dessa dérhin tills vidare. Dels dr de relativt 4, dels har de sitt storsta

intresse vid en analys av orsaker till skillnader mellan undervisnings-
gruppers olika resultat. SAdant arbete planeras.

Kommentarerna om enkitfrigoma som sidana ir ganska minga, nirmare
bestdmt ett 80-tal. Ett tiotal av dessa 4r uttalat positiva, ett tiotal dr
neutrala och ett 60-tal innehdller mer eller mindre kritiska synpunkter.
Av de senare framgir det att man exempelvis tycker att frigorna ar for
ménga och ibland lite svira att besvara p g a att de givna svarsaltemativen
inte alltid 4r bra.!

Eftersom det i ldrarkommentarerna finns s4 pass manga invindningar mot
utformningen av cnkiten, ar det nodvandigt att tolka svaren med en viss

1Exempel pd svar: “Det dr svdrt att inordna sina svar under rdtt aliernativ. Ibland stdmmer
varken varje mdnadeller sdllanialdrig ™, "Ensidiga frdgestaliningar med allifér be
grdnsade svarsalternativ” . "En del av frdgorna dr ndrmast omdjliga att besvara, eftersom
det verkar som om frdgestdllama dr mycker ldngt frdn verkligheten i skolan. Det dr inte sd
au man delar upp undervisningen sd som ni tycks tro Grammaiiken t.ex. dr en del gv
den textbehandling vi Ggnar oss dt, inte en isolerad 6 som man kan ange att man har i
laxa. Sieller sd ofta!™, “Frdgorna 6, 7 och 13 borde ha formulerats pd annat sdtt, vilket
nog framgdr av att jag varis vungen atg svara pd annat sdu dn det som avsens




forsiktighet. Detta har jag forsokt gora i den ovanstdende resultatredo-
visningen.




7 ELEVENKATEN — RESULTAT

Elevenkiten (Bilaga 3) innehdller frgor rorande kursval, engelsksprikiga
fritidsaktiviteter, attityder till att lira sig och att anvdnda engelska, upp-
fattning om undervisningen, syn pa betygen m.m. Dessutom inglr olika

sjdlvbedbmningsuppgifter som gir ut pd att bestimma elevernas sjdlvtillit
m.m.

Det totala antalet elever som besvarat enkiten dr 9 794. Svarsbortfallet pa
de olika frigoma dr i genomsnitt 6 procent. Det 4r alltsd ganska litet med
tanke pd enkitens omfing. Antalet frigor och pistienden att ta stdllning
till ar minst 100 for varje enskild elev (inklusive delfrégor) och vissa ar
ndgot hypotetiska och kan ddrfor uppfattas som svdra att besvara.

Svaren redovisas omrddesvis under rubrikerna "Engelskan i skolan” och
"Engelskan utanfor skolan”. Bida innefattar frigor om aktiviteter m.m. &
den ena sidan och sjilvbedomning, motivation m.m. & den andra.

Analyser gors dels 6ver hela materialet (dvs for samtliga 9 794 elever),
dels per allmidn och sarskild kurs (2 544 resp 6 709 elever), dels per kon.
Fordelningen av pojkar och flickor i materialet 4r 49.5 resp 50.5%.

Andelen elever vars fordldrar (den ena eller bdda) dr fédda i Sverige &r
88 %. De flesta av de Ovriga elevernas fordldrar (den ena eller bdda) dr
fodda i1 dvriga Norden (4 %), i 6vriga Europa (4 %) eller i Mellersta
Ostern (1 %).!

7.1 Enpgelskan i skolan

Enkiiten inleds med nigra frigor om den genomgingna kursen (1-5),
Dirutover stills frigor om dmnet och undervisningen (ldxor, lektions-
aktiviteter, liromedlet) samt om prov och betygsittning m.m.

7.1.1 Kursen

De allra flesta eleverna (87%) borjade ldsa engelska i drskurs 4, medan ¢n
tiondel siger att de bdrjade i 8k 3. Nigra anger att de borjade redan i &k 1
eller 2 och ett par procent att de borjade i ik 5 cller scnare.

VUppgifterna har samiats in av NU projekigruppen vid Insutwtonen for uihildningsveten-
skap, Hogskolan i Karlstad
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Vid valet av alternativkurs i dk 7 (lisiret 1989-90) blev foérdelningen
pé allmin kurs, sirskild kurs och “valde inte ndgon kurs” resp 16%, 79%
och 6%. Bara var sjitte elev valde alltsd ak. Andelama elever som lidser
enligt de tre alternativen i den nu aktuella understkningen 1 drskurs 9 (vt
1992) dr foljande: ak 27%, sk 71% och “icke kursuppdelat” (ik) 2%,
vilket innebdr en betydande Skning av elever i ak. Annan tiliginglig
statistik (frAin SCB) f6r samma arskull ett &r tidigare, dvs nir eleverna
gick i &k 8, bekriftar denna tendens till dvergdng frin svarare till littare
kurs. Tabell 8 visar fordelningen Gver de tre lasiren:

Tabell 8
Procentuell fordelning av elever pd aliméin och sdrskild kurs samt
icke kursuppdelad undervisning i engelska i 4k 7-9

%
ak sk
Arskurs 7 16 79

Arskurs 8 21 76
Arskurs 9 27 71

Det framsta skilet till kursbyte, vilket huvudsakligen innebédr Svergdng

frin svirare till lattare kurs, dr att "chansen &r storre att f3 biitre betyg”.
Detta anses vara mycket viktigt av ungefir hilften av dem som bytt. De
nist viktigaste skiilen #dr lampligare studietakt och kursomfing, som anses
mycket viktigt av omkring 40%. Diremot anges rdd frin syo-funktiondr,
ldrare och fYialdrar eller kamraters val av samma kurs inte alls vara
viktiga i sammanhanget.

Anledningen till att elever gér det ovanligare bytet frin allmin till
sdrskild kurs dr frimst att den senare “stimde bittre med hur mycket
engelska jag ville ldsa” och att "den passade bittre med tanke pd vad jag
kunde i engelska”. Hir tycks det alltsa vara inldrningsskilen som dr de helt
avgorande.

Allmidn kurs viljs betydligt oftare av pojkar 4n av flickor. Férdelningen
pé ak/sk i &rskurs 9 dr for pojkamas del 33 resp 65%. For flickomas del
dr den 21 resp 77%. (Ett par procent av vartdcra konet har icke kurs-
uppdclad undervisning). Fordelningen av kénen i alternativkursema ir ca
60% pojkar och 40% flickor i allmidn kurs mot ca 45% pojkar och 55%
flickor i sdrskild kurs.




7.1.2  Undervisningen

Frigor stills bl. a. om hemarbetet (16, 17), omfattningen av engelskt tal
under lektionema (19, 20), ldroboken (33) och om hur ofta olika under-
visningsmoment forekommer pi lektionerna (34).

Ldxor ges regelbundet. S gott som alla (38%) anger att de har minst en i
veckan. Uppgiften stimmer vdl med den som lirarna limnar (99%). |
sdrskild kurs dr det vanligast att man har ldxa till i stort sett varje
lektion”, 1 allmin kurs "ungefdr en glng i veckan™.

De flesta (tv4 tredjedelar) tycker att de brukar kunna lixan “ganska bra™
nir de kommer till lektionen. En femtedel tycker att de kan den "mycket
bra”. Bedomningarna #r timligen lika i allmin och sirskild kurs.

Betriffande anvidndningen av sprdket i klassrummet svarar 63% att
ldraren pratar engelska "hela tiden” eller "nistan hela tiden™. Dessa elever
far alltsd panska riklig horforstaelsetrdning. Ungefdr 10% av eleverna har
det simre bestdllt pd den hédr punkten och svarar att ldraren pratar
engelska "mindre #n hilften av tiden”. Nir samma friga stélldes till &k 5-
eleverna i den forra undersékningen (Balke 1990a) blev resultatet ungefir
detsamma eller t.o.m. lite béttre. Av dessa enkitsvar att déma talar alltsd
amneslirama pid hogstadiet inte engelska i storre utstrickning dn vad
klassldrarna pd mellanstadiet gor.

Skattningarna ar ganska lika i allmén och sdrskild kurs, vilket Overraskar.

Man skulle ha véntat sig att sk-grupper angav flitigare anvdndning av
engelskan,

Elevernas svar stimmer for Ovrigt rdtt vdl overens med de svar som
lirarna sjdlva ger i Ldrarenkiten (se avsnitt 6.2 Undervisning och eley-
aktiviteter), vilket foljande figur illustrerar:




E] Hela tiden
Lirare QIS N ER  Nustan hela tiden

Ung. halfien av tiden

By Mindre in halfien av tiden

Skllan

Enkdt

T ] 1
40 50 60
Antal svar (%)

Figur 3
Del av undervisningstiden som ldraren talar engelska: Lirares
och elevers skattning

Som framgdr fir man ganska likartade bedomningar frin elevemna och
ldrama. Man fér ta denna samstdammighet som ett tecken pé att svaren &r
tillforlitliga.

Det vanligaste svaret i bdda gruppema &r att ldraren talar engelska ndstan
hela tiden. De tre staplama upptill (“ldrama talar engelska minst hilften
av tiden”) representerar ungefir 90% av samtliga de ca 10 000 svarande
eleverna och deras lirare.

Enligt egen utsago pratar eleverna engelska i betydligt mera begrinsad
utstrickning #n vad lirama gor. Av svarsalternativen "nistan ingenting”,
“bara enstaka ord”, "bara korta meningar” och “jag pratar ganska mycket”
viljer tva tredjedelar "bara korta meningar”. S4 pass fA som 17% siger att
de brukar prata ganska mycket. Detta ger inte nigon sirskilt ljus bild av
graden av elevaktivitet p4 engelska. Situationen borde ju vara sédan att de
flesta elever kunde siga att de pratar engelska “ganska mycket”.

Majligtvis kan det dock hir vara friga om en viss underskattning frin
elevernas sida. Den skulle i si fall kunna bero p att de inte tar med i
berikningen den tid de pratar med kamrater, t ex vid par- eller grupp-
arbetsuppgifter. Frigan foljer direkt pA frigan om hur mycket /draren
pratar engelska och eleven kanske uppfattar det som att det 4r uppskatt-
ningen av hur mycket man pratar engelska med ldraren som det dr frigan
om.

Som framgir av Figur 4 ir det timligen likartade forhdllanden i alimén

och sirskild kurs. Ak-elevemna tycks alltsd inte, av dessa svar att déma, f4
mindre taltrdning dn sk-cleverna.

8 3 64
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")ag pratar ganska mycket”
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“Bara korta meningar”

“Bara enstaka ord”

Allméin Sdrskild

"Nistan ingenting”

Andel val (%)

Figur 4
Elevemas skattning av hur mycket engelska de pratar pd
lektionerna: Per allmin och sirskild kurs

Ocks4 hidr kan man jamfora med tidigare NU-resultat och terigen talar
faktiskt siffroma lite grann till mellanstadiets forman. Av cleverna i &k 5
siger 29% att de pratar engelska “ganska mycket”.

Lidroboken anser de flesta (75%) vara bra. Ak-elever tenderar att ge
mer positiva svar 4n sk-elever och detta giller sdvil ndr pastdendet att ta
stallning till formuleras positivt som negativt ("Liroboken 4r mycket bra”
resp "Liroboken ar mycket trdkig™). Ocksd i friga om bokens
svarighetsgrad har de forra en mer optimistisk instéllning: en avsevér
stérre andel elever i allmin kurs instimmer i pastiendet att "Léroboken &r
mycket litt”. Overlag dr det en overvikt av svar som gir ut pé att
bockerna dr litta. P4 det hela taget dr de antagligen for litta. Med mera
krivande material skulle sannolikt inldrningen bli battre.

Pastiendet att “Vi i klassen har bestamt att vi skall ha den hir laroboken™
ir det f& som instimmer i. Eleverna har inte haft mgjlighet att direkt
paverka valet. Nigot annat 4r vil heller knappast att vinta sig, av prak-
tiska skal.

I frigan om olika undervisningsmoment specificeras tio vanliga lek-
tionsaktiviteter och eleverna anger hur ofta var och en har forekommit pd
hogstadiet ("alldeles for cfta™, “lite for ofta”, "lagom™, “lite for sillan”,
"alldeles for sdllan™).

Asiktema om frekvensen av de olika momenten i undervisningen ar
overlag ganska balanserade. Mer 4n hilften av cleverna markerar mitten-
alternativet “Lagom™ i nio av de tio fallen. Ytterlighetsalternativen
(“alldeles far ofta/sillan™) viljs av s& fd som i genomsnitt 4% vardera. De
moment som man ir mest nijd med, samtliga med ungefir 70%-iga val av
alternativet "l.agom™, r
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*» Trdning i art ldsa och forstd olika slags texter

» Trdning | att kunna Oversdna fran svenska till engelska och
tvdrtom

* Trdning i att kunna forstd nér ndgon talar engelska
* Ordinldrning

Det finns dock 6nskemal om fordndringar. Det moment som beskrivs soni
*Trédning i att kunna prata om det man sjilv vill anser s34 minga som
hdiften av eleverna forekommer for sillan, vilket forefaller oroande. Ar
den muntliga triningen si illa tillgodosedd? Nej, kanske ind4 inte. Med
den formulering frdgan har (“prata om det man sjdlv vill") kan man
knappast generalisera resultatet till att gilla taltraning i allméinhet. (Det
hade kanske varit bittre om momentet hade betecknats enbart som
“trdning i att kunna prata”.) Vad man kanske mera skata fasta pi 4r att
eleverna inte dr ndjda med valet av dmnen att tala om. De vill sannolikt
Ova sig i att prata om saker som ligger nirmare deras egen erfarenhets-
virld och mindre om saker som kénns lidrar-, liroboks- och skolanknutna.

Momentet «Trdning i att vdga sdga ndgot trots att man inte séiger det helt
korrekt har man likaledes dgnat sig for sdllan 4t och detta entigt s4 minga
som drygt 40% av eleverna. Sk-elever saknar momentet i betydligt stérre
utstrackning 4dn ak-elever. Av en annan friga i enkiten (32a) framgir det

ocksd att eleverna tycker att just den hir sidan av sprikfirdigheten, att
viga anvinda spriket, 4r mycket viktig. Av en del svar i Lirarenk:t 1
framgir det samtidigt att lirarna har vissa svirigheter att fA eleverna att
"sidppa loss” pa den hir punkten.! Problemkomplexet att vilja ech vdga
anvinda spraket resp att skapa undervisningssituationer som ger évning i
det hir avseendet ir ett av de besvirligare enligt vad vi kan se (och kart-
ldggningen av det &r ett viktigt undersdkningsresultat). Det bor diskuteras
pé alla plan, inte minst inom lirarutbildningen.

Det moment som kort och gott kallas «Grammatikregler tycker drygt var
tredje har forekommit f6r ofta. Hiir kan det kanske vara lite svart att

\Exempel: " Hur skall man 8 eleverna att vdga prata ock prata fritt. Mdnga dr inbundna
och tll en viss del hkammade.” " Mdnga tysta elever [dr] svdra ant aktivera.” "An fd elever
att vilja ock vdga anvinda engelska i klassen ér ganska svdrt eftersom de ofta dr generade
infor sina kamrater!!” " Svdrt att fd eleverna att prata frite, fastan de sjdalva tycker att det Gr
det vikngaste ait ldra sig.”

En och annan ldrare har dock andra erfarenheter: ” Formdgan an fd elever att vilja och vdga
tala engelska dr starkt knuten tll vilken metodik man anvdnder. Fér elever arbeta med
material och uppgifter som intresserar dem vill de ocksd prata om det. Fér de arbeta
sjdlvstandigt med sddana uppgifter och redovisa for och diskutera med mindre grupper
och kamrater som de kdnner val, kinns det naturligt och ldtt att tala engelska Dessutom
kan allq samtala under ficla lckfionerna.”




avgora vad det cgentligen dr som eleverna har svarat p&. Har de tdnkt pd
undervisning om reglerna som sidana (vilket dock inte lar vara ett sdrskilt
vanligt forekommande undervisningsmoment i dagens skola) eller dr det
regler i kombination med tillimpningsovningar eller enbart dvningar som
illustrerar grammatiska regler? Den rimligaste tolkningen &r antagligen
att grammatikregler ldsts som grammatiska forklaringar och vningar.

For ofta har man ocksé dgnat sig &t *Trdning { att kunna sdga och skriva
saker grammatiskt korrekt, enligt var fjirde elev. 1 allmin kurs dr det
dock ndgot fler som tycker att momentet forekommit for sdllan dn som
tycker att det férekommit for ofta, vilket dr virt att observera.

En undersokning av konsbundna skillnader i svaren visar att flickor
tycker att de olika lektionsaktiviteterna forckommer “for sillan™ i hogre
grad dn vad pojkar gor. Detta giller for samtliga upptagna moment. Inte i
ndgot fall dr det fler pojkar som tycker att momentet fisrckommer "for
siillan”. Storst dr skillnaden i frdga om

trdning | att vdga sdga ndgot ndgot trots ait man inte sdger det
helt korrekt

« trdning { att kunna forstd ndr ndgon talar engcelska

e trdning i att kunna prata om det man sjélv vill

s trdning i aut kunna skriva ndgot eget

Det som flickorna tydligast saknar mer 4n pojkarna ar alltsd sddant som
har med muntlig kommunikation och egenproduktion att gdra (tala.
skriva), liksom med frimodighet att viga anvédnda spriket. Omraden dir
skillnaden dr mindre dr *Ordinldrning, *Oversdttning och *Textldsning.

Av den hir jaimforelsen att doma ligger flickomas dnskemdl i friga om
undervisningen nirmare mélen i Lgr 80 dn vad pojkamas gor. Detta ar
ctt intressant faktumn som inte ofta har uppmérksammats.

7.1.3 Prov och betyg

Frigor stills om frekvensen av olika prov (35, 36, 37), om instéllningen
till skriftliga prov (38a-h) och om hur liraren informerar om prestationer
(39, 40). Fyra frigor stills om betygsittningen (28. 29, 30, 31).

Skriftliga ldxforhoriglosforhor ges var och varannan vecka enligt
majoritcten av cleverna. Anmirkningsvart dr att de anges komma betyd-
ligt titare i allmin an i sarskild kurs (60 resp 39% for svarsalternativet
“varje vecka™). Ocksd ifriga om andra skriftliga prov (utover lixfor-
hér eller glosfisrhor) valjer en stérre andel ak-elever de alternativ som




anger hog provfrekvens, men tendensen dr hir inte lika stark. Det kan
tilldggas att proven i allminhet 4r mindre omfattande i ak. Den vanligaste
typen ldr vara enkla glosprov.

En alldeles klar &verskattning av mingden prov foreligger i den
nistfoljande frigan. 44% av ak-cleverna och 25% av sk-eleverna anger att
de har muntliga prov, utéver muntliga laxforhdr, "nigra ginger per
termin”, vilket knappast kan stdimma med verkliga forhillanden. Verklig-
heten 4r nog snarast den att muntliga prov, som s&dana, s gott som aldrig
forekommer, vilket ocksd var fjiarde ak-elev och varannan sk-elev svarar.
I Lararenkdt 1 sidger 40% av de svarande att de inte ger ndgot muntligt
prov under hela hogstadietiden (se avsnitt 5.5). I Lirarenkédt 2 anges att
muntliga prov ges sillan eller aldrig i 60% av gruppema. Det &r
uppenbart att eleverna i stor utstrickning blandar ihop begreppen muntligt
prov och muntligt lixforhor eller andra muntliga redovisningar.

Man bor allisd tolka elevernas skattningar av hur ofta prov férekommer
lite forsiktigt. Ska man hélla sig till timligen sékra slutsatser kan man
sammanfattningsvis sdga att skriftliga l@xforhor ges var eller varannan
vecka i flertalet grupper, och oftare i allmin dn i sdrskild kurs, att det
vanligaste dr att man har andra skriftliga prov nigra glnger per termin
och att regelritta muniliga prov séllan férekommer.

Eleverna fir vidarec ange sina dsikter om de skriftliga proven.
Huvudresultaten kan sammanfattas pa foljande sitt. Ungefir 80% tycker
att proven provar det som ir viktigt att kunna och dnnu ndgot fler att de
“tar upp det mesta som vi gitt igenom pa lektionerna”. Eleverna anser
vidare att de genom proven fir visa vad de kan och att proven ocksd #r
viktiga for betygen. Speciellt i sdrskild kurs tycker man att det dr viktigt
att ldraren glr igenom proven efterit. Ungefir hilften anser att ldraren
ldgger for stor vikt vid proven, medan den andra hilften tycker att sA inte
ir fallet. Slutligen instimmer drygt hilften av eleverna i pastiendet att
"Jag 4r alltid nervés infér proven”. Hir finns ocksd en pAtaglig skilinad
mellan pojkars och flickors svar (diremot inte i de Ovriga avseendena):
nervositeten dr stérre hos flickorna.

Frdnsett det sistnimnda resultatet dr det pa det hela taget en relativt
tillfredsstdllande bild man fir av elevernas attityder till de skriftliga
proven i engelska. Ganska f4 inviindningar och klart negativa synpunkter
kommer fram. Didremot dr det naturligtvis inte alls bra att s§ minga
kdnner sig konstant nervésa infor proven. Grunden till oron ir forstds den
att provresultaten har si stor betydelse for betygen. Atgﬁrdcr som kan
forbdttra den hir situationen 4r angeldgna. En mdjlighet dr att i storre
utstrackning 1dta proven vara oannonserade (vilket dock inte alltid ar
populdrt) och att mera 1ita dem f4 karaktiren av naturligt inslag i




undervisningen. En annan #r ait dela upp ett langre prov pé tvd kortare
som ges vid olika tillfallen.

Lédraren informerar om medelpodngen pd varje prov enligt de allra
flesta eleverna. Liraren pratar ocksd med var och en om hur det gér i
engelska, men inte si ofta. "Nigon ging per termin” eller "nigon ging
per ldsdr” dr de tvd svarsalternativ som de flesta véljer. Bara nigra fi
procent sdger att detta sker .egelbundet flera glnger per termin”. Det dr

att beklaga att det inte dr (.. sistndmnda alternativet som de flesta eleverna
tycker sig kunna vilja.

I friga om betygen finner vi ait de p& hostterminen i &rskurs 9 genom-
snittligen var 2.99 i allmidn kurs och 3.27 i sidrskild kurs (Tabell 9).
Medelvirdet ligger ritt i ak och for hogt i sk, eftersom det i bdda ska vara
3.0.! Medelbetyget i de icke alternativkursuppdelade grupperna 4r 3.18.
Medelbetyget for samtliga (ak + sk + ik) ar 3.20.

Flickorna har hogre betyg dn pojkama. Medelbetyget riknat over alla tre
grupperna (ak + sk + ik) dr for flickor 3.30 och for pojkar 3.10. Denna
skillnad mellan konen pd i storleksordningen 0.2 betygssteg tenderar for
ovrigt att vara stabil éver tid. Den har kunnat konstateras under en foljd
av 4r i standardproven i engelska i drskurs 8.

Eleverna fir ange vilket betyg de sjdlva anser aut de borde ha faut
hostterminen i 4k 9. Inte ovintat ligger elevernas egen skattning hogre. |
allmin kurs skulle man ha velat ha ett betyg som genomsnittligen ligger pd
3.41, i sidrskild kurs 3.51. Onskan att hoja, och ddrmed missndjet med
lsirarens betyg fir man anta, framgdr alltsd klart (och dr ndgot mera

markant i ak #n i sk). Hir behdvs uppenbarligen information och diskus-
sion 1 klasserna.

I Betygen skall pes i femgradig skala. ddr medelbetvget dr tre. Ndgon given procentsata
for de olika betvgsgraderna skall inte finnas. Normalt skall dock antalet fyror och tvdor i

en klass vara fler dn antalet femmor respekuive ettor ™ Laroplan for grundskolan, Allman
del (1980}, « 39




Tabell 9
Erhéllna, forvintade och elevbedomda betyg i &rskurs 9

Betyg 4k 9
ht (foreg. term., 1991) vt (pAg. term., 1992)
; Erhallet  Ritt enl elev Forvintat Rt enl elev
ak 2.99 341 3.40 3.61
sk 3.27 3.51 3.52 3.70
ak + sk 3.20 3.48 3.48 3.67

—= Uppgiften har en Sppen foljdfrdga i vilken eleverna har mojlighet att ge
sin syn pd de troliga orsakema till skillnader mellan lirarens betyg och de
betyg de sjilva anser att de #r virda. QOver tvd och ett halvt tusen elever
(mer 4n var fjirde av alla som besvarar enkiten!) tar tillfillet i akt och
formulerar skriftliga forklaringar. Ménga 4r ganska indirekta eller
ovidkommande: “ricker sidllan upp handen”, "pratar for mycket pi
lektionerna”, *'for att jag inte trdnar ndr vi har prov”, "vAr lirare kollade
inte vad jag hade for betyg i 8:an”, "for att jag gr mitt bista”, "jag tycker
att jag kdmpat s pass”. Andra tolkningar ir mer relevanta (4ven om de i
och for sig kanske inte dr riktiga): "jag har inte faut visa vad jag kan”

__F {vanlig kommentar), "liraren gir bara efter proven” (ocksd vanlig) och

"ldraren dr inte medveten om mina kunskaper”. Ofta hidnvisar man till

lirarbyte som orsak till de "for 14ga” betygen.!

Tendensen dr densamma i svaren pa de motsvarande frigoma om de kom-
mande avslutningsbetygen vrterminen i Arskurs 9 (Tabell 9). Genom-
snitten for de betyg man forvintar sig att ldrama kommer att sitta dr 3.40
i ak och 3.52 i sk, vilket kan jamforas med att man enligt egen bedomning
anser att man bor fi 3.6]1 resp 3.70 i medelbetyg. En betydande vron-
justering allts8, trots att forvidntmingarna pd de ldrarsatta betygen redan de
ir alltfor uppskruvade, for att inte siga helt orealistiska.

Det kan finnas flera orsaker till den ddliga Gverensstimmelsen mellan
larar- och elevbedomningar. Till att borja med idr siikert principerna for
den relativa betygsittningen oklara for minga elever. Man &r ofta inne pd
sddana i och for sig hogst naturliga tankar som att betygen bdr hojas,

1Exempel pd kommentarer: " Vi fick en ny ldrare som inte tog hinsyn till resultaten som
gjorts under terminen och satte det gamla betyget." " Ldrarna. Vi har haft sd mdnga
vikarier.” " Vi fick en ny ldrare och han ville inte sdtta ett hogt betyg, men jag dr vird en
Sa”
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eftersom man efter hand far allt bittre kunskaper.! Nu 4r detta langt ifrin
alltid et tillrickligt villkor for ett hogre betyg. Alla blir ju biéttre och for
att man ska f en hojning inom et relativt betygssystems ram krivs att
man blir "mer bittre” 4n de andra som man jimfcrs med.

Vidare inser vil inte alltid elever att det dr den totala fardigheten som
betygsitts och inte bara fardigheter som man uppvisar i prov, sérskilt inte
om dessa dr enbart skriftliga. Vissa hdnvisar siledes till sina skrivnings-
resultat nir de yrkar pd hogre betyg.

Andra diremot — och minga fler — tycker att de bor ha bittre betyg
samtidigt som de sdger att de dr medvetna om ait deras skrivningsresultat
inte motiverar det. Man hidvdar di nidstan undantagslost att man 4r s
mycket bittre pd att prata och att man inte har haft chansen att visa detta

p4 lektionerna.? Bland annat detta dr et skél for organiserad privning av
clevernas muntliga fardigheter.

7.1.4 Sjalvbedomning och motivation — engelskan i skolan

Fdrdigheter

De rena sjilvbedomningsuppgifierna avser behidrskningen av engelskan,
bide allmint och i mera specifika avseenden. Eleverna ombeds att
bestimma horforstelsen (frigorna 8 och 22), férmédgan att gora sig
forstddd och ati kunna kommunicera (frdgorna 9 och 14) samt den
allminna kunskapsnivdn (friga 24). De fir ocksd tdnka sig in i tio
praktiska spriksituationer och fir ange hur vil de tror att de skulle kilara
av att tala resp forstd engelska i var och en av dessa (friga 42a-j).

Sjilvfortroendet dr gott p& det hela taget, till och med péfallande gott. |
friga om hdrforstdelsen siger tvd tredjedelar att de kan farstd néstan
allt eller allt "nir en engelsksprikig person talar engelska i lagom takt och
utan alltfor mycket dialekt”. Nastan 90% sidger att de forstdr det mesta
eller allting nir ldraren talar engelska péd lektionerna. Hir finns dock en
ganska tydlig skillnad mellan den littare och den svérare kursen. Den
andel elever som anger att de "forstdr allt” dr avsevirt mindre i allmén &n
i sdrskild kurs. Bara ungefir var fjarde clev i ak (mot ndrmare varannan i
sk) markerar alternativet “'jag forstdr alltiig™. Detta ir ett resuitat som

1 Exempel pd kommemarer: " Fick en 3-a men jag hade en 4:a i duan och jag kan ju inte ha
blivit samre iengelska.” “Jag tycker jag har blivit béttre i engelska ™

2Exempel pd kommentarer " Jag skriver inte sd bra pd t.ex grammatikskrivningar men
pratar mycket bra. Tyvdrr fdr man inte chans att visa det.” " Jag kan prata engelska bra,
men proven blir inte ika bra ™ "Jag ar ¢j sd bra pd grammatik. men kan prata bra.”
*Ldraren hir oss aldrig prata Han vet nog inte riktigt hur bra man eg. kan vara Vit har
bara proven att visa det pd.”
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bor uppmirksammas. Ak-clever forstdr tydligen mindre av lektions-
engelskan 4n vad man kanske ofta tror. Det torde inte vara ndgon over-
drift att hdvda att de behdver mer horforstielsetrining.

Tva tredjedelar uppger att de kan géra sig forstddda i tal ganska bra
eller mycket bra (Svriga "kan sidga nigra enstaka ord” eller "prata lite™).
Over hilften bedomer att de skulle kunna prata engelska ganska bra eller
mycket bra med en grupp minniskor som bara kan tala engelska. Nistan
alla ovriga svarande siger att de “skulle kunna prata lite engelska med
dem”. En sambandsberikning visar vidare att de som har bra resultat pi
det muntliga provet (se avsnitt 8.3 Férmdga att tala) p& det hela taget
ocksd beddémer att de skulle klara den hir situationen bra (r = 0.56). Detta
tyder pi att sjdlvbedSmningsuppgiften &r relativt palitlig.

PA frigan om den allménna kunskapsnivdn ("Hur duktig tycker du
sjdlv att du dr i engelska?”) viljer 11% det hogsta omddmet, "mycket
duktig”, och 71% alternativet “ganska duktig”. Ett par procent tycker att
de dr mycket daliga. Nir frigan omformuleras till “Hur duktig tror du
din l@rare tycker att du ir i engelska?” sjunker beddmningarna nigot.
Eleverna tror alltsd inte att ldraren tycker att de 4r sd bra som de sjdlva
anser att de 4r.

Det idr ingen storre skillnad mellan allmidn och sdrskild kurs i
sjdlvbedomningen av kunskapsnivén (Figur 5), vilket kanske inte 4r s

konstigt eftersom de flesta nog forknippar “duktighet™ med skolpresta-
tioner och betyg och dessa fordelar sig ju ungefdr likadant i allmdn och
sirskild kurs, dvs inom det nuvarande relativa betygssystemets ram dar
medelbetyget ska vara 3 i vardera kursen for sig.

Frdga 24

Andel val (%)

E] Mycket ddiig Ganska dilig 7] Ganska duktiz [ Mycket duktig

Figur §
Elevernas uppfattning om hur duktiga de dr i engelska:
Per allmin och séirskild kurs




Nir sjilvbedomningama gors i forhdllande till beskrivna praktiska
spraksituationer blir resultaten mera olika i allmén och sirskild kurs.
Elever i sirskild kurs anser att de kan klara sig "mycket bra” i betydligt
stérre omfattning 4n elever i allmin kurs. Ocks4 detta dr logiskt, eftersom
bedomningen i det hir fallet gors i forhdllande till absoluta (snarare dn
relativa) kriterier. Vid en objektiv jimforelse skulle man med stor
sannoljkhet finna att sk-elever faktiskt dr bittre @n ak-elever pé att fréga
efter vigen, pd au forstd och dterberdtta innehdllet i ett brev, pd att

konversera med engelsktalande ungdomar etc. Elevernas svar dr med
andra ord “valida”.

I Figur 6 ger vi ett exempel avseende vardera av de fyra fdrdigheterna
(muntlig fardighet, horforstielse, lisforstdelse och skriftlig fardighet) som
4skAdliggor skillnaden mellan allmin och sarskild kurs i friga om beddm-
ningen av den egna praktiska behdrskningen av engelskan.
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Du hamnar pd en fest med bara engelsktalande ungdomar

Sarskild

Du ser en engelsk film utan wext

Du ska lisa en bok som du gillar och den 4r skriven pi engelska

/1 % 2 e

Allman

Du ska skriva et brev till en engelsk brevvin. Du har lexikon.

0 10 20 30 40 50 60

RIC

Figur 6
Elevernas sjialvbedémda forméga att klara vissa praktiska spriksitua-
tioner: Antal val (%) av alternativet "mycket bra". Per allmén och
sirskild kurs.

Ak-elevernas sjalvbedomningar ligger klart ldgre 4n sk-elevernas. Storst
dr skillnaden, relativt sett, i den tredje situationen (“ldsa en bok™) och
minst i den andra (“forstd en otextad film™).

Ser man till resultaten i stort for man dra slutsatsen att tilltron till den
egna formdgan pa det hela taget 4r god. Over 80% av samtliga elever
bedomer att de i de angivna situationerna skulle kunna forst4 och tala
engelska "mycket bra” eller "ganska bra” (de tvd kategoriema samman-
tagna). Allra bist anser man sig klara foljande tre situationer:

» Du tar emot et1 telefonsamtal dir en engelsktalande person frdgar
efter ndgon av dina fordldrar. Du skall férklara att han skall
ringa senare.

* En person som inte kan engelska har fdtt ett brev som han ber dig
ldsa for att sedan berdua vad det innehdller. Du fdr anvinda
lexikon.

+ Du trdffar en engelsman ddr du bor och han frdgar efter vigen till
ndrmaste busshdliplats.

Alla tre krdver praktisk muntlig fardighet och det méste sigas vara en god
indikation pé att svenska elever verkligen kinner att de kan tala engelska
nir s4 minga som 93-94% anser sig klara av alla dessa situationer
"Mycket bra” eller "Ganska bra”.

Alternativet "mycket daligt” viljs genomgdende av bara ndgon cller nigra
enstaka procent av samtliga; alternativet “ganska déligt” viljs av i genom-
snitt 15%. Dc tre situationer man kidnner stérst osiakerhet infér ar
{éljande:
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« Du skall ringa till London for att kontrollera bokningen av ett
hotellrum.

o Du skall ldsa en bok som du gillar och den ar skriven pd engelska.

« Du har fdu en apparat ddir bruksanvisningen dr skriven pd
engelska

Tva giller ldsning av normalt tdmligen svér text och den tredje giller
behirskningen av engelskan i en situation som tilthor de mera krdavande,
dvs samtal med ett ofrutsebart innehall, formedlat via en "kanal™ och fort
med en infédd som man dessutom inte har 6gonkontakt med. Situationemna
4r dessutom sidana som kanske inte kinns si relevanta f6r ungdomar i 15-
16-drsdldemn. Att den uttryckta osikerheten dr relativt stor visar att elev-
ema svarar insiktfullt.

Svaren vittnar sammanfattningsvis om att tilliten till den egna formégan
att anvianda engelskan for praktiska syften dr stor.

Autityder och motivation i skolan

Instillningen till 4mnet fAngas in i frAgoma 6 ("Hur svdrt tycker du att

det 4r med engelskan i skolan?™) och 7 ("Hur roligt tycker du att det dr
med engelskan i skolan?™).

Mycket svin
Gansha svan

Ganska Lin

R OO

Mychet lan

1 1
0 10 20 30 40 50 60

Andel val (%)

Figur 7

Elevernas svar pa frigan “Hur svart tycker du det dr med engelskan
i skolan?” (6) Per allmidn och sirskild kurs

Fingelskan upplevs inte som nigot besvirligt dmne i de flesta fall. Tva
tredjedelar av eleverna tycker att det ir latt, en tredjedet att det ar svin.
Elever i allmin kurs bedomer det som nigot littare an clever i siirskild
kurs gor. Det hiir kanske kan tolkas som att “kravnivan™ ligger {6r Hpt,
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allmint sett. Inlimingen utgdr inte en tillrickligt stark utmaning for
méinga elever.

Amnet dr ocksd "roligt”, med tyngdpunkten p4 “ganska roligt”, enligt de
flesta (76%). Svaren 4r s& gott som totalt samstdmmiga i de tvd kurserna.
Det tycks alltsd inte vara sé att ak-eleverna har en mer negativ instillning
till engelskan &n vad sk-eleverna har, vilket man skulle ha kunnat vinta

Mycket roligt
Ganska roligt
B Ganska rikigt
W Mycket rékigt

50 60
Andel val (%)

Figur 8

Elevernas svar pa frigan “Hur roligt tycker du det dr med engelskan i
skolan?” (7) Per allmin och sirskild kurs

Det stdlls ocksd en friga om det mera specifika hur det kénns att prata
engelska under lektionerna (friga 21). Det framkommer att flertalet ir
mer eller mindre os#kra i den situationen. Bara var fjirde deklarerar att
han eller hon inte kdnner nigon osdkerhet alls. Det finns ett svagt samband
mellan kurstyp och graden av osikerhet: ak-elever viiljer i nigot storre
utstrickning alternativen "mycket osiker” och “ganska osiker™. Det finns
ocksé ett visst konsmonster i svaren. Flickor kinner sig lite osdkrare dn
pojkar.

En korrelationsberdkning visar att det finns klara positiva samband mellan
graden av sikerhet infér talsituationer i skolan och féljande variabler:
antalet tillfdllen till att f4 prata engelska pd lektionemna (friga 20), graden
av forstdelse ndr lidraren pratar engelska (friga 22) samt uppfattningen om
den egna sprdkfirdigheten (friga 24). Ju hégre man ligger pA skalan i
friga om de senarc variablerna, desto sikrare kdnner man sig i allminhet
nédr man ska prata engelska pa lektionemna.

I uppgift 41 (a-i) mits ocks& attityder och motivation. Vi finner hir bland
annat att over hilften av cleverna instimmer i pisticendet “"Jag kan
tillrickligt i engelska”. Man kan friga sig om detta betyder att de inte
ldngre kinner behov av ytterligare undervisning (dvs pA gymnasieniv)?
Har grundskolan lyckats s utomordentligt viil? Formodligen idr det nog
inte den slutsatsen man skadra. P4 en annan delfrdga uttrycker nidmligen
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en stor andel av eleverna (82%) onskemdl om att ldra sig mer engelska i
skolan. Elevernas utsaga att de “kan tillrdckligt i engelska™ ska man nog
ddrfor tolka med ett underforstatt tilligg av typen "for ndrvarande” eller
“for det hir stadiet”.

En alldeles overvidldigande majoritetet {96%) tror att de kommer att ha
nyita av den éngelska de ldrt sig (friga 41b). Det maste man tolka
som ett gott betyg for skolan. Samtidigt 4r det sannolikt si att en del av
eleverna innefattat all sin inldiming — ocks& “den privata” — i svaren, si
skolan ska nog inte ta it sig hela dran. En negativ formulering som “Jag
har faut lira mig mycket i engelska sem dr onddigt™ hiller de allra flesta
(77%) inte med om. Eftersom formuleringen ar “fatt lira mig” s& méste

man hir utg] ifrin att det dr skolans undervisning som man tar stillning
till och inget annat.

Det réder siledes ingen tvekan om att dmnet 4r viktigt i elevernas dgon.
Det dr knappast heller nigon tvekan om att man har en i grunden positiv
syn pa det man fAtt ldra sig i skolan.

7.2 Engelskan utanfér skolan

Tva fragor giller elevernas kontakt med engelskan i praktiskt bruk
utanfor skolan. 1 den cna (10) efterfrigas eventuell vistelse i engelsk-

sprikigt land. I den andra (12) specificeras nio olika sammanhang i vilka
spriket anvinds funktionellt och eleverna ombeds ange hur ofta de méter
spriket i varje angiven situation. En friga stdlls om fordldrarnas
uppskattade kunskaper i engelska (26) och en om forildramnas eventuella
hjilp med ldixoma (25).

7.2.1 Typer av sprikkontakt

Knappt tv4 tredjedelar av eleverna har aldrig varit i ett land dér vardags-
spraket dr engelska. En fjirdedel har dock varit pd semester i ett engelsk-

sprikigt land. Knappt tio procent har varit p& sprdkresa eller botr i ett
sddant.

Elever i allmin kurs har besokt engelsksprakigt land i betydligt mindre
utstrickning &n vad elever i sdrskild kurs har. Andelama dr 23 resp 41 %
av samtliga i resp kurs.

De sammanhang i vilka clevemna oftast kommer i kontakt med engelskan
utanfor skolan dr sddana dir horforstdelsen kommer till anvindning. De
flesta hér engelska p& TV, video eller bio varje dag och s minga som
84% Iyssnar pd engelska sangreater dagligen. Mycket f& gor det sidllan.




Att hdra engelska pd radio dr ddremot inte lika vanligt. Mer én hilften
siger att de sillan eller aldrig gor det. Ovriga ar likformigt fordelade

» 9,

Over svarsaltemnativen "varje dag”, “varje vecka” och "varje minad”.

I skarp kontrast till vanan att lyssna stAr vanan att lisa engelsk text. Bara
ett fital anger att de Idser serier, tidningar, bidcker (inte ldrobdcker) varje
dag. Tre fijdrdedelar av eleverna gor det séllan eller aldrig, medan 6vriga
gor det minst varje minad.

I ungefir samma begrinsade utstriickning dgnar man sig At att skriva brev
pd engelska, dvs tre av fyra gor det sillan eller aldrig. Har édr det dock en
ganska stor skillnad mellan pojkar och flickor. De senare sysslar med
brevskrivning pad engelska betydligt mera #n vad pojkar gor. Bortét
hilften av flickoma skriver tminstone en ging i manaden. Skillnaden pi
den hir punkten visar sig ocksd i enkitsvaren. 57% av flickoma bedomer
sin egen formAga att klara brevskrivning pa engeliska som “Mycket bra”
mot 40% for pojkama (frdga 42h). Flickornas sjdlvfortroende dr med
ritta bittre pA den hir punkten.

Tillfillena att fA 6va den muntliga kommunikationsférmigan utanfér skol-
situationen ir inte manga av enkitresultaten att doma. Den angivna
aktiviteten pratar engelska med ndgon hdr hemma agnar sig majoritcten
(81%) sidllan eller aldrig &t. Mdjligtvis har ndgra tolkat angivelsen hdr
hemma lite for bokstavligt och inte tagit med i beddmningen samiliga de
tilifallen di de haft anledning att tillgripa engelskan for att gora sig
forstddda (t.ex. vid vistelse p& annan ort).

P& ytterligare tre omrdden, forutom brevskrivningen, skiljer sig pojkars
och flickors vanor 4t. Pojkar sysslar mycket mer med spel eller dylikt pa
engelska (t ex dator eller rollspel). Hir ir skillnaden stor. Pojkama #gnar
sig ocksd mera 4t att hdra engelska pd TV, t ex ndgon kabelTV-kanal (ej
textad pd svenska). Att lyssna pd engelska sdngtexter dr diremot ndgot
som flickor gor oftare dn pojkar.

Fordldrarnas roll

P4 frigan om hur bra fordldrarna (dvs den “biste” forildern) kan
engelska svarar 29% “mycket bra” och 44% "ganska bra”. Alternativen
“ganska daligt” och "mycket diligt” viljs av 20 resp 7%. De flesta ger
alitsd fordldrarna ganska bra betyg i engelska. P4 den Ovre halvan av
skalan ("bra kunskaper™) ligger ungefir tre fjirdedelar av bedémningar-
na, vilket rimligtvis ska tolkas som att de flesta cleverna skulle ha
majligheter att fA ett visst stod nir det giller engelskstudiemna.

I'rAgan om just hjilpen frin forildrama med engelsklixorma (“forhoret™)
besvaras 4t det ncpativa hdllet. Over hilften viljer cndera av de tva




alternativen “nidstan aldrig” cller "aldrig”. En tredjedel viljer “ibland™.
Klart positivt val ("alltid” eller "nistan alltid™) gér bara var sjunde elev.

Fordldrarna medverkar alltsd inte sdrskilt mycket i eclevemas hemarbete i
engelska. Detta tycks dock inte bero pd att eleverna har bristande
fortroende for fordldrarnas kunskaper i spriket. QOrsakema 4r vil snarare
att eleverna inte vill — eller tycker att de behover — ha ndgon hjilp.

Slutligen ska vi redovisa resultatet pd en uppgift i vilken eleverna ombeds
uppskatta var de har lart sig det mesta av sin engelska (fraga 27). Har
bekriftas att mycket av inlirningen sker utanfér skolan och detta ir
naturligtvis ingen nyhet nir det géller &mnet engelska. Var tredje lutar &t
att de lart sig lika mycket pd fritiden som i skolan, cller rent av mer pé
fritiden &n 1 skolan. Rimligtvis ska dock detta inte tolkas som att skolans
engelskundervisning 4r misslyckad. Snarare ska man nog se det som s att
fritidens bidrag till att utveckla firdigheterna, i tilldgg till skolundervis-
ningen, dr dct som forklarar den hoga standarden pd vidra elevers
kunskaper i engelska (jimfor t.ex. IEA-undersdkningarna, Malmberg,
1975).

7.2.2 Attityder och motivation

Nagra frigor avser att faststdlla elevernas instdllning till engelskan i ett
vidare perspektiv, dvs i livet utanfor skolan (frigorna 13, 15 och 1R8).

Det visar sig att betydelsen av kunskaper i engelska 4r alldeles klar for
eleven i gemen. Som svar pd frigan "Tycker du att det dr viktigs att
svenskar kan cngelska?” viljer bortdt tre fjirdelar av de nidstan 10 000
eleverna alternativet "Ja, mycket viktigt”. Ndstan alla dvriga viljer
alternativet Ja, ganska viktigt”. Sammantaget anser mellan 98 och $9%
att engelskan dr viktig. Motivationen for att lira sig spriket bor alltsd i
grunden vara mycket god.

Elevemnas virdering av de traditionella fyra fdardigheterna héra, tala,
lidsa och skriva 1 livet utanfor skolan ir den att formdgan att forstd och
formigan att tala sitts hogst. Formégan att lisa och férmégan att skriva
kommer i andra hand.

Ett femte angivet omride, "Kinna till saker om lander diir engelska talas™,
dvs det som vi hrukar kalla realiakunskap, virderas lagt. Halften
markerar det som “Inte sirskilt viktigt™. 1 forhdllande till de fyra
firdigheterna i spriket betraktas alltsd kunskapen omy malsprikslindema
som klart mindre viktig. Ldroplanens mdlsitining att eleverna ska fi
“kidnnedom om och intresse for vardagstiv, arbetsliv, samhiillsforhallan-
den och kultur i frans t engelsktalande linder™ (Ler 80, s 77) tycks inte
vara uppnddid.




Att "kunna forstd nidr ndgon talar engelska” och att "kunna tala engelska”
bedoms alitsd som de viktigaste fardigheterna. Nir vi sedan frigar
eleverna hur de tror att de skulle kdnna sig tillsammans med en grupp
minniskor som bara kan tala engelska, svarar flertalet att de skulle kinna
sig mer eller mindre osdkra. Tryggheten med spriket i muntliga
kommunikativa situationer behover séledes stdrkas. P4 den positiva sidan
kan noteras att bara nigra f procent viljer altenativet "Mycket osiker”
och att s& pass minga som 17% stannar for det helt motsatta alternativet
"Inte alls osiker™.

7.3 Kommentarer om frigorna

Elevenkiten ingér i Elevhifte 1, som ocksd innehdller det uppsatsprov
(Win a Dream) som skulle rdttas av ldrarmna. Nir eleverna besvarade
enkiten visste de att svaren skulle kunna ldsas av lararen och detta har
antagligen haft en viss inverkan pé resultaten. S&dant som eleverna
bedémer kan uppfattas som kritik fir formodligen inte fullt utslag.
Atminstone f&r man rikna med att detta kan gilla de frigor som direkt
ber6r ldraren och sjilva klassrumsarbetet (t.ex. 19, 20, 23, 24, 27, 29, 30,
31, 34, 38, 39 och 41). Ganska mlnga clever tar upp problemet i den
oppna kommentardel som avslutar enkiten.!

Kommentarerna om sjdlva frigoma dr blandade. I ett slumpmissigt
delurval som jag undersdkt? dr en tredjedel av de mellan 15 och 20% av
samtliga elever som limnat kommentar positiva till enkitens frigor. En
tiondel har bdde positiva och negativa synpunkter, medan &vriga (drygt
hilften) #r kritiska. Den senare kategorin overviiger alltsi, men den ir
inte lika stor som hos ldramna (se avsnitten 5.7 och 6.6). En betydligt
storre andel bland eleverna tycker att enkdtfrigoma dr bra. Kanske var
det minga som kinde det s& som denne elev skriver: “Man fick tomma sig
p4 ménga av sina dsikter och kinslor man har f6r engelskan.”

Av den kritik som framfors giller det mesta frAgor som #r svira aqt
besvara, “"dumma” frigor och missnéje med de givna svarsalternativen.
Dirtill kommer irritationen Sver den otillfredsstdllande anonymiteten.

\Exempel pd elevreaksioner: “Jag tycker inte ant ldrarna ska rasta eller ant vi ska skniva vdra
namn pd. Jag tycker att vi ska fd vara anonyma”, “Ddligt att Idraren ska rdna uppsatsen for
dd kan de gd tillbaka och se vad vi skrivit”, “Inga kommentarer till den ldraren”, “Ni bara
frdgar och sedan visar ni ldrarna”, “Det stdr att man ska fd vara anonym om man vill. Men
dd forstdr jag inte meningen till att hdlla pd fram och tillbaka med en massa krdngliga
siffror ndr man dessutom skall ldmna ut sitt namn. Det var mdnga i vdran klass som hade
synpunkter pd detta”, “Otillrdcklig information om hur vdra blankerer behandlodes senare.
Man vill ju twan veta vad man fyller § och skriver pd. ... Ville helst vara helt anonym.”

Var redje grupp § en knapp fidrdedel av skolorna, motsvarande ¢ 800 elever.
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8 FARDIGHETSPROVEN—RESULTAT

8.1 Hor- och lisforstielse

Elevernas hor- och ldsforstdelse mits dels med delar ur standardproven,
dels med nya delprov som producerats enkom f6r den nationclla
utvidrderingen. Vi redovisar utfallen pd de tvd provslagen var for sig.

8.1.1 Delarna frin standardproven

[ Figurerna 9 och 10 redovisas utfallet p4 de tvé forsta firdighetsproven,
Traffic Call och Find the Right Story, som miter hor- resp lasforstdelse.
Antalet elever for vilka vi har resultat dr 9 300 resp 9 279. 1 forhdllande
till det antal elever som besvarade enkiten har vi ett bortfall pd ca 500
(5%} 1 vartdera provet.

Eleverna i bortfallet har undersokts och det visade sig att de dr svagare dn
de elever som deltog. De forras betyg ligger genomsnittligen 0.3
betygssteg ldgre @n de senares. Skillnaden mellan grupperna 4r dock
knappast sé stor att vi inte kan tolka provresultaten.
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Figur 9

Resultat pa delprovet Traffic Call (horfarstdclse):
Samtliga clever (n= 9 300

Wedelvarde 6 48, sterndardavyikelse 2 14, reliabiluct (Cronhachys alfa. ochsd fortsau
maesvis L rdpparten: 062
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Antal elever (%)

Podngsumma

Figur 10

Resultat pa delprovet Find the Right Story (lasforstielse):
Samtliga elever (n= 9 279)!

P4 bdda proven, och sidrskilt det andra, ligger resultaten hogt. Eleverna
klarar uppgifterna mycket bra. Podngsummoma ligger till och med si
hogt att vi fAr vad man brukar kalla “takeffekter”. Det #r s ménga som
far hoga poingtal att vi maste rikna med att de bista eleverna inte far visa
vad de egentligen kan. Vira mojligheter att dra slutsatser om de hogre
fardighetsnivderna minskar dirmed. Korrelationen mellan de tva del-

proven ir, som man kan vinta sig p.g.a. den begrinsade spridningen,
ganska lag (r = 0.59).2

Bida delproven foérekom i1 de standardprov som eleverna i vér
undersokning fick nir de gick i &rskurs atta (1991). Traffic Call ingick i
standardprovet for sirskild kurs och kindes dirfor troligen igen av
flertalet av de ca 7 100 av vara NU-elever (76% av samtliga provtagare)
som 1 &rskurs Atta Jdste sdrskild kurs.? For de ovriga ca 2 200 elevema
var det ddremot nytt. Find the Right Story ingick i standardprovet for
allmidn kurs samma 4r, liksom i det sidrskilda provet for ej alter-

tMedelvdrde 11.68, standardavvikelse 2 86, reliabilitet 0.81

Betrdffande sambanden mellan resultaten pd standardprovsdelarna, se vidare Tabell 16
(avsnitt 8.2 5).

YEn ldrare sdger exempelvis + Enkar 2. “Synd att prov 142 var frdn férra drets
standardprov Elevernatom kom thdp svaren”

K2

$1




nativkursuppdelad undervisning. Det innebar att det formodligen kindes
igen av flertalet av ca 2 200 elever vart NU-material.

Det &r angeliget att férsoka 4 en uppfattning om i vilken min de tvi
faktorerna relativt ldg svirighetsnivi och bekantskap med proven kan ha
péverkat provresultaten 4t det positiva hallet. Vi har dirfor tagit reda pi
hur det gick nér provdelama gavs forsta gdngen for dessa elever, dvs i
standardproven i &rskurs Atta virterminen 1991, och jamfor utfallet da
med de resultat vi fir i NU-undersokningen 1 arskurs nio 1992. For au
Jarfdrelsen ska bli riktig miste vi naturligtvis se pd alternativkurserna
var for sig. For Arskurs Attas del utgdr vi frdn de slumpmissiga
sjuprocentiga urval som g till grund for normeringen av proven'.
Eftersom bade standardprovens normeringsunderlag och NU-urvalet ar
representativa for populationerna (samtliga elever) i resp &k Atta och ik

nio bdr provresultaten for NU-eleverna ligga hégre dn normerings-
elevernas resultat.

Tabell 10 redovisar resultatet av jdmforelsen.

Tabell 10

Resultat p tv4 delprov i standardproven {ér 4k 8: Den nationella
normeringsgruppen 1991 (ik 8) och NU-gruppen 1992 (ak 9)

Delprov Kurs Provgrupp

Sp, dk 8, 1997 NU, dk 9, 1992
Medelvérde Ant. elever Medelv,  Stand.avy.
Traffic Call (for (ngick ¢j.) 2 4460 4.50 2712

sk, 9 uppg.) 6.20° (- 6 562 7.21 (1.60)

(Ingick ¢j.) 220 5.97 (21

Find the Right Story 9.41 () .4 {140y
(dr ak, 14 uppg ) (Ingick ¢j.) . (204

11.70 () . (2 88)

Antalct elever ar 1 063 for gk 4 O0S for sk och 2 $96 for ik Dt sistruwnnda antalet
prakiiski taget {tka med samthga som genomgick pranet

Deiprover ingdr ocksd 1 1993 drs provoesarskid kurst Normeringsgruppeons mede v de
pdde o uppaifterna ar 6 36 poang (Mandardasvid ] 88
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Det blir ett ndgot 6verraskande utfall av jamforelsen. Bara sdrskild kurs
uppvisar den forvintade héjningen och denna 4r dessutom mindre 4n vad
man kanske skulle ha vintat sig med tanke pA att proven nu gors for andra
gingen och att eleverna gr i en hogre &rskurs. De 6vriga tvd ligger
faktiskt pA oforandrad niva frin foregaende ldsar, vilket definitivt inte dr
vad man ska vénta sig. Av detta kan man bara dra slutsatsen att NU-
prestationerna faktiskt dr svaga i forhallande till de resultat som upp-
niddes i Arskurs 8 p4 samma prov och av i princip samma elever. Vi far

soka en forklaring igen och den hir gingen 4t det negativa hallet. Vi
behéver inte gé langt.

En systematisk genomging av elev- och lirarenkiterna visar att det finns
ett visst missnoje med att delar ur standardproven Ateranvinds i den
nationella utvirderingen. En del ldrare menar att detta leder till att
eleverna tappar lusten att gora sitt bista.! Det finns ocks4 andra om-
stindigheter som kanske kan ha resulterat i sviktande motivation, framst
de att NU-verksamheten totalt sett innebar ménga prov och enkdter for
cleverna att besvara och att provresultaten inte har nigon betydelse ur
betygssynpunkt. Flera ldrare papekar dessa saker.?

Vid tolkningen av provresultaten miste vi siledes ta med i berdkningen att
eleverna inte alltid varit motiverade till att gora sitt alira bista. Speciellt
giller detta ak-eleverna, vilket bide enkitsvar och provresultat ger en
antydan om (jfr t.ex. resultaten i Tabell 10).

Vi far alitsd konstatera, efter en ganska grundlig analys av vart samlade
material, att det finns skil att vara forsiktig vid tolkningen av resultaten
pa de standardprovsdelar som utgor de tvé forsta delproven i NU. De dr
paverkade av faktorer av obnskat slag och ldr inte kunna anvindas for
nagra sirskilt lingtgdende slutsatser om vad elever i Arskurs 9 kan (dvs
forstar av hord och ldst engelska). Samtidigt kan man rikna med att de
positiva och negativa effckter vi pekat pé delvis tar ut varandra, si vi bor
trots allt kunna uttala oss om fardighetsnivan i mera allménna ordalag.

\Exempel pd kommentarer i lararenkdter: ““Varfor standardproven frdn duan? Resultat -
oengagerade elever som intc anstrdngde sig 6ver hovan.” “Eftersom eleverna hade sett

delar ... forra dret, kandes materialet inte stimulerande for dem { vissa moment och jag
har noterat (vid jamforelse med andra prov) att de ej gjort sitt basia ..."

2gxempel: "Proven dr mdnga och efiersom eleverna haft liknande prov i andra dmnen blir
de tréta och gér inte sit basta. F lera av eleverna anser att det inte dr ndgon idé att
anstranga sig eftersom dessa prov inte har ndgot att gora med betygen . . “Det var svdrt
at fd eleverna att ta det hela pd allvar. De tycks ha gjort samre ifrdn sig dn vad de skulle ha
gjort annars. NU borde fdur riknas som ytterligare ett standardprov.” “Tyvdrr tog
cleverna fasta pd upplysningen att_proven inte ar betygsgrundande. Helt klart aut de
slarvat med uppgifternap.g.a detta. Vi dngrar sd att vi ndmnde detta”
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Bland annat kan vi nog siga att majoriteten av cleverna inte har ndgra
problem med att forstd relativt autentiskt tal av den typ som inglr i
Traffic Call, dvs sddant som bestdr av meddelanden over radio (nidrmarc
bestdmt, 1 vart fail, i form av rapportering om viderforhdllanden och
trafiksvérigheter). De flesta missade bara 2-3 av de 9 uppgifterna och den
storsta gruppen, sk-eleverna, ldg redan i drskurs 8 bra till pd delprovet.
Ocksd engelska texter av tidningsnotistyp (dock férenklade) tycks man
man pd det hela taget firstd utan svérigheter, vilket ldsforstdelseprovet
Find the Right Story antyder. P& de totalt 14 uppgifterna har det stora
flertalet av eleverna over 10 ritt. Bida delproven miter firdigheter som
dr av stort praktiskt virde for de flesta i ett alitme: internationaliserat och
mediastyri samhélle. Det 4r tillfredsstidllande att kuana notera att eleverna

i arskurs 9 dokumenterar en pétaglig, om 4n inte exakt definierad, kom-
petens pd de hdr omradena.

Men det finns ocksd en liten grupp clever som klarar av uppgifterna daligt
eller inte alls. Har man, exempelvis, firre dn hilften riitt pd Traffic Call,
sd Jdr det visa att man inte forstitt mycket av det man hort och detta giller
da for grovt sett var femte till var sjitte elev. Spannvidden mellan de duk-
tigaste och de svagaste eleverna dr mycket stor, sd dven om man finner att
kunskaperna dr goda hos de flesta sd fir man inte glomma bort att det
fortfarande finns en del som inte uppndtt en tillfredsstillande niva.

For ytterligare information om de svagaste elevemnas prestationer pé

delproven Traffic Call och Find the Right Story, se avsnitt 9.

8.1.2 Resultat per undervisningsgrupper

I det hdr sammanhanget kan ocksd pédpekas att skillnaderna mellan
grupper ir stora. Det har tyvirr inte funnits mojligheter att studera
denna mellangruppsvariation ndrmare i den hir forsta analysomgingen,
men mera prelimindr berikning har gjorts. For att resultaten ska bli
realistiska ingdr i jimfGrelsen enbart grupper av en viss minsta storlck,
ndmligen for allmin kurs grupper om 5 elever eller fler och for sirskild
kurs grupper om 10 elever cller fler. (De relativt fitaliga icke alternativ-
kursuppdelade grupperna ir inte medtagna i den hér analysen.)

Resultatet av berdkningen av variationcn 1 gruppmedelvérdena aterges i
Tabell 11:




Tabell 11
Resultat for undervisningsgrupper pd delproven Traffic Call och Find
the Right Story: Per allmin kurs, sirskild kurs och sammanlagt

Allmin kurs Sarskild kurs Ak + Sk

Antal Medel- Stand. | Antal Medel- Stand. | Antal Medel- Stand.
grupper virde avvik. Jgrupper virde avvik. Jgrupper virde avvik.

Traffic Call 188 445 095|346 7.19 055 | 534 623 149

Find ... Story | 183 9.37 1.63 1345 1251 065 | 528 1142 186

Medelvirdena dr nira nog helt desamma som de medelvérden vi fick nir
vi utgick frin de individuella provresultaten (se Tabell 10), vilket ocksé dr
vad man ska vinta sig med tanke p& grunden for berdkningen.
Spridningama didremot #r av naturliga skd! mindre. (Vi utgdr ju hér frin
genomsnittliga gruppresultat.) De dr dock fortfarande stora sett i relation
till medelvérdena.

Variationen 4r betydligt stdrre mellan ak-grupper &n mellan sk-grupper.
Detta speglar sikert en verklighet men beror ocksa till en del pd att det
finns en bestimd begrinsning av variationsmdéjligheterna (s k restriction
of range) i resultaten for sk-gruppemas del. Proven ar for ldtta och det dr
for minga bide duktiga och nigot mindre duktiga grupper som hamnar p&
samma hdga genomsnittliga podngtal.!

Avslutningsvis konstaterar vi 4terigen att skillnaderna i fardighetsnivéer
4r stora i 4rskurs 9 och att detta inte bara giller mellan de enskilda
eleverna utan ocksd mellan olika undervisningsgrupper och inom sdvil
allmin som sirskild kurs. Variationen tycks vara storst i allmin kurs. Att
ta reda pi vad det kommer sig att skillnadema 4r sA stora som de blir en
viktig uppgift i de fortsatta analyserna av NU-materialet.

8.1.3 De nykonstruerade uppgifterna

I tillagg till material frin standardproven har ocksd delprov framtagna
inom projektet anviints. I dessa ska eleverna ge egenformulerade svar till
skillnad frdn vad fallet &r i de ovan redovisade uppgifterna. Svarcn har

bedomts pi en differentierad skala (i de flesta fall 0-3 poidng). Beddm-
ningen har gjorts av personer med sirskilda kvalifikationer i spréket,

\Retriffande provens svdrighetsgrad. jamfor diskissionen i avsnite 811
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vilket dr nddvindigt pi grund av den stora méngfald av svarsvarianter
som sddana oppna fragor alltid resulterar i

Tva delprov inglr i Elevhifte 2. Det cna dr horforsidelseprovet Long
Black Train, som bestar av en inspelad sdng som det stills 8 innchélls-
frigor pd, det andra ir lisforstdclseprovet Pete and Karim, som innchéller
en text med 11 innehllsfrigor.

Totalt har omkring 9 S00 clever deltagit i vartdera provet. P4 grund av
att uppgiftema i bida besvaras “med cgna ord™ blev bdde registreringen
(p& dator for analys med ett sérskilt program) och réttningen av det stora
materialet mycket betungande och det har tyvirr inte varit mojligt att
bearbeta och bedoma samtliga elevers svar inom den tid och med de
resurser som sttt till férfogande, trots flera personers uppoffrande
insatser. Resultatredovisningen nedan grundar sig dirfor pd svaren frin
hilften av eleverna, niarmare bestimt de i skolorna 1-26 och 50-71.
Svaren fran eleverna i skolorna 27-49 och 72-101 &r registrerade och till
stora delar ocksd bedomda, men en hel del arbete dterstdr fortfarande
innan ocksi de kan tas in i en slutlig berakning av provresultaten.

Det finns ingen anledning att tro att de clever vars resultat vi dnnu inte
kan redovisa (“bortfallet™) skulle skilja sig firdighetsmdssigt frdn de
elever vars svar vi har bearbetat, men {ér formens skull gér vi en
kontroll. Vi jamfor de tvd gruppemas hdstterminsbetyg och resultaten pd
de tre forsta proven. Utfallet sammanfattas i Tabell 12.

Tabell 12
Betyg och vissa provresultat for elever med resp utan
bedomning pd delproven Long Black Train och Pete and Karim

Bcdc;xllda ' IJ bedomda
Medelv. Stand.avvik. Medel  Stand.avvik

Betyg ht 4k 9 321 086 318 0.82
Traffic Call (hf) 6.51 2.14 640  2.14
Find the Right Story (If) 11,70 2.87 11.65 286
Win a Dream (uppsats) 378 1.15 372 1.14

De tvd gruppema ligger lika i de fyra variablerna. Ingen av de mycket
smi medclvardesskillnaderna ar statistiskt signifikant. Vi kan darfor
betrakta den bedémda gruppen som helt likvardig med den stora gruppen
om bortdt 10 (K) eleverna i det totala urvalet.




Long Black Train

P4 horforstielseprovet Long Black Train blev fordelningen av elever per
poidngsumma den som framgar av Figur 11. Varje svar har i det hir fallet
isatts O eller 1 poing.

Long Black Train
(8p.)

Andel elever (%)

Podngsumma

Figur 11
Resultat pa delprovet Long Black Train (hérférstielse):
Samtliga elever (n=4 538)

Provet ligger bra till i friga om allmin svérighetsgrad och vi har inga
direkta hopningar av resultat i botten och toppen som skulle antyda att
provet inte fungerar ocks4 for de svagaste och de duktigaste. Reliabiliteten
dr 0.72, vilket inte dr hogt men relativt bra for den typ av uppgift det ar
friga om (med egenproducerac svar).

Vi gbr ocksd en analys som grundar sig p& en noggrannare beddmning av
varje svar. Eftersom eleverna svarar med egna ord och ofta med hela
meningar fir vi alla tinkbara overgdngsformer frdn det ur innehélls-
synpunkt bista tinkbara svaret, uttryckt p& helt felfritt sprék, till det totalt
misslyckade svaret. Av det som eleverna skriver kan man alltsd utldsa
betydligt mer dn ett antingen eller i friga om forstdelsen. En stor del av
svaren vittnar om partiell men inte fullstindig forstdelse och dessutom kan
man ganska tydligt sirskilja olika nivéer av férmlga att kommunicera
forstdelsen. Provet ir alltsd av den karaktdren att det hiller for en
differentierad bedomning av de enskilda uppgiftemna och vi valde att gora
en sidan pa en skala omfattande 0-3 poidng per uppgift. 1 bedomningen
har avdrag gjorts bide for innchdllslig ofullstiindighet och for sddana
brister i det skrivna som pdverkar begripligheten.

Resultatet av den hidr analysen framglr av Figur 12,

IMedelvirde 4 73, standardavikelse T 96, reliahilitet 0 72
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Long Black Train
(24p.)
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Andel elever (%)
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Poingsumma

Figur 12
Resultat p& delprovet Long Black Train:
Differentierad bedémning (n= 4 S38)!

Vi ser att provet med den hir bedémningen fungerar mycket bra ur
mitsynpunkt. Medelvirdet ligger vid mitten av poidngskalan och
spridningen 4r s&dan att man kan siga att mitningen fungerar 6ver hela
det aktuella firdighetsregistret. Andelen elever med O podng (5% av
samtliga) dr dock for stor. Den inncfattar, féorutom dem som inte klarat
nigot av det de forsokt sig p& med, ett mindre antal elever som inte
iamnat ndgra svar.

Med ett fOrsok till Sversdttning av vad prestationema pa provet innebar i
frAga om konkret sprikfiardighet kan man sidga att de som har i
genomsnitt 1-2 poing per uppgift (grovt sett mellan 8 och 16 poiing totalt)
har grundldggande forstéelse med avseende p4 den typ av sprikanvind-
ning som provet exemplifierar, dvs formedling av fakta och intryck
genom en sdngtext. De har forstdtt det viktigaste och kan i skrift pd
engelska kommunicera det de forstdtt pd ett ndgorlunda tydligt sédtt. (Man
kan samtidigt inte utesluta att det dessutom finns en del som har
horforstielsen men som inte har férmaga att i skrift formedla denna.
Provet miter bide “hora”™ och “skriva™.) Over halften av cleverna tillhor
den hir kategorin.

De som ligger pa nivan dardver har deltaljerad férstdelse och visar detta
genom mer eller mindre felfria skriftliga formuleringar. Méinga kan
dessutom tolka implicit inncbord i det som framfors. (Ett par av frfigoma
krdver sddan formdga.) Detta kan man siga giller for ungefir en sjunde-
del av elevema.

De som ligger inom den Ligsta tredjedelen av poangskalan {6rstir bara en
mindre del av det avlyssnade ochfelier har problem med att i skrift
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kommunicera det som uppfattats. Detta giller knappt en fjirdedel av
samtliga elever.

Skillnaden mellan ak- och sk-elever dr stor. De férras genomsnittliga
podngsumma &r bara hilften sd stor som de senares (6.22 resp 12.55
poing). Det innebir en skillnad pA mer 4n en standardavvikelse. Aven om
det naturligtvis finns méinga individuella avvikelser frin det har monstret,
kan man alltsi konstatera att ak-eleverna som grupp har mycket simre
horforstdelse (och formiga att skriftligt formedla forstdelsen) dn sk-
eleverna. Att horforstielsen i ak dr mycket svagare framgick ocksé av
resultaten pa det forsta delprovet (Traffic Call).

Pete and Karim

Resultatet pé ldsforstielseprovet Pete and Karim 3skadliggdrs i figurerna
13 (bedomning 0-1 poing per uppgift) och 14 (0-3 poidng per uppgift).!

Pete and Karim (lf)

Andel elever (%)

Podngsumma

Figur 13
Resultat p4 delprovet Pete and Karim (lisforstéelse):
Samtliga clever (n=4 538)2

1Av rantningstekniska skal fick svaren pd frdga S delas upp och bedomas §vvd delar Det
sarmanlagda antalet uppgifter ar darfor 12

Medelvarde 8 21, standardasvikeldse 3490, rel (187
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Pete and Karim (1f)
(36py

Andel elever (%)
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Figur 14
Resultat p& delprovet Pete and Karim (lisforstdelse):
Differentierad bedomning. samtliga elever (n=4 538)!

Det hir delprovet idr avseviirt ldttare dn det foregdende (horforstielse-
provet). Med den grova bedomningen (riu/fel. 0/1 poiing per uppgift)
hamnar halften av eleverna pa de tre hdgsta poingsummorna. Med den
differenticrade bedémningen (0-3 poiing per uppgift) blir spridningen
storre och informationsvardet i resultaten dkar.

Med samma slag av tolkning hir som den som gjordes ovan for Long
Black Train kan man siga att ungefdr en tredjedel av eleverna har en val

uttryckt och detaljerad férstdelse av textinnehillet (motsvarande den
dversta tredjedelen av poiingskalan). Mera ungefirlig forstielse har
knappt hilften av eleverna (motsvarande den mitire tredjedelen av
skalan). Svag till mycket ddlig forstdelse har Aterigen, som i det
foregdende provet, knappt en fjirdedel av samtliga. Mojligtvis beror det
svaga resultatet hos en del pd oformdga att i skrift visa att man forstau

Ocksd pd det hiir delprovet dr skillnaden stor mellan allmin och saiskild
kurs (t.o.m. an stérre dn pd det forra). Medelvardena dr resp 9.19 och
22.40. Skillnaden motsvarar nidstan en och en halv standardavvikelse.
Lisforstéelsen tycks alltsd vara relativt sett sidmre dn harfonstdelsen hos de
svagare cleverna. Som plpekades ovan idr det dock blandade firdigheter v
ror oss med i1 bdda proven (horforstielse och skrivformdga resp
Lisforstdelse och skrivformdga) sd har kan vi inte vara alltfor sakra om
farhdllandet mellan hdr och lis som isolerade formépor.

W edelvande 191 vandavdinvikelve N8
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8.1.4 Delproven Dialogues, Beans och Letter

De prov som ingr i Elevhifte 3, dvs Dialogues, Beans och Letter, gavs
till ett delurval om drygt tusen elever ingdende i det stora urvalet. Av
tidsskil har det inte varit mojligt att bearbeta och analysera resultaten
annat in mera Oversiktligt infér den hir rapporteringen. Mera ingdende
analyser gors dock efter hand.

[ berikningarna nedan #r inte elever som ldser enligt annan grupperings-
modell dn ak/sk medtagna. (De utgdr bara 4% av samtliga som deltar.)
Beroende pa komplexitet har de olika uppgifterna beddmts med 01, 0-2
eller (i ett fall) 0-3 potng, i de tva senare fallen med avdrag for bara
partielit kommunicerad forstdelse (resp partiellt begripligt svar).

Resultat per allmin och sdrskild kurs

I figurerna 15, 16 och 17 sammanfattas utfallet pd de tre delproven i
allmin och sirskild kurs var for sig.

% 40 -
Dmlogues E; Allmin kurs

B susld kus

Podngsumma

Resultat pi delprovet Dialogues: Per allmin och sirskild kurs
(n= 268 resp 695)!

m Alim“n kurs

E Sirskild kurs

13 14 Podngsumma

Resultai pd delprovet Beans: Per alimén och sérskild kurs
(n= 263 resp 695)?

Wedeivarden och standardavvikelser ar S 23 och 1 81 resp 6 70 0ch 1 21 (- 12 7)

Medeharden och standardavvikelser @ 8 O och S 03 rep VO och 2390 18T
gn
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D Allman kurs

E Sarskild kurs

Do D S DS e Podngsumma
A SO N L L. IO
¥ FAT RS

v

Figur 17
Resultat pa delprovet Letrer: Per allmidn och sirskild kurs
(n= 271 resp 697)!

Gemensamlt for alla tre proven 4r, som i de tidigare redovisade proven,
att clever i sarskild kurs dverlag ar klart battre @n elever i allmdn kurs.
Samtidigt dr 6verlappningen avsevird, ocksd enligt tidigare moaster. En
stor andel ak-clever har hogre provresultat dn de svagare sk-eleverna.

Svérighetsnivan i provuppgifterna dr bra, med undantag for Beans, som
ar for avancerat for alimédn kurs. For ménga fir bara ndgra f4 podng och
ingen klarar alla uppgifterna.

Resultat per kion

Figurerna 18, 19 och 20 &skadliggor fordelningen av provresultaten for
pojkar och flickor.

Dialogues ]
(Qﬁ ) : D Pojkar

E Flickor

Podngsumma

Figur 18
Resultat pa delprovet Dialoguees: Per pojkar och flickor
(n= 517 resp 510):

Weedehvarden o iosandandavvd elser a0 20202 och " TTrasp s Ssochd s 17 1

Medetvarden ool standardavcidefarar 0 3S oo b Dol o a 8 ach 1S o4
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E] Pojkar
E Flickor

12 13 14 Podngsumma

Resultat pa delprovet Beans: Per pojkar och flickor
(n= 518 resp 504)!

Pojkar
E Fhickor

Podngsumma

O D P D e
P ¥ A S
N G A S

Figur 20
Resuitat pd deiprovet Letter: Per kén
(n= 521 resp 511)2

Aven om det inte dr ndgra stérre skillnader melian pojkars och flickors
resuitat, kan man notera att tendensen ir till flickomnas fordel. Sadrskilt
giller detta delprovet Letter, dvs cloze-uppgiften (inskrivning av svar i
luckor), dir den genomsnittliga skillnaden i podng mellan konen ir
statistiskt signifikant (p<.01). Skillnaderna #r klart mindre - inga alls, i
sjilva verket — pd Beans och Dialogues, de tvd som innefattar
horforstielse.

Gemensamt for alla tre proven ir att de ska besvaras skriftligt med egna
ord, och detta ir en sorts firdighet som flickor brukar vara lite battre pd
(se nedan, avsnitt 8.2.8).

Slutligen kan vi konstatera att pojkama genomgécende har storre spridning
i sina resultat. Skillnaderna melian de bittre och de svagare eleverna ir
allts4 storre bland pojkama én bland flickorna.

YMedelvarden och standardaveikelser ar 8 75 ach 3 30 resp 8 87 och 2 21 - (.50}

Medelvarden och standardavidelser ar 27 58 och 72310 PS8 Gch S5 308
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8.2 Formiga att skriva cngelska
8.2.1 Allmint om analysen av den skriftliga fardigheten

I det tredje delprovet, uppsatsuppgiften Win a Dream (Bilaga 7). provas
elevernas forméga att skriva fritt. Ocksd den hir delen, liksom de va
forsta delproven, &r tagen frén ett standardprov, men ett som gavs 4r
1990 (i sarskild kurs) och dirfor har det inte, till skillnad frén de tvé
forsta, berért ndgra av de elever som ingdr i vr undersékning inom NU.

Hir har vi ganska stora mojligheter att dra generetla slutsatser om
fardighetsniverna, beroende dels pd att provet &r nytt, dels pa att elever-
na fdr visa sin forindga att formulera nigot cget och sammanhingande pi
spr@ket. Genom att det blir mera omfdng pi det som produceras kan
dessutom analysen gdras mera méngsidig och innehéllsrik. Dessutom finns
mdjligheten att jimfora resultaten har med de resultat som ecleverna i
rskurs 8 (inte NU-eleverna) uppnddde nir uppgiften ingick i standard-
provet 1990, Hirav kan man fa intressanta aspekter pi firdighetsutveck-
lingen frén det ena ldsdret till det andra.

Av dessa skal lagger vi sdrskild vikt vid utvirderingen av prestationema
pa just det har delprovet. Tre sirskilda arbeten med separata redovisning-
ar utfors. Eu dr den Gvergripande och mera allminna analysen i den har
rapporten. Har betraktar vi delprovet i det stdrre sammanhanget, skiir-
skddar bedémningama, ser p4 huvudresultaten (innchéllet, kommunika-
tionen), jAmfor resultaten i ak/sk och mellan pojkar ach flickor samt
redovisar ocksd ndgra observationer om formalia (uppsatsernas kingd.
stavningen och grammatiken).

1 et annat arbete, som utfors av June Miliander, ges en mera detaljerad
redovisning av uppsatsuppgiften med sirskild inriktning p4 innchallet.
Vad stiger eleverna i sina fingerade brev? Klarar de av att presentera sig
sjdlva, att argumentera osv? Vilken formiga har de att organisera inne-
hllet? Hur val lyckas de f fram det de vill ha sagt? Vad karakteriserar
dverhuvud taget deras kommunikativa formga? Vilka ir konsckvensema
for arbetet i klassrummet, och fir eventuellt lokalt utvecklingsarbete, av
de resultat som kommer fram? Detta dr den typ av frigor som det siks
svar ph 1 den hiir delen av projektet.

Slutligen gor vi en ambitios satsning p4 att undersoka NU-uppsatserna i
rent sprikligt avseende. Det dr ett arbete av ndgot mera langsiktigt slag
som enligt planerna ska leda fram ull en vetenskaphg avhandling pa
engelska forfauad av Pia Kohlmyr. 1or firsta gngen gors har en grund
lig kartlaggning. pd basis av ett mycket omtattande och riksgiltigt under-
lag, av svenska elevers behiarskning av det engelska sprikets former nar
de Lanmar den obligatonsha skolan efter (i regeh sex drs undenasning i



spraket. I forsta hand ar det den grammatiska kompetensen som studeras.
Andra mojliga undersskningsomriden dr behdrskningen av orden och
fraserna, formigan att hantera olika stilistiska uttryck, utnyttjandet av
sprikets variationsmdjligheter m.m.

8.2.2 Uppgiften

Den uppgift som ges i det hir delprovet gér ut pa att under rubriken " Win
a Dream!” skriva ett brev i vilket man presenterar sig sjilv och forklarar
for en tankt taviingsjury varfor man vore lamplig att bli utvald till att fa
en veckas fri vistelse i Storbritannien. Det anges att brevet ska omfatia
mellan 150 och 250 ord.

Bedémningarna genomfordes av dmneslirarna p4 skolorna. I ndgra fall
gjordes de dock av projektpersonal. Underlaget bestod av en kortfattad
allmén anvisning om bedémningen, en beskrivande nivdskala och konkreta
exempel pa prestationer pi olika nivéer.

Anvisningen var utformad pa foljande sitt:

"Det 4r hidr viktigt att eleverna vill och vigar producera sig pd
engelska. Det dr ocksd viktigt att eleven kan producera en text som
hinger ihop och dir eleven pi ett logiskt sitt kan binda ihop

meningar och olika delar av texten sd att dispositionen ar klar ¢ch
tydlig och budskapet gir fram. Vidare ldggs vikt vid om ordftrradet
ir stort och varierat eller begrinsat och enkelt. Sprikliga brister
(grammatik och stavning) piverkar vanligtvis forstielsen men bor
tonas ner i den totala bedémningen. Nigot som bor premieras 4r om
eleven kan hitta ett personligt sdtt att uttrycka sig som dven tar
hinsyn till vad som #r lampligt i uppgiften.”

Bedomningen #r vad man brukar kalla kriterierelaterad. I det hér fallet
innebir detta att uppsatsen beddms genom att placeras pd en av sex

konkret definicrade fardighetsnivier (A-F). Dessa beskrivs pé foljande
satt:




Nivd A
Producerar enstaka ord. Stora sprikliga brisier och ménga svensha
ord gor innehéllet obegripligt.

Niva B
Producerar enkla meningar men med mycket torftigt innehdll.
Oklar disposition. Mycket begrinsat ordforrdd, brister i spriket

{grammatik och stavning) och en del svenska ord gor innchillet
mycket svart att forstd.

Niva €

Gor en grov disposition av innchéllet, kan beskriva och framféra
onskemdl. Har vissa sprikliga brister och anviander enstaka svenska
ord vilket gor att innehdllet ibland kan vara svirt att forstd. Har ett
visst flyt.

Niva D

Producerar en text dir det dr en relativt tydlig disposition av
innchéllet. Kan argumentera. Har vissa sprikliga brister ach har ett
begrinsat ordforrdd men detta stor ej ndmnvint forstdelsen.

Niva E

Gor en klar disposition av innchdllet. For en allsidig argu-
mentation. Visar viss spriklig bredd och variation, gott ordférrad
och i de flesta fali huvudsakligen korrekt sprikanvindning.

Nivd F

Innchéllet, dispositionen av uppgifien och spriket, visar p4 en
mycket hog fardighet. Har ett stort och varierat ordfdorrdd och en
personlig stil/ton som passar vil till innehdliet 1 uppgiften.

Det gér alltsh ut pd att bedoma kommunikationsformigan (*Ar innehéllet
begripligt?”), formégan att organisera framstillningen och att argumen-

tera, samt formégan att hantoa sprdket. Innehdllet i uppsatserna far
huvudvikten.

De Konkreta exemplen var alla tagna f1dn de ordinaric utprovaingama a
standardprovet i diskurs ®, sarskild kurs. T matenialet fanns inget exempel
som kunde illustrera den alira lapsta fardighetsmiviin (A,
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8.2.3 Undersokning av bortfallet

Totalt foreligger uppsatsresultat frén 92% (n=8 971) av eleverna i den
grupp som besvarade enkiten (som ligger forst i samma provhifte). Vi
har allts& ett bortfall i det hir avseendet p& 8%. Vi borjar med att
underséka om denna bortfallsgrupp avviker i vdsen*’ga avseenden frén

den grupp som har uppsatsresultat. Vi sammanfattar utfallet av jdm-
forelsen i Tabell 13.

Tabell 13
Jimforelse mellan de elevgrupper som deltagit resp inte
deltagit i uppsatsprovet (n=8 971 resp 768)

Deltagit Ej deltagit

Andelar pojkar/flickor (%) 494 [ 50.6 529/ 47.1
Andelar ak/sk-clever (%) 27 [ 71 45 | 54
Betyg, ht 4k 9 3.20 3.01
Traffic Call, medelpoiing (st.avvik.) | 6.45 (2.14) 5.68 (2.50)
Find ... Story, medelpoing (st.avvik.)  11.78 (2.73) 10.22 (4.02)

Den grupp som inte gjort uppsatsdelen har en viss verrepresentation av
pojkar och av ak-elever. Vidare ir betygsnivin lagre. Slutligen finner vi
att resultaten pa delproven Traffic Call och Find the Right Story skiljer
sig 4t i de tvi gruppema. Skillnadema, i genomsnitt 0.77 resp 1.56 podng,
dr statistiskt signifikanta (p<.01).

De tv4 gruppema ir alltsi olika, men skillnadera &r inte dramatiska. De
lir dirfor inte allvarligt piverka vdra mdojligheter att dra slutsatser
utifrin de resultat vi har i den stora gruppen om 8 971 elever. Vid den
slutgiltiga analysen av resultaten bor vi dock ha i &tanke att en liten,
relativt svag grupp av elever inte ingér i underlaget.

8.2.4 Provning av péllitligheten i bedomningarna (reliabilitets-
undersokning)

Eftersom bedomningen av fri produktion alltid dr svar och ibland kan bli
nigot subjektiv, har vi gjort en sdrskild undersékning av sakerheten i
resultaten (dvs i ldramas nivibedomningar) p& det hir delprovet. Frdgan
ir om beddmningama ir si enhetligt gjorda att de kan ligga till grund for
generella slutsatser om skrivformégan.

Undersokningen gick sé till att ett litet slumpmassigt urval av uppsatser,
44 stycken. togs fram fér ytterligare beddmning av tre erfarna
engelsklirare (tvd med huvudsaklig erfarenhet av gymnasicundervisning
och en som ocksé arbetar inom grundskolldrarutbildningen). Vi fick
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dirmed sammanlagt 180 bedémningar att underséka. De tre nya externa
bedémarna hade i princip samma information om projektet och provet
som klassliramna, dock att ivd av dem dr medarbetare i projektet och
dédrfor dr mera fortrogna med materialet och tankegéngama bakom det.
Ingen av de tre kidnde till lirarnas bedomningar ndr de sjdiva, helt
oberoende av varandra, beddmde uppsatserna.

Syftet var, som antytts, att forsoka faststélla i hur hog grad olika be-
domare kommer fram till samma resultat vid bedémningen av samma
prestationer (uppsatser). 1 det stora undersdkningsmaterialet har vi ju bara
en bedémning per uppsats och de sammanlagt bortdt 9 000 bedémningarna
har levererats av sammantaget drygt 500 olika lirare. For urvalet far vi i
och med undersékningen fyra bedomningar per uppsats. Med tillg&ng till
dessa ska vi forsoka ta reda pi om lirarna i aliménhet har haft mojlighet
att gora sikra bedomningar med hjilp av just den hédr aktuella nivéskalan
och de anvisningar och exempel som hér till. Det bor for Svrigt tydligt
framh4llas att vart syfte med den hir s.k. reliabilitetsstudien inte #r att ta
reda p& om ldrama “rdttar raw’”. Det 4r pilitligheten i hela bedomnings-
proceduren som testas.

Kontroll av det silumpmassiga urvalet visar att det kan betraktas som
representativt for totalgruppen. Ocksd i friga om den variabel som vi nu
granskar, dmneslidrarnas bedomning av uppsatsdelen i NU-provet, ligger
medelvirden och standardavvikelser lika.!

De tre externa bedomarna (B. C och D) tenderar att vara lite mer
dterhdllsamma i sin bedémning dn elevernas ldrare som grupp betraktade
(A). Medelvirdet for B, C och D dr 3.34, fér A 3.77, vilket gor en
differens pa nidstan ett halvt steg i nivdskatan. Detta dr for ovrigt en
ganska vanlig tendens i undersdkningar av det hiir slaget. Externa
bedomare #r ofta stringare dn beddmare pd faltet. Det kan finnas
anledning att ta hinsyn till detta nir vi vdrderar de samlade resultaten pé
delprovet.

Internt mellan vira tre nya bedomare foreligger ocksd en viss skillnad,
som Tabell 14 visar.

1De dr for totalgruppen 3 74 resp 115 och for urvalet 3 77 resp 1.18. Jag har i dessa
herdkningar transformerat beddmmngarna A F ar ull numeniska varden (1 6}
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Tabell 14
Fyra personers beddomningar av 44 gemensamma uppsatser

Beddmare Antal uppsatser Medelvirde Standard-
avvikelse
A (klassldr.) 3.77 1.18

B (cxtemn) 3.23 1.08
C (extern) 3.16 1.06
D (extern) 3.66 1.06

De tva av de externa beddmama som skiljer sig mest &t (C och D) avviker
frin varandra med i genomsnitt ett halvt nivésteg. Det dr ganska mycket.
Annu lite storre #r skillnaden mellan den l4gsta externa bedémningen och
lirarbedémningen. Indikationen &r sdledes att kriterieskalan inte &r en
alldeles fast grund att st pd vid utvirderingen av den skriftliga produk-
tionen. Man kan 4 andra sidan heller inte vinta sig att ett beddmnings-
instrument som méste utformas s enkelt och ldtthanterligt som fallet varit
hir ska kunna ge exakta mitresultat.!

Vi korrelerar ocksi de externa bedémarnas resultat med varandra liksom
med klassldramas bedomning och fir det resultat som sammanfattas i
Tabell 15.

Tabell 15
Samband mellan olika bedémares beddémningar av
samma uppsatser (n = 44)

Bed6mare
A B C D

76
79
.82
1.00

Samstimmigheten 4r nigorlunda god (men lingt ifrAn perfekt, forstds).
Klassldrarnas bedémningar korrelerar ca 0.70 med var och en av de tre
ovrigas. For att illustrera vad ett sddant matt innebir i praktiken kan vi
namna att det svarar mot det férhdllandet att tvd av véra ldrare i sin

1Dessa erfarenheter dr intressanta ocksd med tanke pd den aktuella diskussionen om
betygen. Aut sitta betyg efter absoluta kriterier, med en hisg grad av pdlitlighet, kan ofta
vara svdrare dn man forestdller sig och stdller i alla handelser stora krav pd de definitioner
man opererar med.




beddmning kom fram till resultat som var lika eller skiljde sig frin
varandra med hogst 1 nivasteg i 41 av de 44 fallen och med hogst tvé steg
i de resterande 3.

Vad vi for ovrigt ocksd kan se &r att interkorrelationen mellan de tre
extrabedomarna (B, C och D) ar hogre dn korrelationen mellan nigon-
dera av extrabedémama och bedomare A (klasslirama). De forras
bedomningar 4r alitsd mer konsekventa (reliabla) dn de senares. Om vi
gor tankeexperimentet att ndgon av “de tre” sattes att bedéma om samtliga
de nidra 9 000 uppsatserna (och vederbdrande inte bleve galen pa kuppen),
skulle vi f4 fram ett nytt resultat pd delprovet som sannolikt skulle vara
nigot palitligare dn det klassldrarresultat som vi nu har att halla oss till.

Av den hir 6versiktliga analysen kan man dra slutsatsen att dmnesldrarmas
(och i férekommande fall andra anlitade bedémares) nivdbestdmningar av
uppsatserna visserligen dr ndgot osikra men dndé tillrdckligt enhetligt
gjorda for att vi ska kunna tolka resultaten pé ett meningsfullt sitt. Vi tar
fasta pa den kollektivt gjorda fordelningen av de ¢ 9 000 uppsatserna dver
de sex definierade nivderna och beskriver utifrin denna 3k 9-elevernas
allminna formga att skriva engelska.

8.2.5 Almin skrivférmiga

Vi gér alltsd ver till att redovisa resultaten av dmneslirarnas bedomning
av de nidstan 9 000 uppsatsernas innehdll. Vi bérjar med att illustrera
fordelningen totalt ver de sex fardighetsnivderna (Figur 21).

[J NivdF ) Wina Dream
SRR 7770/
s . 36585, SS55535555
2 [T NivEAD  BSSOOOKCRCONCUNCIOICORIONICICOONCCOdceeeds 1
o (O G G (e
_= 2222223303233 33 3333233 3323333332032 )
T
S @ NivaB l H ]11.5

W NiviA 7

Andel elever i % av samliliga (N=8 971)

Figur 21

Resultatet pd uppsatsprovet Win a Dream:
Procentuell fordelning dver fardighetsmver, samtliga clever
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Majoriteten av uppsatserna (ca 80%) placeras pd nivierna C-E, med
overvikt for den mellanliggande nivan, D. Resten fors friamst till nivd B, i
viss man ocks4 till den hogsta (F) och den ldgsta nivan (A). Hela registret
utnyttjas och kurvformen tyder pa att skalan differentierar och att vi far
ut ganska bra information.

Om vi forsoker omtolka den hér forsta resultatbilden till den typ av kri-
terier som anvinds vid bedomningen (dvs den typ som ingér i nivaskalan),
kan vi preliminirt siga att de flesta eleverna visar formfga att “gora en
disposition av innehdllet”, de kan “beskriva, framfbra onskemdl och
argumentera”. Argumenteringen 4r dock ofta bristfillig och saknas inte
sdllan. Spraket 4r av varierande kvalitet frin “delvis bristfalligt”, vilket
gor att “innehdllet ibland kan vara svért att forstd”, till, som bist, “i
huvudsak korrekt sprik och gott ordforrad”.

Dirutdver finns det en liten grupp omfattande ca 5% av samtliga som har
“mycket hog fiardighet” vilken kommer till uttryck genom sivil
innehillet, dispositionen som sprdket. Ordforradet dr “stort och varierat”
och de har “en personlig stil/ton som passar vil till innehllet i uppgiften”.

Slutligen har vi en grupp elever (knappt 15% av samtliga) som skriver s
daligt att innehéllet dr “mycket svért att forstd” eller “obegripligt”. De
producerar bara “enstaka ord” elier “enkla meningar med mycket torftigt

innehdll”. Ordforrddet 4r “mycket begrinsat” och de maiste ibland an-
vinda svenska ord.

En dversiktlig genomgéng av ldrarbedomningarna visar att man inte alltid
rittat sig efter kriterierna i skalan. Det forekommer tex att uppsatser pd
hog spraklig nivd bedomts med F dven om att instruktionerna till upp-
giften inte foljts.

I en noggrann utvirdering av utfallet p4 delprovet bor vi justera for det
faktum att bortfallet dr nigot snett (jimf6r avsnitt 8.2.3). Som vi kunde
konstatera ir de elever som inte skrivit nigon uppsats lite svagare dn
ovriga och ddrfér f&r man rikna med att vi hade fatt ett ndgot lagre
resultat om precis alla hade deltagit. Men vi kunde ocksa sl fast att den
nedjustering som det kan vara friga om #r relativt obetydlig. Till detta
kommer dock den tendens tiil skillnad mellan de tre oberoende
experimentella bedomarna 4 ena sidan och elevernas egna ldrare & den
andra som vi noterade i reliabilitetsundersokningen (se ovan, avsnitt
8.2.4). Klassldrarna var pd det hela taget ndgot generdsare i sin
beddmning. Vir skattning av den sammanlagda effekten av dessa tvd
pAverkansfaktorerna (snett bortfall och generds bedémning) dr att
uppsatsresultaten har en genomsnittlig forskjutning uppat med ett halvt
nivasteg i forhillande till de “sanna”™ virdena. I praktiken medfor dock
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den hiir omstidndigheten inte nigon drastisk férindring av den allminna
bild som vi har gett av skrivfirdigheten.

Korrelationen mellan uppsatsresultaten och andra provresultat 4r som
framglr av Tabell 16 ganska lig.!

Tabell 16
Samband mellan resultaten p uppsatsprovet Win a Dream och
delproven Traffic Call, Find the Right Story och Kare (det
muntliga provet) samt hostterminsbetyget i 4k 9

A B C D E
A Win a Dream 1.00 S350 .56 .59
B Traffic Call 1LOO 59 .59 43
C Find the Right Story 1.00 49 40
D Kate 1.00 45
E Beryg ht gk 9 (1991) 1.00

Av de tre dvriga delproven stimmer uppsatsprovet bist dverens med den
muntliga uppgiften, vilket pd ew sdtt dr logiskt (jfr dock fotnoten
betrdffande variationsmdjligheten). De prévar bdda fri uttrycksférmiga
till skillnad frdn de Gvriga tvd. Annu lite bittre 6verensstimmelse har
uppsatsprovet med betygen, vilket kan vara ett tecken pé att dessa faststills
mera pd grundval av skriftliga 4n muntliga prestationer. Samtidigt 4r det
sd att ldrama i sina ~nkitsvar anger att de betraktar férmégan att tala
sprdket som klart viktigare dn férmégan att skriva det, sd vara under-
sokningsdata dr inte entydiga pd den hir punkten (jfr avsnitt 5.4). 1 vilken
grad detta beror pd bristande tillforlitlighet i de muntliga resultaten resp.
enkitsvaren dr svirt att avgora.

Ior att ytterligare konkretisera resultaien av delprovet Win a Dream
Aterger vi i Bilaga 7 avskrifter av uppsatser som ar typiska for var och en
av de sex fardighetsnivderna. Fem av de sex exemplen 4r sddana som fétt

VA1t sambanden inte dr starkare mellan de fyra delproven dr inte sd konstigt. Proven mater
olika fardigheier (skriva, héra, ldsa och tala) och olika elever har ofta olika firdighets
profiler. Desswom har resultaten i tvd av delproven (B och C) begrdnsat variations
wrymene, som har pdpekais tidigare (avsnitt 8.1.1), och dena begrdnsar ocksd moyliy
heterna till hog korrelation. Slutligen finns forstds har, liksom t sd got som alla fardig

hetsprov reliabilitetshrisier och sddana har hkaledes en sankande effekt pd korrela
tionen



samma nivéplacering av alla fyra bedémarna — oberoende av varandra —
i reliabilitetsundersdkningen. Med viss reservation for att det ailtid ar
vanskligt att plocka ut nigra enskilda exempel och 14ta dem representera
hundratals resp. tusentals andra pd givna nivéer, bor dnd4 illustrationerna
i sin helhet kunna bidra till var konkretisering av de mél man nir i
grundskolan i friga om férmigan att skriva engelska.

8.2.6 Resultat per allmin och sirskild kurs

De svaga cleverna gir foretridesvis i allmdn kurs, medan de duktigare
oftast tillhor sidrskild kurs. Vi gdr separata analyser for de tv3 kurserna
for att beskriva skillnaderna nir det géller formégan att skriva och askdd-
liggor resultaten i figurerna 22 och 23.

Nivd F Win a Dream

NiviE

I
Niva D < 0959550, 4 65658

(LK
MO

>
LKL

Nivd A

Férdighetsnivd

Andel elever i % per nivd, allmin kurs (N=2 222)

Figur 22

Resultat pd uppsatsprovet Win a Dream:
Procentucli fordelning dver firdighetsnivder, allmén kurs
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Figur 23
Resultat pd uppsatsprovet Win a Dream:
Procentuell fordelning &ver fardighetsnivder, sirskild kurs

Som framglr skiljer sig fordelningama &tskilligt &t. Ytterst fa elever i
allmédn kurs (bara 3%c) har en skrivfardighet som ligger pd nivad F
(“mycket hog fardighet med spriklig bredd och stort och varierat ord-
forrdd™). Inte heller den nist hogsta nivdn, som innebidr férmaga att gora
en klar disposition, att kunna argumentera, ha en viss sprklig bredd och
huvudsakligen korrekt sprikanvindning, nds av mer #n ett fital. P4 de tvi
hogsta nivierna ligger tillsammantaget firre 4n 3% av elevema i allmin
kurs mot nidstan 34%, dvs var tredje, i sdrskild kurs.

Om vi gir till andra dndan av skalan ser vi att bilden 4r ungefir den
omvinda. Mycket fa elever i sirskild kurs (5%o) skriver si lite och si
bristfalligt att innchéllet blir obegripligt. Det dr heller inte minga sk-
clever som fors till den ndst lagsta nivan, vilken innebir sprik med s4




stora brister att innehdllet ar svart att forstd. Ak-eleverna ddremot

befinner sig i stor utstrickning pd de tvé ligsta nivderna (sammanlagt
néstan 40% av samtliga).

Av figurema framgir vidare att medelnivin i allmén kurs 4r C och i
sdrskild kurs D. T genomsnitt skiljer sig sdledes de tva 4t med ett nivasteg.
Omrikning till numeriska matt (A-F = 1-6) ger medelvirdet 2.8
(standardavvikelsen .96) i allmin kurs och 4.1 (standardavvikelse 1.0) i

sirskild kurs. Skillnaden 4r alltsi noga riknat lite storre 4n ett steg pd
niviskalan.!

1 avsnitt 9 (Svaga elever) ges en beskrivning av de elever som har de

svagaste resultaten p4 det hir delprovet (bl.a. hur de presterar pd andra
delprov och hur de bedomer sig sjdlva).

8.2.7 Resultat per undervisningsgrupper

En forsta éversikilig kartidggning av variationen i undervisningsgruppers
genomsnittliga resultat har gjorts (jfr motsvarande for hor- resp
lasforstaelseproven Traffic Call och Find the Right Story i avsnitt 8.1.2).
For att inte resultaten frin mycket sm& grupper ska snedvrida
resultatbilden, utgdr vi enbart frin grupper av en viss minsta storlek,
nimligen for allmén kurs grupper som har minst 5 elever och for sirskild

kurs grupper som har minst 10 elever. (Icke alternativkursuppdelade
grupper 4r inte med hér.)

Tabell 17 sammanfattar:

Tabell 17
Resultat fér undervisningsgrupper pd delprovet Win a Dream;
Per allmiin kurs, sirskild kurs och sammanlagt

Allmin kurs Sarskild kurs Ak + Sk

Prov Antal Medel- Stand. | Antal Medel- Stand. | Ant2l Medel- Stand.
grupper virde avvik. [grupper virde avvik. Jgrupper virde avvik.

WinaDream | 174 276 0.47 | 341 407 043 ] 515 363 076

V1 vdr diskussion av skalan utgdr vi frdn att avstdnden mellan nivderna dr lika stora. Det

kan man stringt taget inte gora, men f3r de prakiiska syften vi har med den hdr redovis-
ningen dr antagundet rimligt.
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Till skillnad fr&n vad vi fann i friga om delproven Traffic Call och Find
the Right Story dr det ingen stor skillnad i graden av variation mellan
gruppmedelvdrdena inom de resp kurserna, @ven om virdena visar pd en
lite storre spridning i allmin kurs.

Att vi nu fir en lite annorlunda bild i friga om variabiliteten beror sikert
bl a pé& att vi hir inte har den begrinsande faktorn “for enkel uppgift”,
dvs for sdrskild kurs (se kommentaren om “restriction of range” i avsnitt
8.1.1) — och for den delen inte heller “for svir uppgift”, dvs for allmin
kurs.

Vi kan allts3 dra slutsatsen att pd den hir uppgiften (att skriva ett brev) ar
skillnaderna mellan undervisningsgrupper, dvs spridningen i gruppemas
genomsnitliga fardighetsnivder, ndgot men inte mycket storre i allmiin
kurs dn i sdrskild kurs. Diremot adr det forstds, som vi tidigare slagit fast,
en mycket stor skillnad i nivd generellt.

8.2.8 Resultat per kon

P& provuppgifter som kriver skriftlig produktion brukar man se vissa
skillnader mellan pojkars och flickors resultat. Flickor har en tendens att
klara sidana uppgifter bittre 4n pojkar (se t.ex. Malmberg, 1975;
Hultman och Westman, 1977; White, 1986 [som rapporterar en brittisk
nationell utvirdering]; UHA-rapport 1992:3).

For att undersoka om s& dr fallet ocksd i virt material berdknar vi
fordelningen av beddmningama for vartdera konet for sig. Resultatet
4skddliggors i figurerna 24 och 25.

3] NivdF Wina Dream
S @ NwE / 5 ////
E @ ovwp RN oL R
.Eo NivA C \\\\ N30, 2\\\\
S m N RN
B NiviA 1.3
Firdelning i % per niva, samtliga pojkar (N= 4 404)

Figur 24
Resultat pA uppsatsprovet Win a Dream:
Pracentucell fordelning éver firdighetsnivier, pojkar
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Figur 25
Resultat pd uppsatsprovet Win a Dream:
Procentuell fordelning Gver fardighetsnivder, flickor

Bedomningen av flickomas uppsatser ligger som synes hogre. P& den
hégsta nivan dr andelen flickor mer &n dubbelt si stor som andelen
pojkar. P4 niviemna E och F tillsammans befinner sig sammanlagt 32% av
flickorna mot knappt 19% av pojkarna. Analogt med detta dr andelen
pojkar p4 de ligsta nivierna dubbelt s& stor som andelen flickor.

For fullstindighetens skull tar vi ocksA fram medelvérden och standard-
avvikelser (med, som tidigare, omrikning av nivibeddémningarna till
numerisk skala). Vi jaimfor dessutom dessa med motsvarande virden for
dc tv4 tidigare standardprovsdelamna (Tabell 18).

Tabell 138
Resultat per kon pé de tre delama frén standardproven
(horforstielse, ldsforstielse och uppsats)

Delprov Pojkar Flickor

Antal Medel- Stand.- fAntal Medel-  Stand.-
virde avvik. virde avvik.

Traffic Call (hf) 4 607 6.50 2.12 4 682 6.40 2.16
Find the Right Story (if) 4585 1163 3.10 4682 11.73 260
Win a Dream (uppsats) 4404 348 1.15 4555 398 1.09

Vi ser hir till att borja med att den genomsnittliga skillnaden mellan
pojkar och flickor pA uppsatsen #r precis 0.5, dvs ett halvt steg pa
niviskalan (och nistan cn halv standardavvikelse). Didremot 4r skillna-
derna ytterst obetydliga p4 de tvd andra proven. Det skiljer en tiondels
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podng 4t vartdera héllet. Sl&r man ihop resultaten pd de tvd hamnar man
dirfor pA alldeles samma summor, dvs 18.13 for bdde pojkar och flickor.
Ingen skillnad alltsd p& hor- och lisdelarna, men en signifikant s&dan
(p< .05) pA skrivdelen.

I den férsta utvidrderingen av engelskan inom NU, i &k §, provades ocksa
formégan att skriva fritt (Balke 1990b). Ocksd i det fallet bestod
uppgiften i att skriva ett brev (ett svarsbrev). Utfallet blev mycket likt det
som vi har fatt i den hir undersckningen i 4k 9. Flickorna presterade

klart bittre 4n pojkama. Skillnaden motsvarade nistan en halv standard-
avvikelse, precis som hir.

P4 uppsatsdelen i standardproven i engelska brukar ocksd flickorna gora
bdttre ifrdn sig. P4 en sjugradig skala — med stegen 7 O [Over], 6 O-,
5 M+, 4 M [Medel], 3 M-, 2 U+ och 1 U [Under] — ir skillnaden i
regel omkring ett halvt steg, dvs av_samma storleksordning och med
samma riktning som i NU-materialet. Ar 1991, exempelvis, det &r d4 vira
NU-elever gick i &rskurs &tta och deltog i den ordinarie provomgdngen
(med annat uppsatsimne), var medelvirdet for pojkarna i sk 3.9 och for
flickorna 4,4. 1 ak, didr dock bara en tredjedel av eleverna deltog (mot
94% i sk), var medelvirdena 3,4 resp 3.9.

Utfallet pA provuppgiften Win a Dream bekriftar sdicdes helt ménga
andra undersckningsresultat som visat pé att flickoma har ett forspring
nir det giller formégan att skriva. Deras produktiva verbala formdga dr
bittre &n pojkamnas.!

8.2.9 Ordomfing och grammatik

Uppsatsmaterialet utgor ett utomordentligt gott underlag for en bide bred
och djup undersdkning av elevernas behirskning av det engelska sprikets
former (orden, fraserna, grammatiken m m). Den sorts analys som Kriivs
nir det giller dessa saker dr dock ofta bade svir och tidsddande au
genomfora och vi har dérfor inte hunnit komma si l&ngt med den infor

den hir rapporteringen. Vissa piloturidersokningar har dock gjorts och
dessa ska vi redovisa nedan.

Uppsatsernas lingd

I anvisningarna till uppgiften uppmanas eleverna att skriva mellan 150 och
250 ord. Detta #r bara ett grovt riktmidrke for omfénget och av upp-

\Déremor ar det nte allid sd aut flickorna ocksd ndr bittre resultat dn pojkarna nar verbal

formdga mdts med flervalsuppgificr. Sc t ex. Broadfoot (1993). Oscarson (1992). Balke
11990).
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satserna framglr det att de angivna grinserna inte har foljts alltfor
noggrant. Skripta som &4r bide avsevirt lingre och avsevirt kortare
férekommer.

Eftersom sjidlva ldngden av det som produceras ocksd ir en intressant
faktor ndr man utvidrderar skrivformagan, gor vi en berikning av
uppsatsernas genomsnittliga omféng. Vi drar ett slumpmissigt stickprov
om 200 uppsatser, riknar det totala antalet ord i var och en av dessa och
beriknar medelvirdet for alla 200. Genom att stickprovet dr slumpmassigt
draget kan vi med stor sannolikhet utg ifrin att dess medelvirde ligger
ndra medelvérdet for alla de totalt 8 971 elever som deltagit i provet.

Resultatet blir ett genomsnitt p& 185 ord per uppsats. Variationen i lingd
ir stor, frdn ndgra enstaka meningar (och ett och annat “sabotage™) till
ldnga vilformulerade bidrag pa flera hundra ord. De flesta - betydligt
fler dn hilften - ligger dock inom det angivna intervaliet 150-250 ord.
Ak-elevernas uppsatserna ir betydligt kortare dn sk-elevernas. Det
genomsnittliga antalet ord &r ca 125 i ak och ca 200 i sk.

Som jimforelse kan ndmnas att den ungefdrliga medellingden pd uppsatser
vid det ordinaric provtillfdllet, dvs i &k Atta, enligt en rdkning dr 175
ord.! Att uppsatserna dr lite lingre i &k nio dr fdrstds véntat. Samtidigt
torde detta visa att uppgiften inte har nonchalerats av eleverna. De har
antagligen presterat efter sin formaga i de flesta fall, vilket gor att vi kan
tillmita vdra undersokningsresultat ganska stort virde. (Som tidigare har
pipekats dr dessutom uppsatsuppgiften, till skillnad frin de tvd forsta
standardprovsdelarna, ny for cleverna, vilket gor att vi inte behdver
befara ndgon eventuell 6vningseffekt.)

Grammatisk fardighet

Som ett forsta steg i undersokningen av elevernas behdrskning av
grammatiken gors en kartldggning av vilka typer av fel som férckommer
och hur vanliga dessa dr.2 Arbetet dr av forberedande slag och kommer
enligt planema att utvidgas och fordjupas efter hand.

Som underlag for beskrivningen anvinds ett mindre delurval om 97
uppsatser draget ur den stora gruppen enligt en slumpmaissig princip.

Representativiteten i urvalet har kontrollerats, med f6ljande resultat
(Tabell 19):

1Berdkningen har gjorts av Gudrun Erickson. som dr provansvarig fér standardproven i
engelska.

2Kartldggningen av de grammatiska felen har utforts av Pia Kihlmyr som forberedelse for
planerat avhandlingsarbete i engelska

1o
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Tabell 19
Jimforelse mellan elever i grammatikundersokning (n = 97)
och totalgruppen (n = 8 971)

Urvalsgrupp Totalgrupp
Betyg, ht 4k 9 3.19 (0.86) 3.20
Traffic Call, medelpoing (st.avvik.) 6.67 (2.01) 6.45 (2.14)
Find ... Story, medelpoing (st.avvik.) 11.77 (2.51) 11.78 (2.73)
Win a Dream, medelnivé (st.avvik.) 3.67 (1.13) 374 (1.15)

Ingen signifikant skillnad mellan gruppema foreligger. Den lilla grupp
som valts ut kan alltsd anses representera clever i allménhet i drskurs nio.

Uppsatslingden ska enligt anvisningama vara 150-250 ord. Antalet ord i
uppsatserna i urvalet 4r i genomsnitt 184, vilket stimmer mycket vl med
skattningen ovan. Ocksd i det hir avseendet &r urvalet representativt.

Redovisningen av grammatikfelen 4r ordkiassbaserad, dvs felen kategori-
seras som: substantivfel (inkl artikelfel), verbfel osv. Dessutom bildar ord-
foljdsfel en kategori for sig.

Det dr dnnu for tidigt att gora ens en preliminir bestimning av fordelning
av feltyper, vilka de #r mera exakt, vad som i friga om grammatik-
behirskningen skiljer elever p4 olika allminna firdighetsnivder osv. (Vi
riknar med att kunna presentera de forsta mera genomarbetade analyserna
under det kommande verksamhetsdret.) Ddremot kan vi exemplifiera
typer av fel som forekommer och négot antyda hur vanliga de &r i virt
lilla (men typiska) urval, det senare genom att bara ta exempel som ocksd
forekommer ganska ofta p4 de tvd hogsta bedomningsnivderna (E-F).!

De ordklasser inom vilka det forekommer flest fel 4r substantiven, verben
och pronomina. Rikligt med fel hittar man ocksd inom ordklassen
prepositioner, men i de allra flesta fallen 4r det friga om val av fel ord
(*interested of racing cars! *go on a tennis match), vilket snarare hor
hemma p4 lexikonomradet (ord- och fraskunskapen) in pd grammatik-
omrédet. Felaktigt bruk av konjunktioner dr ocksa vanligt forekommande,
men de giller i regel den formella meningskonstruktionen. De far ofta
inleda meningar i stillet for att inleda bisatser eller samordna satser: *But
partly because I ...! *And how nice the peoples are.l *So if [ win the trip
1o Britain could I learn to speak a better english. Eftersom det inte rider

Wid exemplifieringarna markerar jag pd sedvanligt sdtt ogrammatisk konstruktion med
asterisk.

11
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nigon riktig enighet om vad som ska betraktas som ritt och fel p& den hir
punkten, ldmnar vi feltypen dérhin tills vidare.

Problemen med substantiven giller frimst numerus (felaktiga val av
singular- och pluralformer), bestamdhet (artikelbruk) och genitivkon-
struktioner: *[ will take a lot of photo./ *I was to England and enjoyed it
very much ... especially the Englishmen./ *I would like to ... meet english
peoples in my own age./ *We have a very boring weather.! *We live in
Uppsala Swedens fourth city.l *I ... liked to go to Madonnas show./ *my
grandfathers father

[ friga om verbldran gor man mest fel i val av tempus ach i val av verb-
former dver huvud taget (t ex progressivformer): *In my spare time Im
going out with friends./ *i have for a very long time want to go to
Britain, Because of a festival that are going to bee there.l *... when the
sun shined last./ *! like listen to music. Kongruensfelen idr ganska
frekventa: *Football and tennis is my favorites.! *We goes on movies and
goes on discos. Sometimes we just sits and talk about .../ *I guess that is

what everybody write.! *... and i almost never has anything to do on my
spare time.

P4 pronomensidan ir det fel i anvdndningen av it/there och de personliga
och relativa formermna som 4r de mest framtridande: *I've read in the
newspaper that it is a show with Madonna in London .../ *I live in a small
town who's called X.

Feltyperna ovan forekommer i flertalet uppsatser, dven i sidana som &r
ganska bra f6r 6vrigt (dock i ganska ringa utstridckning i de allra bista, p&
nivd F). Dessvidrre dr felen inte utan betydelse, inte ens rent
kommunikativt. De sticker i 6gonen pd den som ldser och kan spriket
bittre, t.ex. en brevmottagare i England, de stér kommunikationen och
kan ibland leda till missforstdnd. De far nog i manga fall, itminstone nir
det giller de allmint sett bittre eleverna, betraktas som onédiga

“skonhetsfel” som egentligen skulle kunna vara avhjilpta pd det hir
stadiet.

Bland elever som fétt ndgon av de fyra ligre nivibedémningarna (A-D)
dr den grammatiska osikerheten stor. Ocksd 1 friga om elementira
moment som do-omskrivningen, enkel tempusanvédndning (presens, im-
perfekt), grundldggande ordf6ljd, central formlira m.m. gors fel i stor

utstrdckning. Intrycket av den svaga formen férstirks av att handstilen
inte sdllan dr svarldst.

1 det vidare arbetet med undersdkningarna av clevers forméga att kom-

municera skriftligt gor vi ocksd felanalyser for att forsoka forklara varfor
felen uppstdr. Undervisning, studiematerial och clevaktiviteter dr da
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forstds av centralt intresse. Dessutom ser vi pd andra orsaker, bl.a.
fenomenet Gvergeneralisering, dvs tillimpning av en spriklig regel
utanfdr sitt egentliga anvdndningsomrade, som bruk av den progressiva
formen i fall ddr enkel tempusform #r den riktiga, eller bruk av
presensidndelse pA verbet i annat fall 4n vid tredje person singular: *{ 'm
living in a small village called X./ *I hates homeworks and tests ... .

En annan variationskilla som studeras och beskrivs ir transfereffekter,
frdimst modersmélets inverkan pd inldmingen av det frimmande spréket,
t.ex. ndr det giller nidrvaroficke nirvaro av bestimd och obestimd artikel
vid substantiv (hir med ett exempel som utgdr den insiktsfulla och
trosterika fortsidttningen pd det foregdende): *... but the school is
important.

8.2.10 Stavning

I en sdrskild delundersckning har jag forsokt att f& fram ett miu pé
elevernas formiga att stava sd som den kan avlisas i vart uppsatsmaterial.
Understkningen &r av ganska begriinsat omfang, men den ger trots det en
del intressant information.

I det hir forsta steget var det mest angeldget att kartligga elementira
fardigheter och jag valde darfor att titta p& hur ord som anvinds mycket
ofta stavas. Genam att granska just sddana vinner man ocksé den f6rdelen
att fA med elever pd praktiskt taget alla fiardighetsnivder (och fir dirmed

mer generaliserbara resultat). Ingen som skriver kan ju undgi att anvinda
det mest centrala ordftrrdet.

En ytterligare avgrdnsning var naturligtvis nodvindig, bide vad giller

antalet uppsatser att gd igenom och antalet ord att undersdka. och den
gjordes enligt foljande.

Forst togs ett slumpmissigt femtiondedelsurval av uppsatser fram, vilket
gav oss sammanlagt 180 att understka. Kontroll visade att de elever som
skrivit dessa uppsatser #r jimstillda med totalgruppen av elever i friga
om betyg och provresultat (Tabell 20). Andelarna pojkar/flickor och
ak/sk-elever Gverensstimmer ocksd i stort. Vi kan alltsd betrakta de 180
som representativa for samtliga i den grupp ur vilken de drogs.
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Tabell 20
Jamforelse mellan elever i stavningsundersokning (n = 18(0)
och totalgruppcn (n =8971)

Urvaleg'*upp Tolalg‘rupp

Betyg, ht1 4k 9 322 3.20

Traffic Call, medelpoing (st.avvik.) 6.58 (2.10) 6.45 (2.14)
Find ... Story, medelpoing (st.avvik.) 11.79 (2.61) 11.78 (2.73)
Win a Dream, medelnivi (st.avvik.) 3.77 (1.08) 374 (1.15)

1 de 180 uppsatsena kontrollerades stavningen av samtliga férekommande
ord enligt ett visst urval: 10 korta ord som tillhor sprékets 100 vanligaste
enligt The Brown Corpus (Kucera och Francis, 1967) och som ocksd
ingdr i den lista dver ord som for att ge poidng nir de forekommer i
uppgifter i centrala prov miste vara riktigt stavade. Dessa dr de 10 farsta
i tabellen. Dessutom inkluderades négra lite ldngre ord som tillhor
sprikets 1 000 vanligaste (de fem sista i tabellen) och som man kan ridkna
med naturligen kommer till anvdndning i den aktuella skrivuppgiften.
Bland de 15 undersokta orden ingdr inte s&dana som har dirckt okom-
plicerad stavning (som and. for, go. it, not, old). |

For samtliga ord registrerades endast forsta forckomsten hos en och
samma clev. Upprepad felstavning ridknades alltsd inte in.

Resultatet sammanfattas i Tabell 21,
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Tabell 21

Resultat av stavningsundersokning i 180 siumpvis

utvalda uppsatser

Antal Antal otalt antal
Test- clever som|elever som|elever som Felstavningama
stavar stavar anvinder
ord ordet riitt |ordet fel [ordet
Frekv. <100:e
about 65 6 71 abaut (4), abot, aboat
much 54 13 67 musch, mutsh, mush (2), mutch (8),
muts
now 30 9 39 know
their 12 6 18 there, ther (3), thier, thir ;
there 80 12 92 their, thire, ther (10)
well 27 0 27 - o
where 1 5 16 wher, were (4) )
who 52 2 54 [hwo, ho -
would T 4 115 wod, whod, wold (2) o
your 14 2 16 your’s, yours T
Summa 456 59 515
_— 885% | 115% | 100% .
Frekv. <1000:e
because 75 32 107 becuse, becouse, becase, beaucc,|
belcos, becourse, beacuse (3), becaus
(3), beacourse (2), becurse (2), bea-
cause (5), beacouse, beause, becauce,
becaurse, becors, becouarse, becouse.
becuese (2), bekors, becorse
country 43 8 51 contry, coutry, contries (2), contrys,
contury, countrys (2)
language 11 4 15 languish (2), languge, laungwish ~
necessary 0 i 1 nessesary
school S3 S 58 scool, shool, scohl, sholl, scholl
Surnma 182 50 232
785 % 215 % 100 %
S:a tot. 638 109 747
85% 15% 100%

De 180 cleverna anvinder genomsnittligen 4-5 av de 15 orden i sin
uppsats. Stavningen ir {6rstds oftast riktig.

| nirmare bestimt 638 av de 747 tillfillen som registrerats dr stavningen
korrckt. Andelen riktig stavning av testorden dr alitsd 85%. [ 15% av
fallen, dvs ungefir vart sjunde, stavar man fel. P4 de allra vanligaste
orden (dvs de 10 forsta i tabelien) stavar knappt 90% av elevemna ritt. P4

de nigot mindre frekventa (de fem sista) stavar knappt 80% ridtt.
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Sammanfattningsvis ger den hir berdkningen vid handen ait pi véra
testord tillhdrande det allra mest centrala ordférrddet (de 100 vanligaste),
och som man allts§ moter frin forsta borjan av sprikstudierna, stavar
drygt 10% av eleverna fel. Undantagna &dr d& ord som ér s& enkla att de
endast for mycket svaga clever, och for elever med sirskilda lis- och
skrivsvérigheter, inncbir stavningsproblem (sidana som and, for, go, it,
notr). De testord som dels dr ndgot ldngre, dels dr ndgot mindre centrala,

men fortfarande mycket vanliga (bland de 1 000 vanligaste), stavar drygt
20% av eleverna fel .

Man kan komplettera den hir undersSkningens resultat med et enklare
métt genom att helt enkelt rikna det totala antalet stavfel per uppsats.
oavsett vilka ord som ingdr (men utan att rikna in upprepning av samma
fel). Vi gor detta i en del av vért slumpmissiga urval och finner att i en
representativ grupp om 56 uppsatser dr drygt 7% av orden felstavade. 1

en genomsnittlig, normalldng uppsats p4 knappt 200 ord férckommer
alltsd 13-14 felstavade ordtyper.

Som framglr av avsnitt 8.2.3 finns det en grupp om ndgra hundra elever
(8% av samtliga) som inte deltagit i uppsatsprovet och som ir svagare in
“uppsatseleverna”. Deras stavning idr sikert ocksa lite samre. Aven om
gruppen inte avviker radikalt fr&n &vriga, fAr man rikna med att
stavnings{formigan hos elever i allmédnhet i 4k 9 dr ndgot lite simre dn vad
resultatet av den hiir undersékningen med 180 elever antyder.

Formlga att stava riktigt d@r inte nigot centralt mél i sprikundervisningen
pa grundskolestadiet. F6r ménga clever blir det sillan aktuellt att anvinda
spraket aktivt i skriftlig form utanfor skolan. Trots det kan det tyckas
otillfredsstdllande — och anmirkningsvirt — att stavningen 4r s pass svag
ocksd i ord som tillhor ordfrrddets innersta kdrna och som si gott som
alla elever stindigt méter och sjilva anvinder.

8.2.11 Avslutande kommentarer

I det nya forslaget till kursplaner f6r grundskolan (SOU 1993:2) sigs bl.a.
angdende mélen for skrivfdardigheten att eleverna ska “kunna formulera
sig négorlunda korrekt i skrift, t ex i meddelanden och enklare brev”
(s 37). I forhallande till Lgr 80 innebdr detta en hajd ambitionsniva. En-
ligt den senare laroplanen idr mélet det mera modesta att kunna “uttrycka
sig i skrift i enkla former™.! Der mélet kan man kanske anse vara uppnétt
enligt vad som har &dagalagts av eleverna i den hér utvdrderingen - dven
om de formella bristcrna dr stora — men didremot svarar inte

\Bland huvudmomenten (Lgr80, s 80) inkluderas dock “Skrivaing av meddelanden. brev
ochreferat” ach “Fro skrivaing, dar eleverna bl a kan berdtia och fabulera”
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prestationema mot den forra beskrivningen, som alltsd kan komma att
gilla. For niarvarande kan man knappast sdga att elever i aliminhet kan
uttrycka sig ndgorlunda korrekt i meddelanden och enklare brev. (De kan
dock uttrycka sig, som tidigare framgltt — de kan beskriva, framfora

tnskemdl, argumentera mm - om 4n pd ctt formmassigt ganska svagt
sitt.)

Nir det giller frigan om hur man ska kunna stirka ocksi den formella
sidan av sprikformAgan &r det naturligt att koppla till firdighetsutveck-
lingen i modersmalet. For att hdja svaga elevers férnmiga kridvs breda

insatser som siktar pd hojd allmian sprdklig medvetenhet, i det egna savil
som i det frimmande spriket.

8.3 Formiga att tala engelska

De muntliga prévningama kunde av praktiska skil inte genomféras med
samtliga som deltog i §vriga prov utan bara med ett mindre urval
omfattande 388 elever (valda fridn 69 grupper vid 14 skolor). 1 det hir
avsnittet beskriver jag uppgiften och bedémningsprinciperna samt hur
delurvalet forhdller sig till totalgruppen i friga om betyg och firdigheter.
Dessutom redovisar jag cn undersokning om tillforlitligheten i bedom-
ningama samt redogor for de oversiktliga resultaten.

8.3.1 Uppgiften

Provet bestdr i att eleven pi engelska fir dterberitta en historia som lidses
upp pd svenska. Texten handlar om en flicka, Kate, som kommer bort niir
hon och hennes pappa besoker ctt varuhus for att géra inkop (s¢ manus i
Bilaga 8). I uppgiften ingér ocksé att hitta pa ett slut pa historien. Eleven
far foljande instruktion:

A Du kommer att f4 lyssna pd en historia som berittas pé
svenska. Uppldsningen tar ungefiir 3 minuter. Lyssna noga pé

historien for det dr meningen att du ska kunna &terberétta den pi
engelska.

B Du har 3 minuter pd dig till forberedelser. Till din hjilp finns
ordbok. papper och penna.

C Atcrberitta historien pA engelska.

D Historien har inget slut. En del av din uppgift bestdr i att du
avslutar historien pd det sétt du tycker passar bist. Det dr alltsd du
som avgor vilket slutet blir. Du far 3 minuter pd dig for att tinka
igenom hur du vill avsluta historien.
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Under upplédsningen kan eleven anteckna nyckelord och sedan sid upp
dessa i den ordbok som finns till forfogande. Anteckningar fdr anvindas
som underlag vid dterberittandet. Provet spelas in pd ljudband for au
underlitta bedomningen.

Prestationerna bedoms med avseende pé fyra kriterier som ir betydelsc-
fulla for effektiv kommunikation: begriplighet, flyt, variation/utfértighet

och strategianvindning. De fyra karakteriscrades skissartat pd foljande
st

! Begriplighet Uttal / ordftrrd /sammanhang /begriplighet
av innchdllet

2 Flyt “Qrdstrommen’™/ pauser, avbrott, “hack™/
for kommunikationen stérande uttalspro-
blem

3 Variationiutfortighet Satsbyggnad / omfattning och variation av
grundliggande ordforrdd, sprdklig med-
vetenhet / d-kAdlighet 1 framstiiiningen

4 Strategianvéindning  Egna initiativ / “nirvaro™ i interaktionen /
anvindning av verbala resp icke-verbala
strategier 1 syfte att kompensera sprikliga
brister och svrigheter

vart och ctt av dessa fyra avseenden gérs en bedomning av nivin:

Nivd A Otilifredsstallande
Niva B Mindre bra

Niva C Bra

Niva D Mycket bra

Bedomningen gors direkt cfter varje provning. Den kompleiteras och
kontrolleras genom avlyssning av bandinspelningen. Resultatet fors in pd
cn bedomningsbhlankett.

1 Bilaga 8 ges transkriberade exempel pd prestationer pd de fyra niviierna.

8.3.2 Undersékning av urvalet

Innan vi gar in pi att analysera de muntliga provresultaten méste vi kon-
trollera om de 388 “muntliga™ clevema ir jimstidllda med den stora
gruppen i friga om viktiga variabler som betyg, andra provresultat m.m.
Det méste de ju vara om man ska kunna generalisera resultaten tll au
gilla 8k 9 i allminhet. Berikning av medelvarden och standardavvikelser
for de (v gruppema ger foljande resultat (Tabell 22).
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Tabell 22
Jamforelse mellan clever som har provats muntligt (n= 388)
och dvriga (n = 9 000)

Muntlig grupp Ovriga

Andelar pojkar/flickor (%) 50.0 50.0 49.4 50.6
Andelar ak/sk-clever (%) 33 67 27 71
Betyg, ht 4 9 3.23 3.20

Traffic Call, medelpoing (spridn.) 6.28 (2.19) 645 (2.14)
Find ... Story, medelpodng (spridn.) 11.54 (2.87) 11.78 (2.73)
Win a Dream, medelniva (spridn.) 3.64 (1.23) 374 (1.15)

Skillnaderna dr sm3 och “ligger inom felmarginalerna”. Man kan allts&
betrakta de 388 eleverna som en normalgrupp vars prestationer vi kan dra
allmédnna slutsatser utifrin. Men for att man ska kunna dra allmédnna
slutsatser miste man veta en annan sak ocksd, nidmligen att méttet pi
prestationerna (dvs de muntliga provresultaten) &r palitliga.

8.3.3 Reliabilitetsundersdkning

For att ta reda pd om sd #r fallet gor vi en reliabilitetsundersdkning,
liksom vi gjorde betriffande det andra helt produktiva delprovet, dvs
uppsatsen (se avsnitt 8.2.4). Vi gér tillviga pé foljande sitt.

Ur gruppen om 388 elever drar vi ett slumpmissigt sjundedelsurval som
vi later fyra bedomare bedoma om enligt samma principer som gillde vid
ursprungsbedomningen. Tvd av dessa bedomare dr ocksd medarbetare i
projektet och har tidigare bedomt hilften var av de 388 elevemnas
muntliga prov {men de bedomer inte om samma elever), en dr gymnasie-
ldrare med viss erfarenhet av undervisning pd hogstadiet och en dr infédd

ldrare, ldrarfortbildare och spriktestare med ingdende kdnnedom om den
svenska grundskolan.

Syftet dr att ta reda pd om olika bedomares bedomning av samma prov-
prestationer ocksd ger samma provresultat. Gor de det dr det sannolikt att
resultaten frdn vt 1992 ir tiliforlitliga och kan anvindas for lite mer
allminna slutsatser om hur bra eleverna i 4k 9 talar engelska. Om véra
fyra bedomare inte kommer fram till samma (eller ungefir samma)
provresultat méste vi ddremot vara mycket forsiktiga med vara tolkningar
av de ursprungliga siffroma.

De nya beddmningarna gors med hjdlp av bandinspelningamna frin
provtilifillena, vilket ir cn svaghet i undersdkningen. Av banden framgdr
forstds intc allt det som sker i den verkliga provsituationen och som kan
vara relevant for utfallet. Pet mesta och viktigaste dr dock med.
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I Tabell 23 sammanfattar vi utfallet av bedomningarna totalt sett.
Sammanlagt kan man f& 16 poing pé provet!.

Tabell 23
Resultatet av fyra personers bedémningar av
samma muntliga prov (n= 52)

Beddmare Medelvarde Standard-
avvikelse

A 10.81 3.02

B 9.67 3.36

C 10.64 2.69

D 10.62 2.94

Tre bedomare (A, C och D) ligger pd ungefar samma genomsnittliga nivi
och har i1 stort sett samma spridning i resultaten. Den fjarde (B) bedomer
strangarc och utnyttjar de skilda skalstegen mera (har ligre medelvirde
och storre spridning). P& det hela taget dr bedémarna dock ganska eniga
om fardigheterna i stort, s& i s& mdtto fungerar provmodellen.

Vi behover ocksd granska de enskilda resultatens tillforlitlighet och gor
dirfor en berdkning av korrelationen parvis mellan alla fyra bedémarmnas
52 totalsummor pé provet.

Tabell 24
Samband mellan fyra personers bedémningar av
samma muntliga prov (n=52)

Bedomare

A B C D
A 1.00 90 93 82
B 1.00 89 79
C 100 80
D 1.00

1 analysen kodar vi om Sfardighessnivderna (A-D) nll numeriska varden (1-4) Viinfor
ocksd den farenklingen au vi betraktar resultaten inom vart och ett av de fyra kriterie
omrddena (Begriplighet, Flvit, Variation/Uiforlighet  ock Strategianvindning) som
variabler pd samma skala, sd an de kan adderas ull en wralsumma Egentligen dr det inte
tlldter atr gora sd wan att forst underscka “dinensionalieten” 1 métresultaten, men for

vdra praktiska svften torde det kunna anses legitimt aut bortse frdn det hdr speciella
kraver
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Sambanden visar sig vara starka. Som lidgst dr korrelationen mellan tva
bedémare .79, vilket dven det innebdr ganska stor samstdmmighet i de
resp bedomningama av eleverna. Den hogsta korrelationen, .93, innebir
ndra nog lika resultat frén de tva bedomarna i frga.

For att vi ska fi en uppfattning om hur pass enhetligt bedomningama av
de fyra separata delfirdigheterna har kunnat goras, berdknar vi samban-
den mellan bedémama ocksi i det avseendet. Vi ndjer oss hir med ait
redovisa ldgsta och hdgsta parsambandet (av sammanjagt 6) for vart och
ett av de fyra kriterieomrddena (Tabell 25).

Tabell 25
Samband mellan fyra muntliga bedémare:
Lagsta resp hogsta korrelationen per delfdrdighet

~ Min/max korr.

| Begriplighet .62 - 80
2 Fin 73 - 81
3 VariationiUtforlighet 64 -.79
4 Strategianvéndning .60 - 85

Eftersom den mdjliga poidngvariationen hér bara dr en fjirdedel av den
for provet som helhet, blir ocksd sambanden ldgre. De #r dock fort-
farande relativt hoga. Faktomn Flyr dr den som dr mest homogent
bedomd. De ldgre sambanden i alla fyra fardigheterna beror pd en och
samme beddmare, som avviker nigot frin de Ovriga tre.

Vi kan av undersokningen sluta oss till att bedomningssystemet dr sddant
att det gor det mgjligt for olika bedomare att oberoende av varandra
komma fram till ungefidr samma provresultat for en och samma presta-
tion. Detta innebdr i sin tur att vi bor kunna gora vissa generella
tolkningar av de data vi sedan tidigare har pd de muntliga proven.
Samtidigt méste vi dock gora det lilla forbehdllet att ursprungsbedom-
ningama och de experimentella bedomningarna (dvs i den hir studien) har
gjorts under lite olika forutsittningar.

Vi har dessutom inte haft mdjlighet att gora ndgon kontroll av
bedomarnas grad av medvetenhet om den egentliga innebdrden i de fyra
fardighetskategoricrna. Det finns en risk att man inte har kunnat tolka vad
som avses med de korta beskrivningama och samfillt tillimpat de fyr-
gradiga skalan (nivderna) enligt en relativ princip utan att ha ndgon
alldeles klar koppling till ett specifikt innehall. Didrmed skulle det i s4 fall
ind& vara tveksamt om vi kan tolka elevernas firdigheter med utgéngs-
punkt i de bedSmningskategorier som provmodellen omfattar. Vi har
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dock som sagt inte ndrmare undersokt detta utan utgdr tills vidare ifrdn att
tolkningarna kan goras.

8.3.4 Resultat

Sambanden mellan resultaten pd det muntliga provet och &vriga prov &r
inte hoga (snarast rndttliga). Korrelationen mellan de tvg rent produktiva
proven, dvs det muntliga provet och den fria skrivuppgiften (Win a
Dream) ir 0.56. Detta innebir att det bara delvis dr s att de elever som
har hoga resultat pd det muntliga provet ocksd har hoga resultat pl
skrivprovet. Den uppmitta korrelationen kan tolkas s& att det foreligger
sverensstimmelse 1 stort i ungefir en tredjedel av fallen.! Eftersom vi av
erfarenhet vet att sambandet mellan skrivfirdigheten och talfardigheten
normalt dr starkare dn si, miste vi dra slutsatsen att endera provet — eller

mera troligt bada — producerar resultat som har ett visst métt av osikerhet
i sig.

Provresultaten for de sammanlagt 388 elever som testas muntligt samman-
fattas i Tabell 26. Samtliga bedomningar har gjorts av tvd medarbetare i
projektet (b&da ocksd engelsklirare med omfattande undervisningserfaren-
het).

Tabell 26
Resultatet p& det muntliga provet (n= 388)

Nivd (fordeln. av cleverna i %)

Kriterium A B C ’ D
“Otillfredsstallande”  “Mindre bra” _ “Bra" ____ “Mycketbra”

1 Begriplighet 8 17 47 28
2 Flyt 9 24 48 19
3 Variation/UtfSrlighet 10 32 44 14

4 Strategianviindning 15 40 36 9

De flesta beddmningama ligger i hogra halvan av tabellen (utom i friga
om Strategianvéindning), dvs majoriteten av cleverna bedéms pd det hela
taget vara bra clier rent av mycket bra i frdga om det som provet miiter.
De ligger hogst i friga om Begriplighet och direfter sjunker beddm-
ningama gradvis, i den givna ordningsfoljden, for Flve. Variationi Utfor-
lighet och Strategianvdndning.

Forhéllandet mellan de fyra faktorerna framgdr tydligare av diagrammet
(Figur 26).

IDens k firklarade variansen dr 0505 = 0 31 eller 31 procent v den totala variansen




A "Otillfredsstallande”

B "Mindre bra™

C "Bra”

D "Mycket bra”

Resultat pd det muntliga provet (n= 388}

Staplarna for “Otillfredsstillande™ och “Mindre bra™ blir successivt hogre
om man gir frAn viinster till hoger. Staplama for “Bra” och “Mycket bra”
blir i motsvarande takt ldgre. Eleverna bedoms alltsd vara bist i friga om
begripligheten i det de sdger, nist bist i friga om “flytet” och darefter
kommer forméigan att variera spréket och forméigan att utnyttja strate-
giska omskrivningar och annat fér att fA fram vad man vill ha sagt.

Begripligheten bedoms med utgdngspunkt i “Utal /ordforrdd /samman-
hang Ibegriplighet av innehdllet” (se avsnitt 8.3.1) och det ar alltsd dessa
saker som eleverna behirskar bést. Tre fjardedelar klarar dem “Bra” eller
“Mycket bra”. Att uttal och ordf6rrad ingdr i det som eleverna klarar bist
dr inte ndgon Sverraskning med tanke p& vad som av tradition brukar fa
stort utrymime i undervisningen.

Det som betecknas som “Flyt” dr lite mindre vilfungerande dn begriplig-
heten men fortfarande Overlag bra. I bedomningen har man att véga in,
enligt anvisningama, “Ordstrémmen” ! pauser, avbrott, “hack”! for kom-
munikationen stérande uttalsproblem. Tva tredjedelar av de provade
bedéms vara “Bra” eller “Mycket bra” i dessa avseenden. De fir inte
tunghifta, de kan “prata pd” och de har inte ett uttal som &r si daligt att
det stor kommunikationen. Vinder man pa det fAr man samtidigt siga att
den Aterstiende tredjedelen har problem hirvidlag. Deras produktion
bedoms vara “Mindre bra” eller “Otillfredsstillande” med avseende pé
flyt. De uttrycker sig stapplande, med stor anstrangning och ménga fel.

I variabeln “Variation/Utforlighet” bérjar vi ndrma oss ¢n utjimning
mellan den vinstra och hogra halvan av formigeskalan. Till vénster
(niviena A och B) befinner sig 42% av samtliga, till hdger (nivdemna C
och D) 58%. Bedomt hir dr satshyggnad fomfattning och variation av
grundldggande ordférrdd, spraklig medvetenhet Idskddligher i framstdll-
ningen, dvs en sorts Overordnad formell frméga att strukturera spréket.
Satsbyggnaden, som komumer som forsta led i definitionen och darmed
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kanske viger ndgot tyngre dn de Ov.iga vid beddmningen, giller
grammatikbehirskningen och det dr nog denna som rétt mycket speglas i
de relativt l3ga siffroma. De grammatiska felaktigheterna dr ju létta att
ldgga mirke till och de ir relativt manga, ibland ocksd ganska elementéra.

I den sista bedémningsvariabeln, “Suategiglvandning", har vi den ldgsta
skattningen av eleverna. Over hilften av prestationemna klassas som
“Mindre bra” eller “Otillfredsstillande”. Det som beddms &r egna initiativ
|“nérvaro” i interaktionen lanvindning av verbala resp icke-verbala stra-
tegier i syfte att kompensera sprakliga brister och svdrigheter. Det for-
hallandevis diliga resultatet beror antagligen dels p4 utformningen av
uppgiften (den gir t ex inte dirckt ut pa interaktion), dels p4 att det inte dr
s& vanligt att man i undervisningen 6var den “strategiska kompetensen”.
Minga elever var nog heller inte klara dver att de hade fria hinder nir
det gillde att nd det kommunikativa syftet, dvs att de kunde utirycka sig
helt pa det sitt de sjilva ville, att de fritt kunde gora omskrivningar, att de
kunde tillgripa “icke-verbala strategier” (minspel, atborder, gester etc),
att de t o m kunde ta bedémaren till hjidlp ndr de saknade ord osv. Det
forefaller didrfor vara svart att utifrdn provresultaten dra nigra generella
slutsatser om clevernas formiga att tala engelska. Mera forsiktiga tolk-
ningar kan man dock gora enligt tidigare utredning.

Sambandsundersiékningar

Vi ska ocksi relatera de muntliga resultaten till nigra andra av de data
som tas in i utvdrderingen. Det senaste terminsbetyget (hdstterminen k 9)
korrelerar endast svagt med det muntliga provet (r=.45), vilket kan bero
p4 att elevernas formdga att tala inte fir tillrdcklig vikt vid betyg-
sdtiningen, eller ocksd att provresultaten inte dr en tillrackligt sdker
mitare pd den muntliga firdigheten. Det mest troliga #r att det dr en
kombination av dessa forklaringar som giller.

Bland de elever som har de biittre resultaten pd det muntliga provet dr det
fler 4n genomsnittligt som sédger att de forstr engelskan i klassrummet
bra (friga 22 i enkiten; r =.49). Sambandet mellan uppsatsprovet och
forstdelsen av den talade engelskan i klassrummet dr lite svagare (r=.37).
Som vintat hinger alltsd horforstdelsen nirmare ihop med talfardigheten
an med den skriftliga firdigheten. Detta talar for validiteten i de ndmnda
enkit- och provresultaten.

Elever som tror att de inte skulle kdnna sig osdkra tillsammans med mén-
niskor som bara kan tala engelska (friga 13) tenderar att nd nigot battre
resultat 4n andra pd det muntliga provet. Sambandet 4r dock inte starkare
an vad fallet 4&r med betygen (r= .45). Elever som tror att de skulle klara
sig bra i samma situation, dvs kunna prata med enbart engelsktalande
(friga 14), far i stirre utstrackning bra muntligt provresultat. Korrela-
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tionen ar .56. Den ir alltsd inte hog, men den innebir ett tydligt positivt
samband.

Intressant nog finns det ddremot bara ett ytterst svagt samband (r=.20)
mellan elevernas uppfattning om hur duktiga de sjdlva tycker att de ar i
engelska (friga 24) och de resultat de far pd det muntliga provet. Av detta
maste man dra slutsatsen att eleverna ldngt ifrdn alitid sétter likhetstecken
mellan god forméga att kunna prata med engelsktalande och duktighet i
engelska! Detta dr olyckligt och tarde kunna forklaras med att de likstdller
duktighet med sidan firdighet som speglas i ett bra betyg och inte med
sjdlvbedomd formaga att klara samtal med engelsktalande.

Betrdffande sambanden mellan de muntliga provresultaten och andra
provresultat, se avsnitt 8.2.5.

8.3.5 Resultat per allmin och sarskild kurs

I det muntliga provet deltar 127 ak-elever (33% av samtliga) och 261 sk-
elever (67%). Vi undersdker hur de tvd gruppema f{orhdller sig till
varandra for att f en bild av hur firdigheterna ser ut bland svagare och
duktigare elever. Eftersom antalen vid uppdelning blir sm4, &r det inte
meningsfullt att redovisa resultaten Sver sdvil kurstyp som nivder och
fardighetsomriden. Vi ndjer oss i stidllet med att redovisa de tva grupper-
nas fordelningar av de adderade resultaten pé& den totala podngskalan, som
stricker sig fran 4 till 16 podng! (Figur 27).

20 ]
% !
Kate
15--? 0 a
0§ [ d i B E B x
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4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 Polngsumma

Figur 27
Resultat p& det muntliga provet per allmin och sédrskild kurs
(n= 127 resp 261)?

VIfr not i avsnitt 8.3.3

Medelvdrden och standardavvikelser: 7.89 och 2.64 resp 12.07 och 2 33 (1= 15 2)
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Sk-elevemna ndr betydligt bittre resultat dn ak-eleverna. Det dr visserligen
en viss Overlappning i mitten av skalan, men i de dvre och nedre tredje-
delama har vi ndstan ingen blandning alls. Det dr s& gott som enbart sk-
elever som far de hogre fardighetsbeddmningarna och si gott som enbart
ak-clever som fir de ligre beddmningama.

Av figuren ser vi dessutom tydligt att skalan inte rdcker till for att finga
in hela spinnvidden i fdrdighet. Det dr en viss “ansamling” av bedém-
ningar i vardera dnden. Om skalan hade strickt sig lingre &t vinster (1x4
poidng var det minsta man kunde f8), hade vi sannolikt fitt en utbredning
av ak-elever &t det hillet. Hade den strackt sig ldngre it hoger, hade vi
troligen fatt en utbredning av sk-elever dirdt. Differensen mellan allmin
och sdrskild kurs dr sdledes dnnu lite storre dn den bild som figuren (och
ddrmed det muntliga provet) ger oss.

En friga som man kan stilla sig dr om skillnaden mellan allmédn och
sdrskild kurs dr densamrna i friga om talfirdigheten som i friga om andra
fardigheter. En rimlig hypotes dr att elever viljer allmin kurs bland annat
ddrfor att de har svrigheter med det skrivna ordet — som av olika skil
fatt en central roll ocksd i sprdkundervisningen — men att detta inte
nodvindigtvis behdver innebira att de har lika stora problem med det
talade ordet, dvs horforstdelsen och den muntliga fardigheten.

For att prova hypotesen berdknar vi for just de ak- och sk-elever som har
resultat pd det muntliga provet ocksd andra provresultat. Vi viljer
horforstdelseprovet, ldsforstielseprovet och uppsatsprovet i det forsta
elevhiftet och jamfor alltsd dessa med det muntliga provet.! Skillnaderna
uttrycker vi i s.k. standardiserade poidng, vilket innebér skillnadema
omriknade i antal standardavvikelser (hdr dock bara i ungefirliga matt).
Detta gor det mojligt att direkt jimfora utfallen pd de fyra proven med
varandra.

Tabell 27 sammanfattar resultatet.

Wi tar inte med proven i hdftena 2 och 3 p g.a. it vi i dessa har betydligt farre resultat
totalt (jfr forklaringen i avsnit 8.1.3). Antalen elever som har bdde munthiga provresultat
och resultat pd dessa prov blir ddrfor for smd (sdrskilt { ak) for ate géra jamférelser
pdlitliga
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Tabell 27
Skillnaden mellan allmin och sérskild kurs pé fyra delprov med
inriktning p4 skrift resp tal

Allmin kurs Sarskild kurs Skilinad

Anal  Medel- Stand. | Antal Medel- Stand | (stand.
clever virde avvik. | elever virde awvik. poéng)

Find ... Story (lds) 112 9.54 3111 242 12.51  2.14 1.6
Win a Dream (upps.) 108 2.65 096} 238 4.11 107} L.5

Traffic Call (hér) 13 4.46 2.16) 242 7.19 1.54
Kate (muntl.) 113 7.89 264] 244 12.07 233

Hypotesen b kriftas inte, som framgér av siffroma. Skillnaden mellan ak
och sk #r inte mindre p4 det muntliga provet och pa horforstdelseprovet
in pa ldsforstielse- och skrivproven. Ak-elevemna har till och med bittre
resultat, relativt sett, pd Find the Right Story och Win a Dream 4n pi
Traffic Call och Kate, den muntliga uppgiften.

Att skillnaden 4r s pass mycket mindre pa ldsforstdelseprovet (Find the
Right Story) beror sikert mest p att det var for ldtt for sk-elever. Det dr
konstruerat for allmin kurs, som jag pipekade tidigare (jimfor avsnitt
8.1.1). Om det hade det varit svirare, hade skillnaden blivit stérre. Pa det
svarare ldsforstielseprovet Pete and Karim (avsnitt 8.1.3) motsvarar
skillnaden 1.47 standardpoing, dvs &r av samma storleksordning som
skillnaden p4 uppsatsprovet (Win a Dream).

Sammanfattningsvis antyder den hir jimforelsen att de svagare eleverna
dr minst lika svaga i muntliga avseenden som i skriftliga. Man kan koppla
detta forhallande till enkitresultat som visar pd att enskilt arbete (“skriver
svar pi frigor pd engelska”, “arbetar enskilt i arbetsboken™) dr en
vanligare lektionsaktivitet i allmén kurs 4n i sdrskild kurs (jfr avsnitt 6.2).
De svagare eleverna sysslar allts3 i storre utstriickning med skrivovningar
in de bittre eleverna gor. Resultaten pd det muntliga provet fir ses som

en bekriftelse pa att de svagare eleverna behdver f4 mer traning i att tala
spréaket.




8.3.6 Resultat per kon

Av de elever som provas muntligt - hilften pojkar och hilften flickor.
De senare nir bittre resultat 4n de forra.! Medelvirdesskillnaden 4r 0.78
och den dr tolkbar ur statistisk synpunkt (p<.05). Man kan allts4 med stor
sannolikhet (minst 95-procentig) betrakta skillnaden som reell och inte
bara som uppkommen av en slump.

Skillnaden illustreras i Figur 28.

Pojkar
E Flickor

e

=
=
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Figur 28
Resultat pd det muntliga provet: Per pojkar och flickor |

Vi ser att det dr fler flickor i toppen och fler pojkar i botten. Skillnaden
dr tydligast i det allra lidgsta skiktet.

Som framgick av avsnitt 8.2.8 har ocksi flickorna bittre skriftlig fardig-
het #n pojkarma Vi jamforde didr over den stora gruppen om totalt ca
9 000 elever (4 404 pojkar och 4 555 flickor). Detsamma géller hir, i
det mycket mindre urvalet (n= 388), i friga om muntlig firdighet. Flick-
oma har bittre provresultat &n pojkarna.

Vi finner ocksd, ndr vi underséker det mindre, “muntliga” urvalets resul-
tat pa den skriftliga uppgiften att flickorna ligger klart hégre 4 pojkar-
na.2 Véra provresultat talar alltsd entydigt till flickomas férman sdvil nir
det giller skriv- som talférmégan. P4 vira andra prov, dir det produktiva
momentet dr mindre framtridande, ser vi ddremot ingen sidan klar

'Medelvdrden och standardavvikelser dr 10.33 och 3.27 (pojkar) resp 11.11 och 2.91
(flickor) (1= 3 51)

M. delvarden och siandardavvikelser ar 3 28 och 1.22 (pojkar) resp 4.02 och 1.14 (flick
Hu=611)134
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tendens. P4 exempelvis de tvd forsta delproven, som miter horforstielse
och lasforstielse, dr det ingen skillnad mellan kénen (se avsnitt 8.2.8).

I den forra undersdkningen, i &k 5, provades ocks& den muntliga fardig-
heten i ett litet delurval (105 elever). Diar foreldg ingen skilinad mellan
pojkar och flickor (Balke 1990b). Att utfallet inte blir detsamma i de tvi
mitningarna kan ha ett flertal olika orsaker. For det forsta sker forstis en
mycket stor fardighetsutveckling mellan &k 5 och 4k 9 och kénsrelaterade
fordandringar kan intrdffa i det forloppet. Provmodellema skiljer sig
ocksd &t. | 4k 5 provades eleverna i par som dels fick intervjua varandra
{med &terberdttande av innehdllet), dels fick gora ett rollspel (som kund
och expedit i en livsmedelsaffir). Uppgiften i &k 9 ir mer inriktad pé
monolog (snarare @n p& dialog som i &k S5-provet). Slutligen dr prin-
cipema for bedomningen ganska olika i de tvd fallen. T 4k 5 bedoms
eleverna globalt p& en sammanfattande fyrgradig kriterieskala (med
tonvikt i beskrivningama p& kommunikation och begriplighet). 1 &k 9
bedoms eleverna med avseende pé fyra specifika faktorer, som var och en
virderas i fyra nivéer.




9 SVAGA ELEVER

Det har i flertalet analyser av provresultaten framkommit att spannvidden
mellan de svagaste och duktigaste eleverna dr mycket stor. Skolan lyckas
bra med de duktigaste och det stora flertalet av Ovriga elever har en vil
fungerande firdighet. Dessvirre finns det samtidigt en mindre andel
elever som inte lyckas tilligna sig mer dn en viss del av de fardigheter
som ldroplanen sitter upp som mél. I det hdr avsnittet beskrivs dessa
elever i ndgra avseenden. Av framst tidsskdl har det inte varit mdjligt att
ge en mera ingdende beskrivning i den hdr rapporten, men uppfolj-
ningsarbete for senare rapportering &r planerat.

Undersdkningen i drskurs 5

I den forra insamlingen (1989) gjordes ocks en sdrskild studie kring de
svaga eleverna. Resultaten beskrivs i Hansen (1990). Det visade sig bl.a.
att antalet svaga varierar mycket frén klass till kiass. I vissa saknas de helt,
medan de i andra utgor en ganska stor andel. De svaga eleverna virderar
sin egen formaga l4gt, de tycker oftare @n andra elever att engelskan &dr
svar och trdkig, de kdnner sig osikrare, de forestiller sig betydligt oftare
4n andra att ldraren.tycker att de dr déliga i engelska och de forstir inte
det som ldraren sdger lika bra som andra. I rapporten konstaterarar
forfattaren att undervisningen i klasser med en relativt stor andel svaga
elever inte skiljer sig mycket frén undervisningen i andra klasser, men
tycker sig se en antydan om att vissa karateristika i den forra (svag
individualisering samt formell inriktning) samvarierar med antalet svaga
elever.

Definition

Som svaga i den hir undersdkningen i & 9 betecknar jag de elever som
ligger p4 de tv4 ligsta nivierna (A och B) i uppsatsprovet. Ovriga elever
(p4 nivdema C-F), de “cj svaga”, dr jamforelsegrupp. Jag viljer resultatet
p4 uppsatsprovet som indelningsgrund dérfor att detta dr det prov dédr
elevema fir vara mest kreativa. Det dr ocksd det prov som cleverna far

mest tid pa sig for att besvara och som dirfor ger det bredaste beddm-
ningsunderlaget.

Beskrivning av gruppen

Med definitionen ovan blir andelen svaga clever ungefir 15%. Hir
sammanfattas ndgra utmiirkande drag i gruppen.
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Den har en stor dverrepresentation av elever frin alimén kurs. Andelen &r
hela 71% mot bara 18% i den ej svaga gruppen.

Konsfordelningen dr mycket sned. Gruppen innehdlier mer dn dubbelt sd
méinga pojkar som flickor (68 resp 32%). I den e¢j svaga gruppen ir
foljaktligen andelen pojkar mindre &n andelen flickor (46 resp 54%).

Hostterminsbetygen dr avsevirt lagre 4n for 6vriga. Nistan hilften i den
svaga gruppen har betyget 2. Motsvarande proportion elever i gruppen ej
svaga har betyget 3. Figur 29 visar fordelningen i de tvi gruppema.

Svags
E Ej svaga

[

Betyg

Figur 29
Fordelningen av hostterminsbetygen i 4k 9:
Gruppema svaga och ej svaga elever (n= 1 186 resp 7 462)!

Det kan tilldggas att betygsfordelningarna for pojkar och flickor i den
svaga gruppen ser mycket lika ut. Ldrama tycks alltsé inte vara paverkade
av elevemnas konstillhdrighet ndr de sitter betygen.

Provresultat

Figurema 30 och 31 visar utfallet pA delproven Traffic Call och Find the
Right Story per svaga och ej svaga clever. De forra dr inte bara svaga,
definitionsmissigt, ndr det giller att skriva fritt, utan ocksd, som kiart
framgdr, nir det giller att forst tal och att forstd text.

IMedelberygen dr 2 53 resp 3.01.
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Traffic Call

Svaga och ej svaga elevers resultat pi horforstielseprovet Traffic Call
(n=1 224 resp 7 345)

Find the Right Story Svage

B Ejsvaga

10 11 12 13 14 Poangsumma

Figur 31
Svaga och ej svaga elevers resultat pd lasforstielseprovet Find the Right
Story (n=1 213 resp 7 452)

Vi fir hir for Gvrigt ytterligare en illustration av det forhillandet att bada
dessa delprov dr for litta for &k 9 generellt (jimfor redovisningen i
avsnitt 8.1.1). De ger i sjdlva verket bist information om just de svagaste,
vilket de hir tv4 fordelningarna tydligt visar.

Ocks8 i det muntliga provet (Kate) tenderar svaga elever att f4 liga
resultat, som framglr av utredningen i avsnitt 8.3.5. Indikationen dr till
och med att de svaga eleverna ligger relativt sett sdmre till i muntligt
avseende dn i skriftligt.

Sjdlvbedbmning och attityder

Uppfattningen om den egna formigan ar ganska l&g. P4 elevenkiitens friga
“Hur duktig tycker du sjdlv att du dr i engelska” (friga 24) svarar Over en
tredjedel (35%) i den svaga gruppen att de dr “mycket diliga” eller
“ganska diliga”. I den ej svaga gruppen viljer sammanlagt 15% dessa tva
alternativ. Har finns ocksé en viss kdnsskillnad. De svaga som ir pojkar
har lite bittre sjalvfortroende 4n de svaga som ir flickor. Den ldgsta
sjdlvbedomningen gor alitsd svaga flickor i allmén kurs. Beddmningen
stimmer Sverens med de faktiska métten péd deras firdigheter som vi har i




horforstielseprovet Traffic Call. Diremot stdimmer bedomningen bara
delvis med resultaten pa lisforstielseprovet Find the Right Story.

Vidare dr de svaga elevernas sjdlvfortroende Overlag daligt i friga om
formégan att “klara sig tillsammans med en grupp ménniskor, som bara
kan tala engelska” (friga 14). Andelen som tror att de skulle kunna prata
engelska ganska eller mycket bra (fréga 9) dr bara hilften s& stor som i
gruppen ej svaga.

De svaga tror i avsevirt mindre utstrickning 4n dvriga att de kommer att
ha nytta av den engelska de lirt sig (friga 41b). Deras Onskan att ldra sig
mer engelska i skolan (friga 41¢) 4r mindre stark dn den ir i gruppen ej
svaga. De svaga tycker i hogre utstrickning dn andra att de fatt ldra sig
"mycket i engelska som #r onddigt” (friga 41f). Var tredje svag elev
instimmer i det senare pastiendet, mot var femte bland de €j svaga.

De svaga hor engelska pd radio, TV, video och bio lite mindre ofta 4n
ovriga gor (friga 12a,b). De liser ocksd engelska serier, tidningar och
bocker lite mera sillan (friga 12e,f).

Sammanfattningsvis visar granskningen av de svagprestcrande
elevernas situation i skolan pa flera sammanfallande negativa indikatorer:
betygen (dvs liramas bedémning av kunskapema), sjdlvbeddmningen (dvs
den egna uppfattningen om férmigan resp virdering av vad man uppnitt)
och resultaten p& NU-proven. Inldmingen 4r svag, sjdlvkinslan dr ganska
dalig och man har en relativt negativ installning till det inldrda. Det &r
uppenbart att skolan har lyckats déligt med att hjélpa fram den hir kate-
gorin av elever till de faststillda mdlen.




10 SAMMANFATTNING OCH DISKUSSION

Generellt uttryckt dr syftet med den nationella utvirderingen att ta reda p#
hur den svenska grundskolan fungerar i forhdllande till malen i liroplan-
en. Bedomningsunderlaget skapas med hjilp av enkiter, arbetsuppgifter,
prov, intervjuer, observation m m. De uppnidda resultaten redovisas i en
rad skrifter frin Skolverket och de engagerade forskningsinstitutionerna.

Ett av mllen for rapporteringen har varit att beskriva arkurs 9-elevers
fardigheter i engelska, liksom att beskriva deras instillning till 4mnet och
till den undervisning som skolan erbjuder, deras vérdering av olika typer
av fardigheter, deras egen uppfattning om vad de kan (sjadlvbeddmning)
samt hur de upplever engelskundervisningen och andra kontakter med
spraket. Ett annat méal har varit att beskriva engelskldrarnas utbildning,
deras deltagande i och behov av fortbildning samt deras syn pa under-
visningsmal och bedémning och dessutom att karakterisera undervisningen
och arbetet i klassrummet. Ett tredje mél slutligen har varit att forsoka
hitta samband melian olika variabler s»m kan bidra till en bittre forstielse
av engelskundervisningens resultat i g- indskolan.

Resultaten har redovisats huvudsakligen pd ett deskriptivt plan. Det insam-
lade materialet 4r, som flera gdnger pdpekats, mycket omfattande och det
har beddmts angeldget att i det forsta skedet av rapporteringen ge en rela-
tivt fyllig redovisning av dataunderlaget och grundldggande analyser.
Didrfor ges i bilagorna ocksd “rddata” i form av svarsfordelningar i fler-
valsuppgifterna i alla de tre enkiter som inglr i utvdrderingsmaterialet.
Det kan samtidigt nimnas att ytterligare resultatredovisning och for-
djupade analyser dr planerade for senare rapportering.

Fardigheter

Elevernas kunskaper och fardigheter i engelska har bl a med tanke pé
onskvirda styrningseffekter mitts med hjilp av “kreativa” uppgiftstyper
(dvs med inriktning p egenproduktion). De fardighetsomrdden det giller
dr i forsta hand formigan att forstd, bdde text och tal, och formdgan att
skriva. I minga fall mits dessa tvé fardigheter integrerat, dvs eleverna fir
visa sin forstielse genom svar i skriftlig form. Fér en mindre del av clev-
ema har ocks4 formagan att tala spréket provats.

Hor- och lisforstdelse FElevema forstdr det talade spriket bra pd det
hela taget. De flesta har god fiardighet ocksd nir det giller att uppfatta
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relativt naturligt sprk av typen simulerat radiomeddetande. introduktion
till en uppldsning, singtext. Innehdllet i en text som ldstes upp av en
infodd med relativt normal ldshastighet forstods bra av en stor andel av
eleverna.

Ocksd ldsforstielsen dr god overlag. 1 viss mdn fdrelades eleverna
autentiskt textmaterial {ej alltfor svéra tidningsnotiser och medelsvar
berittande text i original) och i sidant forstdr de flesta huvudinnehillet.

Ett huvudresultat i utvdrderingen dr bilden av de stora skillnader som
finns pi alla plan (mellan elever, mellan undervisningsgrupper, mellan
alternativkurser, mellan skolor). Skillnaden i fardighetsnivd mellan de
svagaste och dukiigaste eleverna dr utomordentligt stor, liksom skillnaden
mellan undervisningsgrupper vid olika skolor. Ocks& mellan allmin och
sirskild kurs som grupper betraktade ir differensen genomglende hogst
betydande (samtidigt som det dock finns en inte s liten andel ak-elever

som ir bdttre #n médnga sk-elever). Detta giller bdde lds- och horfor-
stielsen.

I friga om den senare bedoms en liten andel elever, foretridesvis i allmén
kurs, ligga pa si 14g niv4 att de har problem med att forstd ocksé den
engelska som talas i klassrummet. Mycket talar for att manga ak-elever
skulle behdva trina sin horforstdelse mera for att uppnd ldroplanens
mAlbeskrivningar “kan forstd talad engelska” och — under Huvudmoment -
“bli bekanta med ett ... forrdd av ord, fraser och grammatiska monster, sd
att de kan forstd engelska ndr de hor det talas t ex i radio och TV™.

Formdga att skriva Kommunikationsférmagan i skrift prévades till
dels i hor- och lisforstdelseproven, men framfor allt i en sdrskild brev-
skrivningsuppgift. Syftet med denna var frimst att bedéma elevernas
formaga att anvianda spriket funktionellt for att beskriva och presentera,
for att argumentera och Overtyga. Avsikten var ocksi att bedéma deras

formiga att disponera ett innehdll och att anvinda ord och uttryck pé ett
indamélsenligt sitt.

Av lirarnas bedémningar av breven (“uppsatserna”)! drog vi slutsatsen att
en stor ande! av eleverna kan anvidnda engelska i skrift for de ndmnda
funktionemna, dvs att beskriva, framfora onskemil och, till viss del, argu-
mentera. De flesta har ocksi nigorlunda formiga att disponera fram-
stillningen. Formellt féreckommer det dock ménga fel (i val av ord och
uttryck, i stavning och grammatik m m). Ocks4 elementira fel dr ganska
vanliga efter de 5-6 4rens undervisning. En inte sd liten andel - onkring
var sjitte elev totalt — skriver mycket déligt elier ingenting alls.

\petta var det enda prov som lirarna sjélva bedimde

135

134




Flickornas skrivformiga bedomdes som bittre dn pojkarnas. Hirvidlag
bekriftas i den hdr utvdrderingen resultaten frin méinga andra under-
sokningar av konsdifferenser i sprdk. Ocksd i den foregiende omgéngen
av den nationella utvirderingen (dvs i 4k S5) var flickorna bittre. Det hir
innebir alltsd att pojkama behdver mer stod for att kunna utveckla sin
skrivformiga till flickomas niva.

Korrelationsstudier pekar mot att fsrmédgan att skriva betyder mer for
betygsnivderna dn formdigan att tala. Indikationen bekriftas av det
forhallandet att lararna satter fri skriftlig produktion framst, och muntliga
prov pd tredje plats, ndr de uttalar sig om vilka prov de tror bist speglar
allmin sprakfirdighet. Samtidigt dr det s att lirarna i sina enkéitsvar
tydligt prioriterar formégan att tala nir de uttalar sig om vikten av olika
laroplansmél. Hir finns alltsd en motségelse i svaren. Den torde snarast
bero pd att man inte har nigon s klar bild av hur ett vilkonstruerat munt-
ligt prov kan fungera och ddrfor dr tveksam till dess mdjligheter. Det kan
dock ocksd hidnda att det finns en faktisk underliggande skillnad i
virdering av de tvd firdigheterna till skrivf6rmigans férmin. Om s& dr
fallet dr det inte i enlighet med ldroplanens intentioner.

Formdga att tala Ocksd i det muntliga provet (dterberitielse pi
engelska av upplist svensk text) dr flickorna ndgot bittre 4n pojkarna. Inte
heller detta dr sadrskilt oviéntat. Flickor pd det hir stadiet ligger ofta fore

pojkarna i bAde skriftlig och muntlig produktion. Ddremot idr det ingen
storre skillnad mellan konen pa vira andra provdelar. Det kan tilliggas att
flickorna ocksd har hogre betyg dn pojkama.

En majoritet av samtliga de 388 muntligt provade elevema beddms vara
“bra” eller “mycket bra” i friga om det som provet miter (dvs begrip-
lighet, flyt, variation och strategianvindning). Detta tyder pd att malupp-
fyllelsen betrdffande formégan att anvinda spriket i tal dr god.

Resultaten pd det muntliga provet miste dock av flera orsaker tolkas for-
siktigt. Det dr en ganska speciell form av muntlig firdighet som miits, dvs
formigan att huvudsakligen i monologform relatera ett hindelsefériopp.
Elevernas uppgift dr alltsd inte i forsta hand att visa att de kan samtala pi
sprket (att de kan kommunicera). Ett annat skil till forsiktighet dr att
provsituationen pa det hela taget dr ny for de flesta. Ménga dr inte s& vana
vid att spela in sin egen rost och en géende bandspelare blir litt en stress-
faktor. En detaljfriga dr ocksd om den ordbok som tillhandaholls vid for-
beredelserna anvéndes pd ett enhetligt sdtt. Vilken roll dessa saker spelar
kommer enligt planer att utredas i ett separat arbete.

I den muntliga uppgiften blottliggs &terigen den stora spinnvidden i
prestationerna. Ak-gruppen har ett mycket ldgre genomsnittligt resultat dn
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sk-gruppen, dven om Overlappningen i mitten dr ganska stor. Mellan
individer #r skillnadema mycket stora. En del har en rent imponerande
firdighet och man fér ibland intrycket att det frimmande sprdket just inte
ir ndgot hinder alls for kommunikationen. Manga talar relativt bra, har
ett gott uttal och lyckas ganska vil med att fA fram det de vill ha sagt.
Andra klarar uppgiften dAligt och ngra klarar den inte alls. De forblir
endera tysta (intriffar i enstaka fall) eller kan bara med stor vinda f
fram nigonting. Det dr svért att avgdra om det dr bristande traning i att
anvinda sprdket muntligt som dr forklaringen till sddana misslyckanden

eller om det snarare dr nervositet infér den ovana situationen som &r or-
saken.

Nir de muntliga resultaten relateras till elevernas sjidlvbeddmningar i
nigra avseenden framgir det bl a att egenbedomd formiga att klara av
samtal med enbart engelsktalande samvaricrar, om dn ganska mduligt.
med utfallet p&4 det muntliga provet, men att elevemnas beddémning av hur
“duktiga” de ir i engelska inte gor det. Forklaringen till detta tros vara
att elevemna inte kopplar "duktighet” till formé&gan att anvinda spriket
praktiskt utan snarare till framglng i skolan.

Attityder, motivation och aktiviteter

Bade lirares och elevers instdllning till amnet engelska och till skolans
verksamhet har mitts med hjilp av ett stort antal enkétfrigor. Inte allt
material har hunnit analyseras infor den hir rapporteringen. Hir kan bara
nigra huvudresultat rekapituleras och diskuteras.

Lirarnas fortbildningsbehov Engelsklirarna har stora behov av for-
bildning i sitt dmne. Sdrskilt giller detta fortbildning ned avseende pé det
moderna sprékets utveckling och pé kultur-, samhills- och levnadsfor-
hillanden i engelsktalande ldnder. Att just dessa behov kidnns akuta dr cn
naturlig effekt av det allt starkare inflytande som det expansiva engelska
spriket och den anglosaxiska kulturen har p4 vart samhille och inte minst
p4 den yngre generationen. Man kan alltsd forrnoda att lirama kinner en
viss otillricklighet vad giller kompetensen i det nyare spriket liksom i
friga om mdjligheterna att hjdlpa eleverna nd ldroplanens “realiamdl™.
Man har ocksa stora behov av regelbunden fortbildning med inriktning pa
sprakinldmingsteori och undervisningsmetodik.

Deltagandet i kurser, studiedagar och liknande har samtidigt forv&nans-
viirt liten omfatming enligt vad man kan sluta sig till av ldramas rapport-
ering Mojliga anledningama tiil detta 4r for begrinsat utbud, vilket i sin
tur kan bero pA kostnader och dilig behovsanpassning vad giller inne-
hallet i det som erbjuds.




En alldeles klar slutsats av utvidrderingen #r sledes att kraftfulla atgarder
behover vidtas for att vitalisera fortbildnings- och studiedagsverksam-
heten. Den behover goras till ett titare &terkommande inslag i engelsk-
lirarens yrkesutdvning och den behdver sannolikt effektiviseras.

Mdlfrdgor Liramas syn pd mélen f6r engelskundervisningen stimmer
bra dverens med de angivna malen i Lgr 80. Det som lirarma ser som
allra viktigast dr att eleverna ldr sig prata, att forstd vad andra siger och
att vdga anviénda spréket. Ocksd eleverna sitter férmigan att forst& och
formdgan att tala framst. Samsynen dr god. En mycket viktig forutsittning
for gemensam strivan mot de officiella milen 4r allts3 uppfylld. Detta
betyder dock inte att allt dr gott och vil i praktiken ocksi (se tex
Inldrningsaktiviteter nedan).

Gruppering av eleverna Majoriteten av lirarna (9 av 10) dr positivt
instdllda till grupperingen av eleverna i allmin och sirskild kurs. Man
anser att uppdelningen ir bra bide med tanke pi elevernas inliming och
med tanke pa undervisningen. Det rider alltsi ingen tvekan om att lirarna
for ndrvarande foredrar nigon form av nivigruppering. Samtidigt tycker
en majoritet av eleverna, duktiga s&vil som svaga, att alla i gruppen (dvs
inom ak resp sk) ska lisa samma saker. Detta dr mojligtvis ett tecken pi
att eleverna inte har samma instillning som ldrama, men hir kan man inte
dra ndgon siker slutsats eftersom det dr olika pastienden de tvA parterna
har haft att ta stdllning till.

Inldrningsaktiviteter Bide lirare och elever tillfrigas om arten och
omfattningen av lektions- och hemarbetet. P4 det hela taget fir vi en
ndgorlunda samstimmig bild av vad som férekommer, men det finns
ocksd skillnader i uppfattning. Lirarna uppger att muntliga aktiviteter
tillndr de mest frekventa inslagen i undervisningen, men samtidigt tycker
hilften av eleverna att de for sillan far “Trining i att kunna prata om det
man sjilv vill”. Minga elever tycker ocksé att de inte fir tillrickligt
mycket trdning i att “vdga siga ndgot trots att man inte siger det helt
korrekt”. Samtidigt dr det en hel del ldrare som tycker att det ir svart att

aktivera eleverna och fi dem att engagera sig mera spontant i de muntliga
dvningarna.

Vilja/vga-attityden dr en viktig mekanism i all sprikinldming (och ir
med ratta uppmarksammad i liroplanen) och vi har hir ett kidrnproblem i
engelskundervisningen, liksom forstds ocksd i undervisningen i andra
sprdk. Béde ldrare och elever anser att det ér viktigt for den som lir sig
ctt sprdk att forsoka sldppa loss, att viga siga nigot dven om det blir fel,
men dndd lyckas man inte f4 det att fungera i klassrummet. Bittre
lirarutbildning och lirarfortbildning, mer satsning pd material- och
mctodutveckling, bittre gruppdynamisk medvetenhet hos bade lirarc och
clever samt okat elevinflytande och clevansvar nir det giller
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Ovningsmdilen 4r ndgra av de vagar man kan prova far att forbittra den
otillfredsstillande situationen.

I Ovrigt har eleverna fétt ta stillning till i vilken mdn de tycker att var och
en av ett antal vilbekanta lektionsaktiviteter har forekommit i lagom
utstrickning eller ej. PA det hela taget har man inga starka énskemal i
ndgondera riktningen. Forutom det som nimndes ovan om behovet av
egen taltrining &r det just svarsaltemnativet “lagom” som viljs av de flesta
i frAga om ett antal angivna lektionsmoment. Hir fir man dock ta i
beaktande att eleverna bara har uttalat sig om et visst urval av aktiviteter
(som de i och for sig nog kinner till rétt vil). Hur de skulle ha stillt sig
till ett annat mojligt urval med annan betoning vet vi forstas inte.

Aktiviteter som eleverna sjilva planerar och genomfor férekommer det
inte sdrskilt mycket av pA det hela taget, trots vad som stdr i liroplanen!.
(Lokalt pagér det ddremot mycken verksamhet med denna inriktning.) [
over hilften av grupperna arbetar elevema sillan eller aldrig med nigot
de sjilva valt. Detta innebir rimligtvis att de heller inte 4r s mycket
delaktiga i beslutert om milen f6r inlimingen allmint sett. An mindre
tycks de vara delaktiga i den viktiga utvidrderingen av uppnidda mi} och
delmal, vilka dessa nu &n m4 vara i de enskilda fallen. Kanske finns hir
f o utrymme for utveckling ocksd inom de lovvirda initiativ till
elevplanerad verksamhet som redan forekommer. Egen utvirdering och
sjdlvbeddmning bdr kunna ha en viss plats ocksi bland studerande p4 det
hir stadiet.

Vi noterar vidare att tonvikten i arbetet inte @r riktigt densamma i ak och
sk. Ak har mera av bundna 8vningar knutna till undervisningsmaterial
(tex ldsning och enskilt arbete i dvningsbok), medan sk har mera av
friare och mera krivande aktiviteter (tex konversation, horforstaelse-
ovningar, trdning av grammatik). Dessvirre dr det samtidigt si att elever
som valt allmén kurs har storst behov av det man fir mindre av, frimst
tal- och horforstaelsetridning. Att det forhdller sig pa det hir viset har bl a
med gruppklimat och allmidnna gruppdynamiska forhéllanden att gora
(som i sin tur forstds dr avhingiga andra férhillanden som vi inte haft
méjlighet att g4 in pd har).

Prov och bedémning Prov ges i s& gott som alla grupper. Den
vanligaste typen dr glosprov. Relativt vanliga dr ocksd Sversittningsprov.
Eleverna accepterar pd det hela taget proven som de dr, men minga ut-
trycker oro infor dem. Forvdntningarna pd betygen dr hoga, inte sillan
med motiveringen att talfsrmégan dr god och att man inte f&r chansen att

1Till exempel att “Inom ett huvudmoment har ldrare och elever i olika klasser och arbets-
enheter majlighet och skyldighet att vélja de arbetsomrdden som engagerar och intresserar
dem” (Lgr 80, Allmdn del, s 15)
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visa vad man kan i det avseendet. Mer @n hilften av ldramna tycker att
betygsdttningen dr "arbetssam”.

Lirarnas &sikter om vad som dr viktigt i den muntliga behédrskningen av
spréket &r funktionellt pridglade. Man framhédver aspekten fungerande
kommunikation snarare 4n formell sprikriktighet.

I allminhet visar eleverna gott sjidlvfortroende nir de ombeds att bedéma
sin egen behdrskning av engelskan. De flesta anser att de forstir bra nir
de hor nigon tala engelska och likaledes att de sjilva kan gora sig bra
forstddda i tal. Uppfattningen motségs heller inte av provresultaten. Att
resultaten dr valida ser man vidare av att sk-elevernas bedomningar ligger
klart hdgre dn ak-elevernas och detta forhdllande har en klar parallell i
utfallet pA de mer objektiva firdighetsproven.

Skillnaden mellan allmédn och sidrskild kurs &r stdrre ndr beddmningama
gors gentemot beskrivningar av konkreta spriksituationer (tex “Du
traffar en engelsman dir du bor och han frigar efter végen till ndrmaste
busshéllplats”) dn nidr de gors gentemot en mera allméin utsaga eller friga
(tex “Hur bra kan du gora dig forstddd p engelska?”). Det férstnimnda
fallet speglar bist den reella fiardighetsskillnaden och utfallet bekriftar

den ganska vanliga iakttagelsen att man gor sikrare beddmningar ju mer
specifikt kriteriet 4r.

Elevernas attityder till engelskan dr mycket positiva. De flesta tycker att
dmnet dr “roligt” (76%) och att det ar ldtt. De anser s& gott som utan
undantag att det dr viktigt “att svenskar kan engelska”. Nistan alla (96%)
tror ocksd att de kommer att fi nytta av den engelska de har lant sig. I
friga om upplevelser i klassrumssituationen sdger dock en majoritet att de
kdnner osikerhet nir de ska prata engelska. Bara en fjirdedel kdnner inte
nigon osidkerhet alls. Flertalet uppger ocksi att de skulle kinna sig mer
eller mindre osédkra i en grupp minniskor som bara kan tala engelska.

Korrelationsberékningar visade bl a att det finns klara positiva samband
mellan graden av sidkerhet infor talsituationer i skolan och variabler som
antalet tillfillen till att fi prata engelska pa lektionema, graden av
forstelse ndr ldraren pratar engelska samt uppfattningen om den egna
sprikfirdigheten. Ju hogre man ligger pd skalan i friga om dessa
variabler, desto sidkrare kidnner man sig i allménhet ndr man ska prata
engelska p lektionema.

En slutsats som man kan dra dr att cleverna behdver mer stodtgirder

som bidrar till att de kan kinna storre trygghet med spriket i muntliga
kommunikativa situationer.




Svaga elever

En sirskild utredning om de elever som har de svagaste firdighetema
visar att det i denna grupp finns en stor Gverrepresentation av elever frin
allmin kurs och av pojkar. (De dr dubbelt s& minga som flickorna). Be-
tygen dr liga och eleverna anser ocksa sjilva att de 4r déliga i engelska

och att de skulle klara sig daligt bland enbart engelsktalande. Svaga pojkar
har dock lite bittre sjdlvforiroende dn svaga flickor.

Vidare tycker gruppen svaga i hogre utstrickning dn andra att de fatt lira
sig mycket i engelska som #r onddigt. P4 den hir punkten vore det ange-
ldget med en uppfoljning. Vad 4r det som de svaga anser dr onddigt att
ldra sig? Vad behover de mera av i stillet? Och hur ska de ges mdjlig-
heterna att tilligna sig detta?

De svaga har mindre kontakt med engelskan utanfor skolan dn de ej svaga

har. De tror i mindre utstriickning dn Gvriga att de kommer att fi nytta av
den engelska de ldrt sig.

En hypotes om att svaga elever ar relativt sett bittre i muntliga avseenden
n i skriftliga visade sig inte halla vid en prévning p& vart underlag. De
har simre resultat pd det muntliga provet dn pa lds- och skrivproven. De
svaga eleverna behdver framfor allt mer 6vning p att tala engelska.

Att inte kunna engelska 4r ett avsevirt personligt och socialt handikapp i
dagens samhille. De svaga som vi har identifierat hir har s& déliga firdig-
heter att de har svart att forstd andra som talar engelska och knappast
sjdlva kan gora sig forstddda. De ir troligtvis ocksd handikappade i andra
avseenden. Det dr ddrfor en hogst angeldgen uppgift for skolan att hjilpa
upp den hdr elevgruppen till dtminstone en ldgsta fungerande kommunika-
tiv nivd i engelska.

Avslutande diskussion

Inledningsvis tas hidr i korthet upp en del frigor som det nu genomforda
projektet har aktualiserat och som det kan finnas anledning att diskutera
ytterligare — mot bakgrund av farsk praktisk erfarenhet — infor en even-
tuell ny omgang av nationell utvirdering.

Den forsta giller syften. I vilken utstrickning #r det exempelvis m&jligt
att genom utvirderingen samtidigt tillgodose s& skilda mil som en genom
sjdlva mitningen gynnsam pAverkan pd aktiviteter pa filtet och mitsiker-
het i utviirderingen av "systemet” (dvs skolan), s& som i princip - men
inte fullt ut - gjorts i det nu aktuelta fallet? Atminstone i friga om vissa
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imnesomraden forefaller det svart att samtidigt tiligodose de tvd pé ett
optimalt sdtt i en ock samma méitoperation.

Nir det giller frimmande sprék, exempelvis, dstadkommer man den mest
onskade Aterverkanseffekten genom att fokusera den fria produktiva och
kommunikativa formagan i tal och skrift. Man anvinder for detta upp-
gifter med Oppna svarsmdjligheter, i praktiken ndgon form av muntlig
provning och olika typer av fri skrivning. Tillforlitligheten i de resultat
som erhdlls tenderar dock att vara relativt 13g beroende pé att de nod-
vindigtvis grundas p4 subjektiva beddmningar. Detta har man kunnat se i
ménga understkningar. Proven ir allts& ganska daliga i rent mitavseende.
Bedomningen #r ocksd mycket resurskrdvande, och naturligtvis alldeles
sérskilt s4 om antalet prov dr mycket stort.

Om man 4 andra sidan efterstrivar en hog grad av stabilitet i matningar-
na, och snabb och enkel hantering av svaren, dr det nodvindigt att ta till
testmetoder med objektivt bedombara responser, i det vanligaste fallet
flerval. Sidana har di den nackdelen att de inte lika uppenbart speglar de
efterstrivade milen och dirmed inte automatiskt. genom sina exempel,
bidrar till forverkligandet av dessa. Det gdr knappast att direkt koppla
besvarandet av flervalsfrigor till praktisk och funktionell sprdkanvind-
ning av den typ som beskrivs i liroplanen. Det #r i grunden skilda bete-
enden. Flervalsuppgiften dr en délig forebild i undervisningen. Diremot
kan den vara ett utmirkt hjilpmedel vid ren miétning.

Det 4r med andra ord svart att helt tillfredsstdllande uppnd det styrande
syftet och mitningssyftet samtidigt. Problemet har ofta diskuterats i
utvirderingsforskningen. Se t ex Gipps m fl (1993) som refererar en del
av den omfattande debatt som férts i Storbritannien betrdffande svérig-
heterna att férena formative och summative assessment for gemensamma
andamél i nationella utvidrderingssammanhang.

Gustafsson (1992) diskuterar i en uppsats provs olika funktioner och
anvindningsomriden, bl a med hénvisning till den pigdende nationella
utvirderingen, och pekar pd de mdjligheter som finns att genom valet av
en bestimd typ av urvalsmetod (s k blockdesign eller matrissampling)
ticka av breda spektra av fardigheter och uppgiftstyper samtidigt som
kravet p4 precision i den totala mitningen uppritthdlls. Metoden gdr i
korthet ut pd att alla elever ges en viss andel av de uppgifter som inglr i
utvirderingsmaterialet, medan den resterande andelen delas upp och ges i
olika "block” till skilda delgrupper pd ett systematiskt sdtt. Denna senare
andel kan d4 innefatta uppgifter av mycket varierande slag, ocksa sddana
som innebir svarbedombar produktiv tillimpning av fardigheter, och man
kan dirmed f4 en mycket allsidig belysning av maluppfyllelsen. Genom att
inte alla elever behover gora allt kan dessutom stérningen av skolans ordi-
naric verksamhet minimeras, Det amerikanska NAEP-projektet (National
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Assessment of Educational Progress) och andra nationella utvérderings-
projekt har valt denna urvalsmodell. Utifrdn véra praktiska erfarenheter

(jfr nedan) forefaller det som om modellen skulle vara lamplig ocks4 i
virt sammanhang.

I utviirderingen av fardigheterna i engelska har anvindningen av upp-
gifter med givna svarsalternativ varit ganska begrinsad till formin
for uppgifter som kriver egenproduktion av eleverna. Vi kan dir-
med rikna med att styreffekterna har varit goda. A andra sidan har forut-
sdttningama for att kunna dra sikra slutsatser om firdighetsutvecklingen,
om skillnader mellan grupper, om variabelsamband genom studier av
korrelationer osv inte varit de allra bista. Eventueila forsok till jimforel-

ser over tid forsvaras ocksd (men dr dock mojliga att gbéra med extra ar-
betsinsatser).

Den kombinerade effekten av ambitionen att i storsta mdjliga utstriickning
anviinda elevproduktiva och verklighetsiiknande uppgifter och valet av
strategi for samplingen (som béda bidrar till att den 6nskade stymingen
fir genomslag) har vidare varit att den totala projektinsatsen blivit tung
och resurskrivande. Sirskilt giller detta bedomningen av de 10 000
elevernas svar i de relativt omfattande skriftliga proven. Det idr ofrdn-
komligt att detta i viss utstriickning har minskat utrymmet for det ana-
lytiska arbetet med det insamlade materialet.! Vidare finns det tecken frin
filtet som tyder pi att mingden enkdtfrigor, grupparbetsuppgifter, prov
osv, totalt dver de skilda 4mnesomridena, blev s stor att den framkallade
méttnadseffekter och negativa reaktioner som i viss mén kan ha inverkat
menligt pA resultaten. En ytterligare generell friga att overviga i
kommande utvirderingar giller dirfér dimensioneringen av tinkt in-
sats, inte minst vad avser belastningen pé skolorna och hanteringen och
tillvaratagandet av insamlade data. Som pipekades ovan 4r den aspekten
starkt kopplad till designfrigan. Genom att renodla syften och striktare
anpassa uppldggningen av arbetet till dessa torde det vara mdojligt att f ut
4n mer av en satsning motsvarande den som nu gjorts. Naturligtvis kar
man ocksd mdjligheterna till detta genom att fullt ut dra nytta av den
erfarenhet som vunnits i de hittills gjorda utvirderingama.

Slutligen ska bara kort framhdllas hur viktigt det ir att de matinstru-
ment och utvirderingsmetoder som kommer till anvindning 4r vil
avpassade for sina syften, inte bara allmdnt i forhillande till gillande
ma} for den verksamhet som studeras, utan ocksé specifikt med hénsyn till
nivd, struktur, funktion, omfing, praktikalitet etc. Inte minst giller detta
vid stadiedvergripande studier och de mycket viktiga studiema over tid
(som ocks bor goras). VAr erfarenhet stiger oss att det finns anledning att

\Byte av projektledare pd ett sent stadium i arbetet bidrog ocksd till svdrigheterna med att
hantera det stora materialet.
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ldgga ner dn storre omsorg pd den forberedande analysen och empiriska
provningen av utvirderingsuppgiftens villkkor och karaktdr for att dir-
igenom sikra maximalt utbyte av informationsinsamlingen under den tid
som skoloma har mdjligheter att stilla till forfogande. Denna &r
ovirderlig ur forskningssynpunkt och miste av en ldng rad skil utnyttjas
ytterst ansvarsfullt och si rationellt som det dverhuvud taget 4r mdjligt.
Didrom lér alla vara ense.

Forslag om fortsatt forskningsarbete

I enlighet med NU-projektets intentioner foreslds hir nedan ndgra frigor
for vidare diskussion och uppf6ljning. De forsta (numrerade) forslagen
har mer eller mindre direkt anknytning till praktiskt konkreta problem-
stdllningar i den engelska utvirderingen och bor kunna komma till an-
vindning pa olika sitt, tex i ldrarutbildning och i fortbildnings-
sammanhang. De bir ocks4 kunna tas som utgéngspunkt for forsknings-
och utvecklingsarbete inom den nationella utvérderingens egen ram.

Avslutningsvis ges sedan ett mera allmint perspektiv pd den vidare
hanteringen av det empiriska material som foreligger som ett resultat av
datainsamlingen 1992.

1 Muntlig kommunikationsférméga

Formigan att tala spriket ir ett prioriterat mal i ldroplanen. Det sdgs att
eleverna genom studiema i engelska ska "utveckla sddana fardigheter att
de kan forstd talad engelska” och “i tal kan gora sig forstddda pi
engelska”. Dessa punkter kommer forst under det som liroplanen fore-
skriver att eleverna "skall” kunna. Diremot sigs det inte s& mycket i de-
talj om vad det #r i friga om talformagan som ska utvecklas.

+ I det muntliga provet i den engelska utvirderingen bedoms ndgra
faktorer i den sprikliga formégan som &r viktiga for effektiv kom-
munikation (begriplighet, flyt, variation/utforlighet, strategianvénd-
ning). Hur kan dessa och andra (det finns forstds fler) utvecklas hos
eleverna pa bista sitt? Hur etableras till exempel den viktiga strategiska
kompetensen, dvs formégan att hitta alternativa utvigar nér det rdtta
ordet eller uttryckssittet inte infinner sig? Hur bibringas eleverna
bittre insikt om betydelsen av det ritta uttryckssdttet i olika sociala
situationer? Hur nis milet att kunna anvinda det ritta spriket i det
ritta sammanhanget och med rétt person? Etc. Hir finns helt komplex
av frigestiliningar som 4r mycket ofullstindigt utredda och som mdste
anses ha hog prioritet i forskningshinsecnde.
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+ Det muntliga provet och resultaten beskrivs i avsnitten 3.6 och 8.3.
Det &r hir att observera att detta 4r en typ av prov som siktar in sig p4
en typ av muntlig formiga (dvs att kunna 4terberitta nigot som
avlyssnats, formédga att dverfora information, huvudsakligen genom
“envidgskommunikation™). Andra muntliga provmodeller har annan
uppldggning och andra mdl (intervju, prévning i par, gruppuppgift etc,
oftast med tonvikt vid interaktion/ kommunikation). Vilka ir for-
delama och nackdelarna med de olika modeller man kan tinka sig? Hur
ser en praktiskt tillimpbar modell for skolan ut? Vilka principer bér
gilla for bedomningen och utvirderingen? Hur minimeras utrymmet
for subjektivitet i resultaten?

2 Sjalvstandigt arbete

Att hos eleverna utveckla en beredvillighet till och vana vid att ta eget
ansvar for inldrningen 4r ett synnerligen viktigt mal i skolan. Darfor ir
arbete med sjalvvalda uppgifter ett visentligt inslag ocks i engelsk-
studiema, sirskilt i de senare &rskurserna. I vir undersokning har vi fatt
ménga rapporter om vad eleverna gima sysslar med p4 olika hall i landet
nir de fir mojlighet att gora egna val. I avsnitt 6.2 (under Elevernas

sjdlvvalda arbetsuppgifter) ges kommentarer och en exemplifierande
forteckning.

* Hur ska de uppslag som finns ddr bedomas? Hur anvindbara ir de?
Vad krdver de med hidnsyn till metodik, inskolning, organisation,
underlag, uppfoljning etc? Kan andra, eventuellt mera utvecklande
sddana, foresl&s? Hur klarar man de praktiska problem som det sjilv-
valda arbetet ofta innebir (dvs vad avser igdngsittning, “handledning”,
tillgdng till underlag, redovisning m m)?

* En inte ovanlig synpunkt i lararrapporteringen dr att méilsittningen
att eleverna ska tilldgna sig ett visst matt av autonomi i inlamingen ofta

forsvaras av elevernas egen attityd till denna stravan. En lirare siger
tex:

“Eleverna dr initiativfattiga. Det dr svdrt att ge dem egna
uppgifter. De mdste ha anvisningar om vad och hur Je skall
gdra. Detta leder tll att jag blir tvungen att styra dem helt. Det
gdr inte annars — har forsékt och misstyckats.”

Hur kan den hir typen av upplevda problem hanteras i ett brett imnes-
didaktiskt perspektiv? Vilka bidrag till l6sning kan finnas att hiimta
inom exempelvis omridena lirarutbildning, dmnespedagogik och liro-
medelsforskning? I vilken min kan en samlad empirisk erfarenhet ibe-
ropas, tillvaratas och foras in i skolans vardag pd ctt cffektivare sitt éin
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som nu sker och vilken inriktning bér man ge nytt utvecklings- och
forskningsarbete? (Ait behovet av det senare, dvs ny kunskap, 4r stort
torde vara stillt utom ailt tvivel.)

3 Engelskan utanfér skolan

Det engelska sprikets pAverkan pé eleverna i livet utanfor skolan blir allt-
mer betydelsefull. Inte sA fA (8%) siger i enkiten (fréga 27) att de lirt sig
det mesta av det de kan pi fritiden (dvs genom att se p&d TV, lyssna pi
skivor etc). Sammanlagt anser en tredjedel av eleverna att de lirt sig lika
mycket etler mera pa fritiden. En elev siger t.ex.:

“Jag tdnkte bara tala om hur jag ldrt mig mest engelska. Genom
kabel-TV och framfér allt sdangtexter. Man undrar vad orden
betyder, sldr upp dem och sen kan man dem. Perfekt sdu att
lira sig! Aven om det kommer med en hel del amerikansk
slang, men det forstdr nog de flesta dndd.”

Det dr forstds tillfredsstdllande att fritidsaktiviteter p& det hir sittet
stodjer inldmingen. Och knappast ndgon ldr misstycka att eleverna ocksé
ldr sig en del annat 4n sddant som normalt kommer in i undervisningen

(slang m m). Samtidigt innebdr det massiva engelskinflytandet utifrén en
utmaning for skolan.

+ Hur ska intressen och aktiviteter p4 fritiden kunna tillvaratas s att de
blir till gagn for elevernas sprikfirdighetsutveckling? Hur kan det som
eleverna dgnar sig 4t utanfor skolan integreras med det som hinder i
klassrummet och med det som #r liroplanens mél for inldringen? Kan
traditionella hemuppgifter ersittas med av eleverna sjilva valda arbets-
uppgifter kring engelskans anvdndning i massmedier, inom ungdoms-
musik, i ungdomslitteratur etc? Och hur ska man som ldrare kunna
klara de krav som “ungdomskulturens engelska” stiller pa en?

+ Hur speglas engelskans tkande roll som internationellt kommunika-
tionsmedel och kulturbérare i &mnets utveckling i skolan?

4 Prov och sjilvbedomning

Ett syfte med den nationella utvidrderingen ir att “Utveckla modeller for
utvdrdering som ger skolorma méjligheter att relatera resultatet av det
egna arbetet till ldroplanens mll”. Négra av de prov som anvints for
cngelskans del dterfinns bland rapportens bilagor (4-8). Beskrivningar,
resultatredovisningar och diskussion finns i huvudtexten.

+ P& vilket/vilka sdtt kan de idéer och uppslag som materialet re-
presenterar nyttiggéras i sprikundervisningen och i bedomningen av
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eleverna? Vilka anpassningar behtver goras under olika givna beting-
elser? Vilka delar av den totala fardigheten kommer man inte 4t med

de exempel som ges? Vilka kompletterande bedomningsunderlag be-
héver man ?

» | vilken mAn kan ocksi eleverna goras delaktiga i den fortidpande ut-
virderingen av det som man hiller pA med? Vilket utrymme och vilka
mdjligheter finns det for elevernas sjilvbedomning av det de lirt sig
och av den roll de sjilva spelar i inlimingsarhetet? Ar elevplanerad
bestdmning av uppnddda fdrdigheter mbjlig for annat dn sjilv-
diagnostisk aterkoppling? (Elevplanerad inldrning forekommer redan.)

5 Formella firdigheter

Utviirderingen av kunskapemna och firdigheterna i den engelska delen av
NU ir mest inriktad pd allmidn hor- och lisforstdelse och pd den pro-
duktiva och kommunikativa forméigan i skrift och tal. Detta dr helt natur-
ligt med tanke pA vad som ir de viktigaste mélen for inldrningen. Men vi
fir ocksd genom analysen av det insamlade materialet en god bild av den
mera formella/ strukturella sprikformagan, frimst i delproven Win a
Dream och Kate, dvs uppsatsdelen och det muntliga provet. Resultat med
inriktning pd den sprikliga formen i skrift redovisas i avsnitten 8.2.9-
8.2.11. (Motsvarande i muntligt avseende rapporteras separat.)

+ Hur ska elevernas behirskning av “formema™ (grammatiken, orden,
stavningen) bedomas mot bakgrund av vad kartliggningen séger oss?
Ar milen uppfyllda? Har vi en rimlig avvigning mellan det som
uppnds med avseende p4 funktionell och formell behirskning, och
didrvid med hidnsyn tagen till att den forra ocksd dr beroende av den
senare? Och hur ser avviigningen ut i olika fardighetsskikt och i rela-
tion till de attityder som uttrycks? Vad betyder det t.ex. att svaga
elever i higre utstriickning #n andra tycker att de fatt lira sig mycket i
engelska som #r onddigt? Ar det grammatik, stavning och annat som
oftast 6vas i bunden form som de i forsta hand tanker pA? Sidana ir,

exempelvis, vanligare i den mindre krivande aliménna kursen 4n i
sdrskild kurs.

Nir den pAgiende analysen av de muntliga prestationema blir firdig

(enligt planerna varen 1994) fir vi ett bredare underlag for bedom-
ningen av nivin pé sdvil de formella firdigheterna, dvs med tilligg av
sAdana aspekter som uttal, intonation, fluency mm, som de funktion-
ella firdigheterna. Vi fir d4 en mycket intressant m&jlighet att gora en

mera total skattning av effekten av grundskolans undervisning i
engelska.
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6 Skolarbete hemma

Elevernas hemarbete domineras av textidsnings- och gloslixor samt, i lite
mindre utstrickning, grammatik- och &versittningsldxor. 1 avsnittet 6.4
Hemuppgifter antyds nigra andra typer av arbetsuppgifter som ges av
ldrare p& olika hall i Iandet och som for &tminstone en del har visat sig
vara anvindbara och stimulerande.

« Vilka typer av uppgifter lampar sig for enskilt arbete i och utanfor
skolan? Hur integreras detta enskilda arbete bist med 6vrig inliming?

e Hur ska man mer generellt se pAd hemarbetet? Vilken 4r dess roll i
inlimingen i stort? Hur ska man g till viga for ait f& det att bli ett
naturligt steg p2 vidgen mot de mal som ldroplanen anger for sprak-
undervisningen?

e O MO M 0 u o

Den nationella utvirderingen av grundskolan har angeldgna och ambitigsa
mal. Det 4r friga om en ganska heltidckande analys som skall kunna ligga
till grund f6r beslut om &tgirder som kan forbittra skolan, bdde lokait
och nationellt. Milen nés stegvis. Det forsta innebir &terforing av resultat
dels i kortfattade rapporter till de deltagande skolorna, dels i mera utfor-
liga separata dmnesrapporter avsedda for skolan, politiker, forskare och
allminhet. Den féreliggande rapporten utgdr en bearbetad och nigot ut-
vidgad version av en sAdan (Skolverket, 1993a).

Det vidare mélet — som bestér i att beskriva férhdllanden i skolan pé ett
mera Overgripande och integrerat sitt, att virdera och s& 1angt mojligt
forklara uppnidda resultat, att peka p& generella utvecklingsbehov, att
sitta in hela evalueringsinsatsen i ett stdrre utbildningspolitiskt och
samhilleligt sammanhang — ligger till stor del utanfér ramen f6r de indi-
viduella rapportbidragen.! Vad som hir kan erbjudas &r alltsd frimst en
bas att bygga vidare pé.

Med den hir utgdngspunkten rekommenderas att den nu insamlade,
huvudsakligen dmnesbundna, informationen tas tili vara i imnesgvergrip-
ande och mera generelia analyser som tar sikte pA en integrerad precise-
ring av forutsittningar, processer och resultat i dagens skola. Sdvil av-
sedda som ej avscdda utbildningseffekter bor dirvid beskrivas och, natur-
ligtvis, s& langt mojligt forklaras. [ sddant arbete blir ocksa tillgangen till

V\For en diskussion om majligheter och problem ndr der gdller évergripande nationell upp-
féljning och wvirdering av resultat i skolan. se Kallés (1989).
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de allminna data som samlats in inom utvirderingen, genom allmén elev-
enkit, allmin ldrarenkit, forildraenkdt och skolenhetsbeskrivningar
(Skolverket, 1993b), av mycket stort virde.

For engelskans del 4r det naturligt att anknyta till férhillanden i det andra
sprikdmnet i den aktuella omgingen av den nationella utvirderingen, dvs
svenskan. Firdighetsutvecklingen i de tva bor studeras i relation till var-
andra. Bland annat bSr man forséka faststilla i vitka avseenden for-
héllanden och faktorer i det ena dmnet frimjar resp motverkar en
onskvird utveckling i det andra. Det bor vidare utredas ytterligare, med
anknytning till tidigare forskning, vilka #mnesdidaktiska principer och
processer som kan betraktas som gemensamt tillimpliga och fruktbara
inom de tvd gmnesomridena. I vilka avseenden kan imnessyn, inldmings-
aktiviteter, utvirderingsmetoder m m forenas i de tvd? Den gemensamma
utgingspunkten dr att milet dr kommunikationsférmaga i vid mening och
detta kan sirskilt pd det hogre stadiet vara grunden fér samordnings-

stravanden som blir till gagn for elevernas utveckling bade i kortare och
lingre perspektiv.

Mera generellt kan man sdga att det dr den totala "tolkningsramen™ for
sprékinldmingsresultat uppnddda i grundskolan som det giller att fast-
stdlla. Vilka #r de relativa bidragen till elevernas firdighetsutveckling av
olika inverkande faktorer som motivation och intresse, tidigare sprik-
kontakter, socio-ekonomisk och kulturell bakgrund, studiebegdvning, for-

#ldraengagemang, klass- och klassrumskarakteristika, timtal, lirarkompe-
tens, undervisnings- och inlimingsmetod, studiematerial m.m.? Hur nis
en Okad forstdclse av de komplexa samband som rider mellan identi-
fierade forutsitiningar och processer och olika givna resultat? Med en
samordnad och framtsyftande hantering av den rika databas som byggts

upp bor chansema till att f4 svar p4 forskningsfrigor av det hir slaget dka
avsevirt.
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-1 hates homeworks and tests
but the school is important.

(En elevutvirdering)
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Bilaga |
Lidrarenkit 1

(De kursiverade siffrorna vid frdgornas svarsalternativ har skrivits till

for den hér rapportens skull. De anger andelen svar i procent av samt-
liga svarande.)

I detta formuldr fragar vi om den utbildning Du genomgdtt, fortbildning o dyl,
betyg, standardprovet samt mal for undervisningen i engelska. Dessa frigor beror
Dig som ldrare och Du besvarar sdledes endast ett sddant formular.

I ett annat formuldr, ENGELSKA Lirarenkdt 2, rér frdgorna den eller de klasser:
grupper som Du undervisar i engelska och som ingdr i den nationella ut-
virderingen av grundskolan. Ett sddant formulér besvaras fér varje klass/grupp
somvmedverkar i den nationella utvérderingen.

Glom inte att fylla i uppgifterna pd framsidan av detta hiifte.

UTBILDNING-FORTBILDNING

1. Hur minga dr har Du varit utexaminerad dmneslarare?
10 () Ar ej behorig dmneslirare

Vilken utbildning har Du?
) Enbart gymnasieskola
Enbart klassldrarexamen

)
) Amneslirarbehdrighet/imneslararex./adj.behorighet/fil kand/fil mag
)

2
1
91
5 Annan: VIIKEN? ... ettt aen e

(
(
(
(

Vilken utbildning har Du i engelska?
11 () Ingen utbildning utdver gymnasieskola el dyl
4 () Enbart den engelska jag laste inom klassldrarutbildningen

82 () Akademiska betyg/poiang: .......cocevrviirnninn. betyg/poing
3 () Annat: Vad? .. e

Har Du deltagit i ndgon fortbildningskurs i engelska?

44 () Nej

14 () Ja, mindre dn 1 vecka

() Ja, ungefar 1 vecka

() Ja, ungefdr 2 veckor

() Ja, mellan 2 - 4 veckor

() Ja, mer in 4 veckor

Om "Ja", vad var det for inriktning/inriktningar (rubrik) p& den/de kurserna
och var var de férlagda?

7
3
1
1




5. Hur mdnga studiedagar som ror undervisning i frimmande sprdk har Du
deltagit i de senaste tre (3) aren?

Ungefir dagar

Vilket/vilka andra dmnen, f6rutom engelska, undervisar Du i?

Inget annat dmne

Svenska (som modersmal)

Svenska som andrasprak

Tyska

Franska

Spanska

Musik

Idrott

Slojd

ANINAL EINNC: v sttt s et s st

N

O =N =Ny
P N e e e e T e iy

)

Hur ménga 4r har Du sammanlagt undervisat i engelska pa hégstadiet?

Hur 14ng tid har Du sammanlagt tillbringat i ett engelsksprakigt land?

Jag har aldrig varit i ett engelsksprakigt land
Mindre dn 1 minad

Mellan 1 och 6 mé&nader

Mellan 6 manader och 1 &r

Mer d@n 1 &r

Nir var Du senast i ett engelsksprakigt land?

() Jag har aldrig varit i ett engelsksprakigt land

{) For &r sedan

Q

ERIC
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10. Har Du idag nigot behov av fortbildning inom féljande omraden
for Din undervisning i engelska p4 hdgstadiet?

Ja
()

Tveksamt

Nej

66 () 10 )

. Tala engelska

() 39 () 24 () 37

. Uttal och intonation

29 () 25 ¢)

. Foérstd talad engelska )

() 32 () 30 () :

. Skriva engelska

. Lisa engelsksprakig skonlitteratur () 41 () 20 () 39

. Grammatik () 30 () 31 () 39

. Kunskap om hur sprékinldrning gar till () 60 () 22 () 19

() 67 () 19 () 15

. Metodik

i. Fakta om engelsksprdkiga linder () 76 () 14 ()

j. Annat () 54 () 6 () 39

W AA? oottt ereteesess st v etraa s s b estaesaessese s arase st aeaseasesasesaraesaaressees s esh e e e bbb et ene

11. Vad goér Du for att underhélla Din sprakfirdighet i engelska (férutom
undervisning och lektionsférberedelser)?

Minst1g/ Minst 1g/ Minst 1g/ Sillan/

vecka ménad termin aldrig
a. Lyssnar pa engelska i
massmedia () 8 () 9 ) 1 () 2
b. Liser engelska tidningar
eller bocker () 40 () 34 () 2t () 5

¢. Talar engelska i privatlivet () 13 () 19 () 33 () 35
d. Skriver engelska i privatlivet () 9 () 2 () 33 () 3

e. Bedriver nigon form av
studier i engelska () 9 O 7 )y 19 () &

f. Nigot annat )y 10O 6 () 13 () 67

Vad? o e e e e e e e



BETYG OCH BETYGSSATTNING
12. Vad tycker Du om betygssattningen? Ta stallning till varje pastiende nedan.

Ja.ofta Tveksamt/ Nej,

ndgon ging sallan/aldny
. Den &r arbétssam att géra () 58 () 36 () 6

. Jag &r néjd med min betygssitining () 66 () 30 () 4
. Det dr litt att sitta betyg () 18 () 41 () 41

. Jag diskuterar min betygssittning
med kollegor () 60 () 36 O

. Det finns elever som jag dr osdker
pa vilket betyg jag skall ge () 29 () 68 ¢)

. Jag diskuterar betygen med eleverna () 54 ¢)

KOMIMENEAT: .ottt et e s b st e steas b e e oo e emesreeeessereeereane

PROV OCH LAXFORHOR

13. Hur mdnga skriftliga prov respektive laxforhdr ger Du under hela arskurs 9?
(Om Du inte ger ndgra skriftliga prov/laxférhér skriver Du 0 nedan.)

___ skriftliga prov

___ skriftliga laxforhor

. Hur ménga muntliga prov, dvs prov dir eleverna sjilva far agera muntligt,

ger Du under hela hégstadiet? (Om Du inte ger ndgra muntliga prov skriver
Du "0" nedan.)

muntliga prov

. Hur ofta for Du anteckningar om elevernas prestationer, utdver deras betyg
samt deras resultat pé skriftliga prov och skriftliga laxforhér?
3 () efter varje lektion
19 ungefdr en gdng/vecka
23 ndgra gdnger/mdnad
13 ungefar en gdng/ménad
25 ndgra génger/termin
9 ungefdr en gdng/termin
8 sallan/aldrig
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Vilka faktorer ar viktiga vid bedémningen av elevernas muntliga prestatio-
ner? Markera betydelsen av varje del nedan.

Mycket Ganska Ganska  Owiktipt
viktigt viktigt oviktig
. Korrekthet () 3 )65 ()30 2

. "Flyt" i spraket (fluency) ()64 ()35 () 1 0
. Hur vil innehdllet gar fram ()85 ()15 ) 0
. Uttal ()22 ()74

. “Vilja - vaga" ()77 ()21
. Férméga att gbra oférberedda inlagg () 36 ()55

. Férmdga att hitta omskrivningar () 58 ()38

. Férmdga att anvanda gester,
minspel o dyl ()15 ()43

()53 ()24

Hur hanterar Du elevernas skriftliga prov i engelska? Markera frekvensen
for varje forslag nedan.

Varje gdng De flesta  Ibland Sallan/
ginger aldng,
. Jag ridknar ut poangen {0r varje elev () 85 ()13 ()2 ()Y o

. Jag rdknar ut medel i klassen ()74 ()18 () e () 2

. D& flera grupper i skolan har sam-
ma prov raknar vi ut medel for alla () 66 ()15 () 4

. Jag kommenterar varje elevs
resultat skriftligt () 7 ()13

. Jag gar efterdt igenom provet
i hela klassen ()21

. Jag gir igenom provet muntligt
med varje elev () 2

. Jag sdtter inte poing utan gor en hethets-
bedémning av varje elevs resultat () 2

CAnnatl oL e e L) 45
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MAL FOR UNDERVISNINGEN I ENGELSKA
18.  Lgr -80 (s 77): "Genom studier i engelska skall eleverna utveckla sdédana
fardigheter att de..". Hur viktiga tycker Du de angivna malen ir?

Mycket  Ganska Mindre
viktigt  viktigt viktigt
. "kan f6rstd talad engelska" ()99 ()1 )0

“i tal kan gora sig forstddda pa engelska” ()97 ()3 ]
"kan ldsa och forstd texter av olika slag” ()67 ()
"kan anvidnda spraket i skrift i enkla former" ()50 ().
"vill och vdgar anvinda engelska" ()94 )
“far kinnedom om och intresse {6r vardagsliv,
arbetsliv, samhaillsférhallanden och kultur
i framst engelsktalande linder" ()34

. "blir medvetna om den betydelse engelska
har f6r kontakter med minniskor i olika delar

av virlden" ()56 () 6

KOMMOIUEATT ittt et ee e e e e reee e

Hur kan Du tillgodose laroplanens mdl i Din egen undervisning?
Det dr Detidr Det ar  Det ar
mycket  ganska  ganska mycket
svdrt svart 1dtt latt

“kan forstd talad engelska” (H)o (Y12 ()66 ()23

. "I tal kan gora sig forstddda pa engelska” ()34 ()57 ()7
. "kan lasa och {Orstd texter av olika slag” ()13 ()72

. "kan anvianda spraket i skrift i enkla
former" ()22 ()65

. "vill och vagar anvinda engelska” ()! ()48 ()43

“far kdnnedom om och intresse for vardags-
liv, arbetsliv, samhillsférhdllanden och
kultur i fraimst engelsktalande linder” ()

. "blir medvetna om den betydelse
engelska har for kontakter med ménniskor
1 olika delar av varlden” ()¢

Kommentar:

PAFullToxt Provided by ERIC




STANDARDPROVET I ARSKURS 8

20.  Vad tycker Du om standardprovet i engelska? Svara pd varje pastiende
nedan.

Stimmer Stammer Stimmwrainte Stammer inte
mycket bra ganska bra s4 bra alls
. I'standardprovet prévas det

som jag tycker dr viktigt att
kunna i engelska ()13 (172 ()14

. Eleverna brukar vara vildigt
nervésa infor standardprovet ()17 ()37 ()35

. Standardprovet tar upp sidant
som vi arbetat med pa lektionerna ( ) 5 ()70 ()24

. Standardprovet dr mycket
viktigt f6r betygen ()5 (137 ()50

. Klasserna brukar tdvlia med
varandra om att vara bist pd
standardprovet

. Jag gar igenom provet efterat
med var och en av eleverna

. Standardprovet ar likt de andra
proven som vi har i engelska

. Standardprovet ger anvisningar
om det som dr viktigt att kunna
i engelska () 7 ()64 ()25 () 4

i. Standardprovet ir till god
hjalp vid betygssittningen On ()66 ()19 () 4

Ovriga Asikter om StandardProvet: ...

UPPDELNING 1 ALLMAN OCH SARSKILD KURS ELLER LIKNANDE

21. Hur dr eleverna grupperade i undervisningen i engelska pa Din skola?
3 () Eleverna grupperas inte alls utan laser engelska i helklass
92 () I allman och sarskild kurs
6 () Annan gruppering (beskriv kortfattat)

L60)
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sddan i Din skola eller inte)?

Ja, sikert

a. Den ar bra for bade larare

och elever ()62

. Den ar bra f0r eleverna,
framfor allt for de svaga ()65

. Det dr littare att undervisa
med en sddan gruppering ()72

. Den dr bra for eleverna,
framfor allt for de duktiga ()56

e. Det blir ett alltfor negativt urval
elever i allmin kurs ()15

f. Det ar roligare att undervisa
om eleverna ar grupperade ()49

g Det blir stor risk for sk taktikval ()18

h. Det ar alltfor stdkigt att under-
visa i allmin kurs () 7

i. Undervisningstakten ar alide-
les f6r ldngsam i allmén kurs () 3

j. Jag foredrar att undervisa
i sarskild kurs (137

k. Den ir nodvindig dé det gal-
ler undervisningen i engelska () 48

1. Kunskapsspridningen i sérskild
kurs dr mycket stor ()40

m.Det ir en orittvis fordelning
bland lirarna: vissa larare
undervisar enbart i sarskild kurs () 4

n. Annat ()67

Vad? ... ... .. . C e e

()26

()22

()20

()36

()40

(132

()40

()33

()18

()29

()23

()45

()9

()13

() 9

() 3

()20

()12

()26

()26

()38

()13

()18

(yn

()18

¢

22. Vad tycker Du om uppdelningen i allman/sarskild kurs (oavsett om ni har en

Ja, kanske Nej, kanske Ney, inte

nte alls

() 2

() 3

() 2

)

(%]

()24

)y 7

(17

()35

()41

()21

()10

() 3

()69

()20




23. Hur manga terminer har Du, totalt, undervisat i nedanstiende grupperings-
former?

Aldrig Endast 1-2 3-4 5-
tilifilliga termi- termi- termi-
inhopp net

ner ner
a. Allmin kurs () 2 ()1 () 7 () 6 ()83

b. Sérskild kurs () 4 ()2 ()5 () 4 ()85

¢. Helklass ()47 ()5 ()18 ()11 ()20

d. Annat ()37 () 3 (1 ()13 ()27

VA oo ee e e eee ettt e e eae e et ere st e rea e e s et Sabere sereres e

24. Vad tror Du det beror p& om en elev i slutet av &k 9 inte har grundliggande
kunskaper och fardigheter i engelska? Markera varje faktor nedan.

Mycket Ganska Inte 4 Inte alls
viktigt viktigt viktigt vikhipt

a. Bristande grunder fran

mellanstadiet ()25 ()55 ()18 ()3

. Bristande kunskap och fardighet
i modersmalet ()44 ()48 () 8 ()1

¢. Bristande studiemotivation ()71 ()28 ()1 () -

d. Bristande individuella

forutsdttningar ()56 ()40 ()5 )
e. Bristande intresse for amnet ()56 ()40 () 4 () -
f. Brister i stddet hemifrdn ()29 ()49 ()22 () 1
g Koncentrationssvarigheter ()62 ()37 ()1 ) -

h. Brister i undervisningsmaterialet
pé hogstadiet () 6 ()28 ()48 ()18

i. Svarigheter med att individualisera
undervisningen pa hogstadiet () 25 ()50 ()21 () 4

j. Brister i Din egen kompetens ()22 (137 {)28 ()13
k. Annat ()67 ()17 (G )

Va7 o e e+ e e e

162
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Pa denna sida dr Du vilkommen att skriva Dina kommentarer kring fragorna i
detta hdfte.

TACK FOR HJALPEN!

Gruppen som arbetat med NUengelska

163

ERIC
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Bilaga 2
Lirarenkit 2

(De kursiverade siffrorna vid frdgornas svarsaliernativ har skrivits till for den har
rapportens skull. De anger andelen svar i procent av samtliga svarande.)

Fragoma i detta formuldr rér den klass/grupp som ingdr i urvalet fér den nation-
ella utvirderingen. Om Du har flera klasser/grupper som deltar i denna

utviirdering, bér Du sdledes fylla i flera sddana hér formulir - ett fér varje
klass/grupp.

Glom inte att besvara uppgifterna péd framsidan av detta formulér. Dessutom
mdste vi be Dig att, i stutet av detta formulir, fylla i en lista pé de elever som ingdr
i den hir klassen/gruppen samt att hdr ocksd markera om ndgon elev varit
franvarande pd ndgon del av elevmaterialet i engelska.

1. Hur grupperas eleverna i den hir klassen/gruppen?
34 () Allmédn kurs
60 () Sdrskild kurs
2 () Ej alternativkursuppdelat
4 () ANDRAN GIUPPETING? covooovenirisssoresmssoersiec oo s i e o .
Ar Du klassens/gruppens ordinarie lirare i engelska?

) Ja

(
( ) Nej, jag 4r ldngtidsvikarie
( ) Annat, namligen

Férekommer det stédundervisning i engelska i kiassen?
85 () Nej, aldrig
4 () Ja,ibland
5 () Ja, varje vecka
6 () Ja, varje lektion
Om ja, vem ger stodundervismingen?. ... v

. Finns det elever i klassen/gruppen som inte last full kurs i engelska pd
mellanstadiet?

elever
84 () Nej

. Om Du svarat Ja p4 forra frégan - vilka ar orsakerna till att de inte last full

Q

ERIC
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5. I vilken lokal/vilka lokaler sker undervisningen for denna grupp?

79 () Isamma lokal alla lektioner
17 () Vi vixlar mellan tvi lokaler
4 () Vi vidxlar mellan tre eller fler lokaler

6. Nar det giller denna grupp - hur ofta anvinder Du féljande undervisnings-
material?

Varje Varje Varje Sallan
tektion  vecka  manad  /aldrig
a. Larobok ()31 (Yer () 7 () 2
b. Arbetsbok ()18 ()51 ()10 ()22
¢. Lararhandledning ()1 (Y24 ()31 ()44
d. Bredvidlasningsbécker () o (Y10 ()51 ()39

e. Texter fran tidningar/tidskrifter ( ) 0 () 4 ()38 ()58

f. Inspelat material kopplat
till laromedel () 8 (163 ()23 () 7z

g Inspelat material producerat
av utbildningsradion () o ()3 ()57 ()40

h. Inspelat material Du sjilv spelat
in fr&n t ex radio/TV ()0 (y 1. ()2 ()79

i. Kopierat material for inlirning
av ordférrdd och grammatik () 1 ()22 ()55 ()22

j- Material som Du sjilv gjort () 3 ()32 ()s: )15

k. Ovningsbécker i grammatik
och Sversittning () 2 ()16 ()40 ()43

l. Material som eleverna

sjalva valt ()0 ()5 ()24 ()71
m. Nigot . nat () 3 (Y1 ()37 ()51
Vad?

l.{;:j j08

Q

ERIC:
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7. Ungefar hur ofta agnar sig eleverna &t foljande aktiviteter p4 Dina lektioner i

engelska i den hér gruppen?

Varje
lektion
a. Liser tyst ()12
b. Liser hogt ()23
c. Talar engelska med varandra ()18
d. Talar engelska med Dig ()61

e. Skriver egna berittelser p4 engelska () 1
f. Ovar uttal p4 engelska ()42
g Sjunger pa engelska () -
h. Arbetar med nigot de sjilva valt () 0
i. Trdnar grammatik () 6
j. Oversitter fran svenska till engelska ( ) 7
k. Oversitter fran engelska till svenska ( ) 12
" 1. Skriver svar pa frigor pA engelska () 6

m. Berittar nigot sammanhingande
pa engelska infor kamrater () 3

n. Gor egna inspelningar p4
bandspelare eller video ¢ -

0. Liser om hur det ir i engelsktalande

lander () 1
p- Arbetar enskilt 1 arbetsboken () 7
q. Anvinder lexikon () 3
r. Trénar att anvinda ord och uttryck i

egna meningar ()14
s. Lyssnar pd inspelat material () 7
t. Nigot annat () 6

16

9
I6g

Varje
vecka

()47
()64
()53
()31
() 6
()42
()1
() 8
()60
()44
()54

()44

()26

)y o

() 7
()59

()23

()45
()55

() 8

Varje
ménad

()34
On
()22
()5
()58
(yn
()1
()35
()31
()4
()28

()42

()51

() 4

()e67
()24

()53

()35
()34

()37

Sallan
/aldrig

() 8
() 1
() 7
() 3
()36
()5
()87

()56

()20

()96

()25
()

O

() 6

()49
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8. Hur stor del av undervisningstiden upptar féljande arbetssitt?

Storre ak/sk Ungefar ak/sk Mindre ak/sk Knappt ak/sk
delen halften in halften ndgon
Enskilt arbete () 7 10/3 ()23 27/20 ()64 55/70 () 7 8/7
Pararbete () 6 4/6 ()31 34/30 ()57 58/58 () 5 4/6
)41 39/45 ()52 53/48
)31 34/30 () 6 5/4

. Grupparbete () 1 1/71 () 6 7/6 (
. Arbetei helklass ()25 20/27 ()39 41/39 (

. Hur stor del av undervisningstiden har Dina elever méijlighet att sjalva vilja
att arbeta med olika uppgifter?

2 () Storre delen av undervisningstiden

7 () Ungefar hilften av undervisningstiden
46 () Mindre an hilften av undervisningstiden
42 () Knappt nigon del av undervisningstiden
3 () Ingen del av undervisningstiden

Exempel pa uppgifter elever VALer: ... i

Hela tiden

Nistan hela tiden

Ungefir hilften av tiden
Mindre dn hilften av tiden
Naistan aldrig/aldrig

. Under hur stor del av undervisningstiden dr arbetsspraket engelska?

( ) Hela tiden

( ) Nistan hela tiden

( ) Ungefir hilften av tiden

( ) Mindre dn hilften av tiden
( ) Nastan aldrig/aldrig

12a. Integreras engelskundervisningen med andra dmnen i den hir gruppen?

93 () Nej
7 () Ja. VEIKet/ VILKa? ot

2b. Om "ja" pd fraga 17a: Beskriv kortfattat hur denna integrering sker:




13. Vad anser Du om det liromedel i engelska som just nu anvands i den har
gruppen? Tag stillning till varje pistiende nedan.

Stimmer  Stimmer  Stimmer Staimmer
mycket bra ganska bra inte sd bra inte alls
Det stimmer mycket vil Gverens med

mdlen i Lgr 80 ()23 ()67 ()9 () o

Texterna idr mycket intressanta ()15 ()60 ()23 (1

Ovningsmaterialet dr alltfor ensidigt ()10 ()26 ()49

. Eleverna tycker mycket om det ()58 ()34

Det ger ett otilirickligt underlag for att
individualisera undervisningen ()42 ()36

Texterna dr for litta () 8 ()64
Ovningsmaterialet 4r varierat ()31

. Det innehdller for manga grammatiska
Svningar ()67

Det ger ett alltfor litet underlag for
ordforrddsévningar ()48

Det ger ett bra underlag for kommuni-
kativa dvningar av olika slag ()37

. De tematiska avsnitten ar fOr langa
(eleverna trottnar) ()61

Texterna anknyter i for liten
utstrickning till elevernas intressen ()49

. Det ger manga uppslag till sjalvstindigt
arbete ()52

. De grammatiska forklaringarna ar
alltfor abstrakta ) ()56

. Spraket speglar inte modernt sprakbruk ()60
p- Texterna saknar verklighetsanknytning ()55
q. Annat 0) O) O

WA oottt ettt et b bbbt et Sanie i es .
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14. Ungefar hur ofta brukar Du ge f6ljande typer av prov i engelska i den hir
B gruppen (bry Dig inte om att olika typer kan forekomma i samma prov)?

Varje Nigra Négra Sallan/
vecka ggr/minad ggr/termin  aldrig
01. Grammatikprov ()2 ()14 ()73 (1
02. Glosprov ()30 ()46 ()24 ()1

03. Oversiitining fran engelska till svenska () 7 ()18 ()50 ()26

04. Oversittning fran svenska till engelska () 8 ()22 ()59 ()11

05. Fri skriftlig produktion ()2 ()16 ()59 ()23
06. Prov i horférstielse ()1 ()15 ()45 ()39
07. Prov i lasfOrstelse ()3 ()12 ()65 ()20
08. Muntliga prov, dvs prov dir eleverna

sjalva agerar muntligt ()6 () 9 ()25 ()60
09. Diktamensprov ()1 ()5 ()19 ()75
10. Diagnostiska prov () - () 4 ()41 ()55
11. Annat ' (V9 O3 Oe O
VAAY e st sttt et arenr e

15.  Vilka prov tror Du bést speglar elevernas allmanna sprakfardighet? Skriv
numret pd de TRE basta provtyperna enligt foregdende friga.

1519 172

Q
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16. Vilken typ av uppgifter brukar Du anvinda i de skriftliga proven?

1 () Jag ger inga skriftliga prov

Varje Varannan Ibland Sallan/
ging géng aldnyg

Frigor med Oppna, korta, svar () 35 on ()45 ()1

Uppgifter som kraver relativt
langa skriftliga svar ()10 (ys OH4 ()41

¢. Fri skrivning () 6 (Y14 ()56 ()24

d. Frigor med fasta svarsalternativ () 15 (y 7z ()43 ()36

e. Blandade typer av frigor ()44 ()15 ()36 () 5
f. Annat ()41 () 9 ()29 ()2
Va7 e e b b e e e

17. Var kommer proven i{rdn?

Varje Varannan  [bland Sallan/
géng gang aldng
a. Jag gor proven sjalv ()37 ()20 ()35 () 8
b. Jag gor proven tillsammans
med mina kollegor ()18 ()15 ()39 ()28
¢ Jag anvinder prov som ingdr
i laromedel () 6 (yn ()46 ()35
d. Jag anvinder andra fardig-
producerade prov () 1 () 4 ()36 ()59
e. Nagot annat ) ) ) ()

VA7 ettt et ek et b et ettt teeee e e

18. Hur ofta har denna grupp hemuppgifter i engelska?

ak/sk
5 () Till varje lektion 3/7
66 () Ungefar tvd ganger/vecka 54/74
29 () Ungefér en gadng/vecka 41/19
1 () Ungefar en gidng/ménad 2/0
0 () Sallan eller aldrig 1/0
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19. Vad brukar hemuppgifterna innehdlla (bry Dig inte om att flera moment kan
féorekomma i samma hemuppgift)?

Varje ak/sk Ndgra Nigra Sallan/
vecka ggr/midnad  ggr/termin  aldrig

Grammatik () 9/33 ()49/58 () 23/9 () 18/0

Glosor ()92/91 () 6/9 () 1/0 () 0/0

Textlasning ()75/88 () 18/10 () 5/1 )

. Ovningar i arbetsboken () 9/13 () 47/53 () 26/20

Fri skrivning () 1/1 ()12/20 () 20/50

Fri ldsning () 0/2 () 9/12 () 32/47

Oversittning ()25/16 () 24/38 () 27/32

. Annat ()14/13 () 21/29 () 7/32
VAA7 ettt e e e e et

. Hur skulle Du beskriva kunskapsnivin hos eleverna i denna grupp ?

akfsk (1 %)
(antal) elever dver medel, 33/34

(antal) elever pd medel, 33734

(antal) elever under medel, 34733

av totalt _ (summa) elever i denna grupp.
. Hur ménga av eleverna i denna grupp tror Du skulle klara vardagliga situatio-

ner i England utan att anvdnda svenska (eller annat modersmé})? Gor en
skattning som baseras pa elevernas kommunikativa férmiga.

. m=15 . clever av totalt . m =18 elever.

Pd féljande sida dr Du vilkommen att skriva ner de kommentarer Du har
angdende dels frdgorna i detta formuliy, dels de prov (se kolumnerna ovan) som
ingdtt i insamlingen,
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Kommentarer angdende frdgorna i detta formuldr

TACK FOR HJALPEN!
Gruppen som arbetat med NUengelsha

ERIC
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Bilaga 3
Elevenkiten

(De kursiverade siffrorna vid frdgornas svarsalternativ har skrivits tll for den har
rapportens skull. De anger andelen svar i procent av samtliga svarande.)

Hir dr ndgra frdgor som ror undervisningen i engelska och vad du kan i
engelska. Svara genom att skriva X iden () som passar bdst.

1. Nir bdrjade du lisa engelska i skolan? [ arskurs

2. Vilken kurs i engeiska laser du nu?
27 () Allmin kurs
71 () Sérskild kurs

2 () I min klass har vi inte alternativkurser

3. Vilken kurs i engelska valde du d& du bdrjade i drskurs 77
16 () Allmén kurs
79 () Sarskild kurs
6 () Valde inte ndgon kurs

Om ni inte har ndgon kursuppdelning pa skolan gdr du direkt till frdga 6.

4. Vilka var de viktigaste skilen for att vdlja denna kurs da du skulle bérja
drskurs 7? Lis igenom varje pastdende nedan och markera hur viktigt vart
och ett 4r. OBS! Markera din uppfattning efter varje pastdende!

Mycket  Ganska Inte sarskilt Inte alle
viktigt viktigt viktigt vikhigt
. Den stamde med hur mycket
engelska jag ville ldsa ()30 ()51 ()15 () 3

. Den passade bist dd jag tankte pa
vad jag kunde i mellanstadiet ()36 ()47 O O)

. Mina {6raldrar tyckte att jag skulle
vilja den kursen ()11 ()24 37

. Jag trodde studietakten i den kursen
skulle passa mig bist ()43 ()45

. Mina kamrater valde den kursen () 2 () &8

Min ldrare pd mellanstadict tyckle
att jag skulle valja den kursen (ymn




Om du jnte bytt kurs gdr du till friga 6.

oviktigt vart och ett var for dig.

Mycket
viktigt

. Den nya kursen stimde bittre med
hur mycket engelska jag ville lisa () 37

. Den passade mig battre med tanke
pd vad jag kunde i engelska ()40

. Mina foraldrar tyckte att jag skulle
byta kurs () 7

. Den engelska som man lir sig pd den
nya kursen passade battre for den
gymnasielinje jag tinkte vilja ()12

. Studietakten i den nya kursen
passade mig bittre ()39

f. Mina kamrater hade valt denna kurs () 4

g. Jag fick radet att byta av vir syo-
funktiondr eller yrkesvalslirare () 6

h. Min ldrare pd hogstadiet tyckte att
jag skulle byta ()13

i. Chansen dr storre att {4 bitire betyg
pé den nya kursen ()48

2 () Mycket svart
32 () Ganska svért
52 () Ganska latt
14 () Mycket latt
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Om du bytt kurs under hégstadiet, ska du svara pd ndsta frdga ocksd.

Ganska
viktigt

()41

()4

()17

(126

()40

()10

()16

()26

()31

6. Hur svdrt tycker du det 4r med engelska i skolan?

5. Varfér har du bytt kurs? G4 igenom varje skil nedan och ange hur viktigt eller

viktigt

()14

()13

()32

()34

4

()22

()23

()26

()13

Inte sdrskilt Inte alls

viktigt

() 8

()55

()36
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7. Hur roligt tycker du det ar med engelska i skolan?

19 () Mycket roligt
57 () Ganska roligt
19 () Ganska trdkigt
5 () Mycket trakigt

8. Hur mycket kan du forstd nér en engelsksprakig person talar engelska :
lagom takt och utan alltfér mycket dialekt?

0 () Nastan ingenting
) Nagra enstaka ord
) Ndgra meningar
) Ganska mycket

) Nistan allt

)

1 (
5«
9 (
3 (
2 () Allt

- N fo

9 Hur bra kan du gora dig forstddd pé engelska?

0 () Jagkan inte sdga ndgot alls

1 () Jagkan sdga nagra enstaka ord

3 () Jag kan sdga nigra enkla meningar
23 () Jagkan prata lite
59 () Jagkan prata ganska bra

8 () Jagkan prata mycket bra

10. Har du ndgon géng varit i ett land, dar vardagsspraket ar engelska
(t ex USA, England, Australien)?

) Nej

) Ja, pd semester i ett engelsksprakigt land
) Ja, pd sprakresa i ett engelsksprakigt land
) Ja, har bott i engelsksprakigt land

11.Du som svarat "ja'" pd férra frdgan: Hur linge har du sammuanlagt vant
ett engelsksprakigt land?

52 () Mindre in 1 ménad

27 () Ungefar 1 ménad

10 () Ungefidr 2 minader

12 () Ungefar 3 manader eller mer




Nar, var och hur brukar du triffa p& det engelska spraket utdver engelsk-
lektionerna i skolan? Fundera pa varje fraga, en i taget, och svara sedan
ungefdr hur ofta du brukar gora det.

Varje Varje Varje Sallan
dag vecka minad /aldng

. Hor engelska pd radio ()14 ()14 ()14 ()58

. Hor engelska pa TV, video eller bio
(textadpa svenska) ()75 ()22 ()2 ()1
Hor engelska pd TV, t ex ndgon
kabelTV-kanal (ej textad p& svenska) ()40 ()22 ()20

. Lyssnar pd engelska sdngtexter (Y84 ()10 ()2

>. Liser serier pa engelska (Y2 ()5 ()18

. Ldser tidningar eller bocker pa
engelska (inte larobdcker) (Y2 )7 ()19

. Héller p4 med spel eller dylikt pd
engelska (t ex dator eller rollspel} ()10 ()23

. Skriver brev pé engelska (y1r o7 ()20 ()72

i. Pratar engelska med nagon hir
hemma (Y2 ()5 ()12 ()81

Hur tror du att du skulle kdnna dig tillsammans med en grupp ménniskor,
som bara kan tala engelska?

) Mycket osaker
) Ganska osiker
) Nagot osaker

) Inte alls osdker

4
3
6
7

(
(
(
(

ER
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Hur tror du att du skulle klara dig tillsammans med en grupp mianniskor,
som bara kan tala engelska?

1 () Jag skulle knappast forstd nagonting alls

3 () Jag skulle forstd en del, men inte kunna siga nigot
39 () Jag skulle kunna prata lite engelska med dem
50 () Jag skulle kunna prata engelska ganska bra med dem
8 () Jag skulle kunna prata engelska mycket bra med dem

Tycker du det dr viktigt att svenskar kan engelska?

72 () Ja, mycket viktigt
26 () Ja, ganska viktigt
1 () Nej, ganska onddigt
1 () Nej, helt onddigt

Hur ofta har ni lixor i engelska?

53 () Till i stort sett varje lektion
45 () Ungefir en g&ng i veckan
2 () Ungefar en gdng i manaden
1 () Séllan eller aldrig

Hur bra brukar du {6r det mesta kunna dina lixor, nir du kommer till
lektionen?

2] () Mycket bra
66 () Ganska bra
12 () Ganska daligt
2 () Mycket daligt

Hur viktigt tycker du det ar att kunna foljande saker utanfor sholan ?

Mycket Ganska Inte sarskilt  Inte alls
viktigt viktigl viktigt viktigt
. Kunna f6rstd ndr ndgon talar

engelska ()78 ()21 ()1 (Yo
- Kunna lasa engelska ()51 ()44 ()5 Yo
c. Kunna tala engelska ()75 ()24 () 1 c)o

Kunna skriva engelska ()36 ()1

. Kanna till saker om lander dar
engulska talas

Q

ERIC
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Hur ofta pratar din larare engelska pa lektionerna?

11
51
26
9
2

Hela tiden

Nistan hela tiden

Ungefar halften av tiden
Mindre an hilften av tiden
Sillan

Hur mycket engelska brukar du {4 prata under lektionerna?

5 0)
13 ()
66 ()

Nistan ingenting
Bara enstaka ord
Bara korta meningar

17 () Jag pratar ganska mycket

Hur kdnner du dig ndr du pratar engelska under lektionerna?

3 0)
15 ()
56 ()
26 ()

Mycket osdker
Ganska osdker
Nagot osiker

Inte alls osdker

Hur mycket forstdr du, ndr din ldrare pratar engelska under lektionerna?

Jag forstar ganska lite
Jag forstar en hel del
Jag fOrstar det mesta
Jag forstdr allting

Hur duktig tror du din ldrare tycker att du ar i engelska?

Mycket dalig
Ganska délig
Ganska duktig
Mycket duktig

Hur duktig tycker du sj@lv att du ar i engelska?

Mycket dalig
Ganska dalig
Ganska duktig
Mycket duktig




Brukar dina férdldrar foérhora dig pd engelsklaxorna?

5 () Ja, alltid
9 () Ja, néstan alltid
33 () Ja, ibland
() Nej, nastan aldrig
)

Nej, aldrig

25
29

Hur bra tror du din mamma eller pappa kan engelska (tink pd den av dem
du tror kan det bast)?

29 () Mycket bra
44 () Ganska bra
20 () Ganska daligt
7 () Mycket daligt

Var tror du sjalv att du lart dig det mesta av den engelska du kan?
19 () Nastan allt i skolan
47 () Mesti skolan

26 () Ungefdr lika mycket p4 fritiden som i skolan
8 () Mer pa fritiden 4n i skolan

Vilket betyg fick du i engelska ht i 4k 9 m =3.20

Vilket betyg i engelska tycker du att du borde £4tt hti 4k 9 m -3.48

Om dina svar p4 frdgorna 28 och 29 skiljer sig &t - vad beror det pd?

Vad tror du att du far f6r betyg i slutet av virtermineni 4k 9?7 . m =348
Vilket betyg tycker du att du bor {4 i slutet av varterminen i 8k 9?

Om dina svar pa fragorna 30 och 31 skiljer sig At - vad beror det pa?

Q
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32. Vad ar viktigt att lara sig for att kun

na ett frimmande sprdk? Markera hur
viktig varje del som namuns nedan ar.

Mycket Ganska  Inte sarskilt  Inte alls
viktigt viktigt  viktigt vikugt
a. att viga siaga nagot trots att man
kanske inte sager det helt korrekt ()63 ()34 ()3 () o
b. att kunna forstd nar ndgon talar
engelska ()76 ()24 (1 t)yn
¢. grammatik ()18 ()50 ()28 ()5
d. ord ()51 ()45 () 4 ()1
e. att kunna prata om det man sjalv vill ( ) 57 ()38 ()5 () o
f. att kunna skriva nagot eget ()31 ()52 ()16 ()1
g att kunna oversitta fran svenska till
engelska och tvartom ()51 ()42 ()6 ()1
h. att kunna ldsa och forstd olika texter () 49 ()45 () é ()0
i. att ha ratt uttal ()22 ()54 ()22 ()2
j- att kunna saga och skriva saker
grammatiskt korrekt ()14 ()46 ()33 ()7
k. Néigot annat ()38 ()21 ()12 ()28

A7 e ete e

33. Har ir nigra pastienden om din lirobok. Markera din asikt om vart och

ctl.
a. Laroboken ar mycket bra
b. Liroboken ar mycket latt
<. Laroboken ir mycket trakig

d. lag har lart mig mycket engelska
genom att arbeta med liroboken

¢ Vii klassen har bestamt att vi skall
ha den har laroboken

t  Alla 1 klassen har samma larobok

14

Stimmer  Stammer  Stammer  Stammer
mycket bra ganska bra inte sd bra inte alls

()10 ()64 ()21 () 4
()10 ()51 ()36 () 4
()17 ()31 ()41 ()1
()10 ()53 ()30 () 6
() 3 ()5 ()9 ()83
()88 ()5 (GRN ()Y

184




Hur ofta har ni, p hogstadiet, dgnat er it olika moment pa lektionerna i
engelska? Markera din &sikt {6r varje moment nedan.

Alldeles  Lite for Lagom Fie for Alldeles
for ofta ofta sallan for sallan
trdning i att vdga sdga
ndgot trots att man inte
sager det helt korrekt ()2 () 4 ()30 ()12

. trdning i att kunna forstd
nar ndgon talar engelska () 2 ()8 )19 () 3

. grammatikregler (n )11 () 2
. ordinldrning ()5 )12 (

. tréning i att kunna prata
om det man sjalv vilt )

. trdning i att kunna skriva
nigot eget ¢)

. trining i att kunna 6ver-
satta fradn svenska till
engelska och tvirtom )

. traning i att ldsa och forstd
olika slags texter ¢)

i. uttalstraning ()

j. traning i att kunna saga
och skriva saker
grammatiskt korrekt ()

k. Annat

NVad? e e e e

Hur ofta har ni skriftliga laxforhor/glosférhér?

44 () Varje vecka
28 () Varannan vecka

14 () Varje ménad

9 () Ndgra ganger per termin
2 () Ndgon gdng per termin
3 () Sallan/aldrig

Q
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36. Hur ofta har ni skriftliga prov, forutom laxférhér/glosférhér?
3 () Varje vecka
3 () Varannan vecka
Varje mdnad
Ndgra gidnger per termin
Nagon gng per termin
Sillan/aldrig

Hur ofta har ni muntliga prov, utéver muntliga laxforhor?
30 () Nagra ganger per termin

14 () Nagon ging per termin

13 () Nigon ging per ldsar

43 () Aldrig

Vad tycker du om de skriftliga proven ni har i engelska (ej laxforhér)? Tag
stillning till vart och ett av pastdendena nedan.

Stammer Stammer  Stdmmer  Stammer
mycket bra  ganskabra antesibra nte alls
. Proven prévar det som jag tycker dr

viktigt att kunna ()18 ()60 ()1 )y 3
. Jag dr alitid nervos infér proven ()22 ()33 ()30
. Jag far visa vad jag kan ()25 ()50 ()22

. Proven tar upp det mesta av det
som vi gitt igenom pi lektionerna () 32 ()55 ()11

Proven dr mycket viktiga for betygen () 41 ()44 ()13

. Vi brukar tavla om att vara bast
pa proven () 6 ()16 ()35

. Det ar vikligt att lararen gar
igenom proven efterét ()47 ()41 ()10

. Jag tycker att ldraren lagger for stor
vikt vid de skriftliga proven ()18 Gy ()42

Pratar nigon ging din lirare med dig om hur det gar for dig i engelsha?
4 () Ja, regelbundet flera gdnger per termin

46 () Ja, ndgon gdng per termin

30 () Ja, ndgon gdng per ldsar

0 () Nej

182
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Fdr ni for det mesta reda pa klassens medelpoidng pé ctt prov?
69 () Ja, alltid

23 () Ja, for det mesta

6 () Ja,ibland

2 ()} Nej aldrig

Har nedan f6ljer ett antal pdstdenden om engelska. Tag stillning till vart
och ett genom att sitta kryss i den ruta som nassar bist.

Stimmer  Stammer  Stammer  Stammer
mycket bra ganska bra inte sd bra inte alls

. Jag kan tillrackligt i engelska ()12 ()43 ()40 ty 5

. Jag tror att jag kommer att ha nytta
av den engelska som jag lirt mig ()63 )33

.. Jag skulle vilja lara mig mer
engelska i skolan ()43

. For det mesta ger jag upp da vi har
prov i engelska () 4

. Jag kan bli bittre i engelska om jag
anstrdnger mig

. Jag har fatt lara mig mycke. i
engelska som ar onddigt

. Jag tycker alla elever i min grupp
skall ldsa samma saker i engelska

. Jag har varit tvungen att arbela
mycket extra med engelska
pd mellanstadiet
pd higstadiet

i. Jag ar n6jd med vad jag presterat i
engelska
pd mellanstadiet
pd hogstadiet
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42. Hur skulle du klara av att tala och/eller forstd engelska i foljande situa-
tioner?

Mycket Ganska Ganska Myvoket
bra bra dahipgt ddhgt
a Du traffar en engelsman dar du
bor och han fragar efter vigen
till ndrmaste busshdllplats ()42 ()51 ()7 ()1

b En person som inte kan engelska
har fatt ett brev som han ber dig
lasa for att sedan beriatta vad det

innehdller. Du fir anvinda lexikon

¢ Du hamnar pd en fest med bara
engelsktalande ungdomar

d Du ser pd en engelsk film utan text

¢ Du har fatt en apparat dir bruks-
anvisningen ar skriven pé engelska () 20 ()54 ()4 ()2

f Du skall lisa en bok som du gillar
och den ar skriven pa engelska ()14 ()55 ()27 () 4

g Du tar emot ett telefonsamtal dir en
engelsktalande person {ragar efter
ndgon av dina forildrar. Du skall
forklara att han skall ringa senare ()56 ()38 ()6 ()1

h Du skall skriva ett brev till en
engelsk brevvin. Du har lexikon ()48 ()42 ()8 ()1

i Du skall ringa till LLondon for att
kontrollera bokningen av ett
hotellrum ()16 ()51 ()30 () 4

j Du kommer till England och skall bo
hos en engelsk familj ()24 ()61 ()13 )

[a%}

Om du har ndgra kommentarer till fragorna i den hdr enkdten sd skriv gidrma dem
hir nedan.
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TACK FOR HJALPEN!

Vanta med att vanda blad ulls din larare sager til!
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Bilaga 4
Horforstdclseprovet Long Black Train

NUengelska 1

This is a listening comprehension test. You will hear a song by Lee Hazel-
woed and you will be asked to answer some questions.

You will hear the song twice and you may look at the questions while you
listen  Sometimes you can answer in one or two words and sometimes wvew

may need fo write a full sentence. Give your answers in English. please!

BEST COPY AVAILABLE
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Questions:

1 What is the name of the town?

 Why do you think the train is important here?

I'nd of part 1.
Do not start with the next part until your teacher telts yonu!
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Bilaga §
Lisforstdclseprovet Pete and Karim
NUengelska 2

This story s wnitten by Norma Klein. Please rcad the two pages and then
answer the questions on the following pages. Give your answers in Enghsh,

please!

Pete € 1 an the teat) and Karom go to the same class and are great friends

Now that I moan the eighth grade my school fets us go out for lunch
Uwually my best friend, Karim, and 1 go to the pzza place round the corner
or the Bagel shop down the black Tt partly depends on whether we teel hike
eating with a crowd of other kids or just talking o ourselves The pizza
place 1s <o crowded, there < no way vou can have a conversation about

anvthing
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At the Bagel Shop we tock our orders to a table in the back. Karim pulled
some tickets out of this pocket. "I got them, ™ he said, sort of shyly.

I took the tickets and looked at them. Four first-row seals to the Go-Go's
concert at Radio City! “"Fantastic!” I said. "How’d your father get them?”

He knows someone,” Karim said.

It seems like Karim's father always knows someone. He’s gotten us tickets
to a Knicks game, to a McEnroe-Connors final, and even to a Michael
Jackson concert. He’s an Arab, but last year he moved his family, which
consists of him, Karim and Karim’s mother, Susie, who’s American, to
New York City. He says you get better value for your money here. They live
in the Parker Meridien Hotel because Karim’s parents travel a lot and his
mother isn't that big on housekeeping. To me it’s a great set-up. Not only is
his mother not around most of the time to scream at him about cleaning up
his room, there’s even a maid service. If Karim goes out for a hamburger or
something at night, they remake the bed while he’s away, and sometimes
even turn down the sheets and leave him some chocolates with a card
saying SLEEP WELL. You have to be pretty amazingly rich to live like that
day in and day out. My stepfather, Harold, says a day’s rent at the Meridicn
is probably more than he earns a month.

'So, vvho do you want to go with?" I asked.

Karim looked around the Bagel Shop to make sure no one was there from
our class. "Rachel.”

She's vour first choice?”

She’s my only choice,” Kanim said.
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Karim just entered the Haines School last vear, so he hasn’t known Rachel
Feker as long as I have. He didn't even have girls in his classes at the school
he used to go to, so he’s not really used to them yet 1've been at Haines since
kindergarten, and 1 can remember all the mean things Rachel’s been doing
since she was five years old: making fun of people, dumping sand on top of
my pamnting while it was still wet, doing imitations of new kids and gigghng
hysterically when they came into the room.

Bul in the last year or so Rachel has, even 1 have to admit, gotten
outstandingly attractive. She has shiny black hair and blue eyes and the
beginning of what Harold calls an A-plus supercalifragilisticexpialidocious
figure. To me that doesn’t make up for her character, but 1 can see how if
vou hadn’t known her that long, it might.

What 1if she doesn’t want to go? 1 said "Don’t vou have another choice?
e shook his head sadly.

Okav,’ | said, finishing my Coke. Tl see what I can do

Do you think she'll say yea?” he asked eagerly.

Sure”, | said. I didn’t want to add that Rachel might say yes just because she
wanted to go to the concert, not because she espedally likes Karim.

1 don’t know if it’s because he’s a foreigner or what, but Karin is actually

scared of girls. He says he thinks about them a lot, but he never knows what
to say to them. I don’t have that problem at all. I don't see what there is to
be scared about. Some girls are weird, some are nive-that’s just the way God
or whoever set it up.

Please continue on the next page.




Questions:

Please answer the questions below. Give short answers i Englhish!

What made it possible for Karim and Pete to have lunch out of school?

Why did they want to get away from their schoolmates on this
occasion?

How had Karim got hold of the tickets?

Give two reasons why Karim’s family finds it practical to live in a

hotel

Please continue on the nevt page.

PAFullToxt Provided by ERIC




6 DPete says Karim’s family’s way of living is a “great set-up™.
What does he mean?

49 Why does Pete know so much about Rachel?

10 What worries Pete about Karim inviting Rachel to the concert?

11 What can vou say about Pete’s attitude to girls?

1 [ 3




Bilaga 6

Delproven Dialogues, Beans och Letter

NUengelska 3. Dialogues.

You will hear some dialogues in English. Before every dialogue you
will hear a question. After the dialogue you will hear the question a
second time. Then write your answers on your answer sheet after
the number of the dialogue. Give your answers in English, please!
Questions:
. Where are the boy and the girl? ...
. What are the two persons talking about?......coooevneiiinnns
What are these two persons talking about? ....ccooeeiiiinnn.
. Where are they? ...
What is the tourist looking fOr? ...
. What does the tourist ask fOr? ...

End of part 3.
Do not start with the next part until your teacher tells you!

gforr, grior fapelekgrdeviure v
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Listening Comprehension
(‘Transkription av inspelning)

Dialogues

You will hear some dialogues in English. Before every dialogue you will
hear a question. After the dialogue you will hear the question a second
time. Then write your answers on your answer sheet after the number of
the dialogue. Give your answers in English, please!

Number 1. You will hear a hoy and a girl. Where are they?

Gurl:  Excuse me! Do you know if...

Boy: Yes?

Girl: 1 want... I'm going to Harrisburg. Do 1 have to change trains at
Reading?

Boy: Reading? Well, I'm not quite sure. I'm getting off at Reading my
self. You’'d better ask the conductor. He can't be far away. 1 saw
him a minute ago.

Where are the boy and the girl? Write your answer after question |
Write your answer in English, please!

And now the next dialogue. Here are two more people. What are they
talking abouwt?

Boy: You lent me some money last week. I forgot how much it was.

Man: 1 don't remember at all. It couldn't have been very much. Don't
bother. Forget it.

Boy: No, I like to pay you back.

Man: All right. 50p, wasn't it?

What are the two persons talking about? Write your answer after question
2. Write it in English.

Here are twa more people. This fime we want You (o answer two ques-
tions, number 3 and number 4. What are the twa persons talking ahout
and where are they?

Woman: They're nice shoes, aren't they?

Man: Yes, they're ltalian, aren't they?

Woman: Oh yes! We got them yesterday. Would you like to try them
on?

Man: Yes, please.

Woman. FEr... Your sizc... cight, nine..!
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Man: Nine. But I've never liked black shoes. Haven't you got another
colour?
Woman: No, I'm sorry!

Answer question number 3 first.
What are these two persons talking about?

And the next question:
Where are they? Write your answer after question 4.

And now number 5. You will hear a tourist who needs some help. What
is the tourist looking for?

Woman: Oh, excuse me!

Boy: Yes?

Woman: s there a good place to go swimming around here?

Boy: Well...

Woman: We'd like to go for a swim, but we'd like a nice sandy place
that's safe for the children.

Boy: Oh. yes! There's a wonderful place not far away. Just follow
this road. When you see the sea, you turn left. You can't miss
1t.

What is the tourist looking for? Write your answer after question 5.

Number 6. Here's another tourist who needs help. What does he ask for?

Man: Hello, do you speak English?

Girl: Yes, a little.

Muan: Is there a service station nearby?

Girl: Er...

Man: I need gas. You know, petrol for my car.

Carl: Oh yes! There's one over there. Opposite the hospital. You can
just see it from here. Over there, see?

What does the tourist ask for? Write your answer after question 0.

Ind of part 3.
Don’t sturt with the next part until your teacher tells you.




NUengelska 4. Beans.

You are going to listen to a New Zealander, Richard Corballis, who
will tell you a little about his country and its history and then read a
story. The story is written by the Maori writer, Patricia Grace, and
it is called ‘Beans’.

In New Zealand there live both European immigrants and the
Maoris, the original inhabitants.

You will hear the text twice. The first time you will hear the full
sext. Then the text will be divided into three sections and you will
get time to answer the questions in the pauses. Give your answers
in English, please!

Please continue on the next page.




Questions:
Section 1.

1. From what language does the name New Zealand come?

4. llow large is the Maori population today?

Section 11.

Why does he go into town?

Please continue on the next page
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When does he have to be at the clubhouse?

8. What does he do in the game?

Section 1L

9. Why does he go to the dairy?

End of part 4.
Do not start with the next part until your teacher tells you!

20 I (28
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Listening Comprehension
(Transkription av inspelning)

Beans

You are going to listen to a New Zealander, Richard Corballis, who will
tell you a little about his country and its history and then read a story. The
story is written by the Maori writer, Patricia Grace, and it is called
"‘Beans'.

In New Zealand there live both European immigrants and the Maoris, the
original inhabitants.

You will hear the text twice. The first time you will hear the full text.
Then the text will be divided into three sections and you will get time to
answer the questions in the pauses. Give your answers in English, please!

~ Mr Corballis, it's a great pleasure to have you here with us. You've
come all the way from New Zealand and you've promised to speak a little

about the history of your country and to read a story by a Maori writer.
Will you please take over?

- Yes! Yes, I'm always pleased to talk about New Zealand. Er... just some

brief history. The first people that we know of to live in New Zealand
were these Maori people. They've been in the country about a thousand
years. The first white men, or pakehas as we call them, following the
Maori word for them, came to New Zealand in the 17th century. A
Dutchman, Abel Tasman, discovered New Zealand in 1642. And of course
the name New Zealand is a Dutch name, which he gave the country. But it
was the British, of course, who colonized New Zealand in the 19th
century. And it was a peaceful colonization, to begin with at least, unlike
cven Australia, next door to us, which had a more violent clash between
the native aborigines and the white men settling the country. The Maoris
signed a treaty with the English, the treaty of Waitangi in 1840, and that's
the beginning of New Zealand as a British colony.

But the peace didn't last very long. There were wars with the Maoris. the
Maori wars as we call them, quite soon after that. Mainly fought over
land... Land is something which is very precious to the Maori people.
They identify with their land because their ancestors are buried in it and
alt their tribal history is tied up with their land. And they could sce that
they were losing the land to the white settlers. So therc were the Maori
wars which, of course, the white men won and there was a great loss of
life among the Maoris. And really, after that I think we lost sight of the
Maoris for, perhaps. almost a hundred years. Occasionally, we would
bring them out to sing their songs and do some of their ... rituals for
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public occasions. But... it wasn't really until the 1960's that the Maoris
started to come back into our life in any... very meaningful way. This was
partly because the Maori population had increased a good deal. After the
Maori wars, there were only ahout forty thousand of them left. Now there
are about three hundred thousand. That’s about a tenth of the New
Zealand population of three million. So... suddenly, the Maoris burst upon
us, again. And one of the things that they've begun to do, is to write.
Now, of course, Maoris writing is something quite new. They did not
have a writien language before the white man arrived. And although soeme
of them are writing in the Maori language, which is still used in some
comers of New Zealand, but not very widely, most of the writing is being
done in English and it's a story by one of these writers, a woman called
Patricia Grace, that | want to read to you now. It's just a littie short story
about a day in the life of a young Maori boy. So perhaps I'll go straight
into that.

The story is called 'Beans’ and vou'll see why when I get to the end.

“Every Saturday morning in winter term I bike into town to play rugby.
Winter's a great time. We live three miles out of town and the way in is
mostly uphill, so I need to get a good early start to be in town by nine. On
the way in, I don't get a chance to look around me or notice things very
much, because the going is fairly hard. Now and again, where it gets a bit
steep, I have to stand up on the pedals and really tread hard. But it's great
getting off to rugby on a Saturday moming with my towel and change of
clothes on the carrier. And pushing hard to get there by nine, that's great!

By the time 1 get to the grounds, I'm really puffing and | know my face is
about the colour of the clubhouse roof, but I'm ready to go on, though. 1

. can't wait to get on the field and get stuck into the game. I really go for it.

I watch that ball and chase it all over the place. Where the ball goes. I go.
I tackle, handle, kick. run ... everything! 1 do everything 1 can think of
and 1 feel go ~d! Sometimes it's cold and muddy and when T get thrown
down into the mud and come up all mucky, 1 feel great, because all the
mud shows that I've really made a game of it. The dirtier T get, the better
I like it, because 1 don't want to miss out on anything!

Then after the game 1 strip off and get under the shower in the club
room. And sometimes the water is boiling hot, and sometimes cold as
anything. And, whatever it is, you arc hopping up and down and getting
clean and yelling out to your mates about the game and saying: 'Is it hot
or cold in your one?’ Then 1 need a drink. 1 get a drink from the dairy
deross the road. The dairy is always jammed full of us boys getting
drinks. You should hear the noise, vou should really hear it.

2:10)




Going home is one of the best bits of all. I hop on the bike and away I go!
Hardly any pushing at all. Gee, it's good! I can look about me and sce
everything growing, cabbages and caulis, potatoes and all sorts of vegeta-
bles. And some of the paddocks are all plowed up and have rows of green
just showing through. All neat and tidy and not much different to look at
from the coloured squares of knitting my sister does for girl guides. You
sce all sorts of people out in the gardens working on big machines or
walking along the rows weeding and hoeing. That's the sort of place it is
around here. Everything grows and big trucks take all the stuff away and
then it starts all over again.

But, I must tell you, past all the gardens, about a mile and a half from
where I live, there's a fairly steep risc. It's about the steepest part on the
way home and I really have to puff up that bit. Then I get to the top and
there's a long steep slope going down. It's so steep and straight, it makes
you wanna yeil, and I usually do. That's not all, though. Just as you start
picking up speed on the down slope you get this great whiff of pigs.
Phew, pigs' Makes you want to laugh and shout, it's such a stink. And as |
go whizzing down the stretch on my bike, I do a big sniff-up... a great big
sniff, and get a full load of the smell of pigs. It's such a horrible great
stink that I don't know how to describe it. We've got a book in our
library at school and in it there's a pocm about bells. And the poem says
‘joyous’, 'the joyous ringing of bells’ or ‘bells ringing joyously’,
something like that. Well, joyous, is the word | think of when I smell the

pigs. joyous. A joyous big stink of pigs! It's really great!

It's not far to my place, after I've taken the straight. When I get home, |
lean my bike up against the shed and I feel really hot and done for. I don't
go straight inside, though. Instcad 1 flop mysclf down on the grass under-
neath the lemon tree. And I pick a lemon and I take huge bite out of it!
The lemons on our tree are as sour as sour, but [ take a big bite because 1
feel so good! It makes me pull awful faces and roll over and over in the
grass, but I keep on taking big bites until the lemon is all gone. skin and
everything! And then I pick another lemon and cat that all up too. because
| don't want to miss a thing in all my life.

We have an old lady living next to us. She's pretty old. She doesn't do
much, except walk around the garden. One day, | heard her say to mum:
‘Iie's full of beans that boy of yours, full of beans!’

Now read the first set of questions. Questions | 10 4.

Efter en paus lises texten en gdng till med pauser ocksi efter
Section 11 (frigoma 5-8) och Section I (frigoma 9-13)

End of part 4 Don't start wath the next part unul vour teacher tells vou!
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NUengelska 5. Letter

This 15 a letter to a girl, Jenny, from Peter and his mum. Some
words are missig in the letter. Try to fill in the missing words in
the blanks.

Sometimes vou may have to choose between several words. Do not
write more than ONE word in each blank!

Example:

This is a ___ ___ from a boy called Peter

to a _____called Jenny.

Dear Jenny.

Thank you o your letter.

We have a holiday today I'm having a loveh

time.

I'mv o ____ tomy favourite records and reading

Ccomics.




Yesterday we __ __football and then we went to

see an ice-hockey . Our team, ABK, was

much than the other team.

but the result

Tomorrow I'm going shopping with my mother. We're going

10} a jacket for me. I want

. T like red best.

What's your favourite

10

you come and see us

sunimer? I hope so.

Yours.

PS. Mum 15 also sending you a few lines on the next page.

Please continue on the next page!
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Dear Jenny,

We were very

to hear from you and see that all

of you are

Are you _

to attend a language course or will you

stay in England

your holiday?

I do agree

Peter and hope

18
time at our place.

Please,

We dolook _

Ghive our best

Yours

_come and spend some

___ us hear from you as soon as possible.

_ toseeing you here.

_.._ to your family.

]
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W/ INEYANG PRELAMS

Ten Swedish teenagers now have the chance to go to Britain, stay with a
British family for a week and do the things they most want to do! The
“tickets” opposite show just some of the things vou could do during your
visit. To have a chance you must write a letter about yourself. Who are
vou? What would you like to do? Why should the jury select you among
the thousands of other youngsters who want a free holiday in Britain?
Write between 150 and 250 words. Write your letter today and send it to:

Win a Dream

Youth Contact Foundation

Bedémning (A-Fy:

:}b",G
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Delprovet Win a Dream (skriftlig produktion)

Exempel pd elevprestationer med beddmningar (antal ord inom parenes).

Vissa namnuppgifter har av anonymitetsskil ersatts med X, Y och Z.

Niva F

'ma 15 year old girl and I adore travelling. I also like Madonna very much, I really do,
and would love to sce her in live. T would like to go to Britain beacause I'd like to
practise speaking english. I like english at school, but if 1 could go to Britain I could
learn to speak more by my seif. I love animals and some of your tickets are about
animals. | have got a dog and two cats of my own, and I would really enjoy the Dog
show, and the Horse Race, too, because | used to go riding once a week one and a half
vear ago, and T still think horses are wonderful animals.

Another reason why 1 like to go to is that my parents are very ¢lose to a divoree, and that
makes it quite hard to be at home.

I have been in Britain before, but only with my family and I think I would be exiting to
stay with a British family for a week, and learn how the live. I'm also very interested m
sport. | practise basketball 3-4 times a week and in the week-ends we play games. |
would love to see the Wembley Stadium and Wimbledon, too.

I have a brother who plays tennis, and I'm sure he'll be interested in some pictures from
Wimbledon. My hrother is, by the way, thirteen years old and his name is X. X and |
are 1eally good friends and we have a lot of fun together. We live on an island called Y.
It's a very heautiful Island, sometimes it's called “The Green Island™. It's very close to
Stockholm, if you take the tube, it only takes about ten minutes. then you are in the hean
ot Stockholm.

1 think that this almost everything about mie, now it’s up to you and to my fucky star.

hodnr 6 ¥ (320)

Nivd E

lello

I'm a young swedish teenager and 1 would like to tell you something about me My name
is X and I'm 15 years old. I ive on the iseland Y a little bit outside 7. The house I live in
is a big yellow bungalow and we have got a big wonderful garden. As [ said before, I'm
15 years old, tall strong and clever. I have brown hair and biown cyes. My english is
very good and | have red a lot of books about Britain. 1 think Britain is a wonderful
country with all the lands, farms, woods, mountains and all the water around the iscland.
I must say that Britain is the most wonderful country in the world, next to Sweden
ofcourse. In fact, I think really that most of the people in Sweden like Britain alliost so
much as 1 do. As I said before, I have red lots of books about your country and the latest
book was called “Farming is casy” I think the jury would select me because [ have red
that book. Don't you understand why? I will tell you. When 1 have finished the book I
will know everything about farming. And if the family that 1 will live with are farmers as
I hope) T will have the chance to help them. T knaw that they, in case they are famiers of
counce will be very happy. [ think only this would make me to a winner, I'm allways very
helpfud 1n the kitchen, garden and everywere people take me. If the jury select me; 1 will
help the tannly to wash the car, take care af the children and clean the house they live .

12
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every day in fact. Opposite mos: of the young teenagers 1 think that I'm more polite and
nice If 1'will come to Britain, paid bay yor nice company 1 would like to have a ticket to
wimbledon tennis, the cup-final in football and a ticke to the Madonna concen.

Your sinsearly:

X
Thank you for the chance!

Kodnr 7 Etliff (347)

Niva D

Dearest jury!

1f 1 won the ticket to Britain I'd like to go to the british dog show. I've always loved
dogs, dog was onc of the first word I learned to say. And 1 think it would be a great
expirience just to live with a british family for a week and even bigger to goto a such big
show. 1 know I'd love it. I'll be 16 years old soon, I live with my family in a quict small
place in the north of Sweden, it's called Y. T go to school here toe but next year I'igoto
schoo! in Umed, it's six miles from here and a bit bigger, I live with my brother X he is
19 years old, my mother and my father.

We have five birds and a dog. I've always wanted a dog and I have begged and begged
all my life to get one. And now at last I've got one quet (sot) little Golden Retriver.

1t is name is Santos, we got him when he was cight weeks old, that's about one year and
three months ago.

When 1 grow up I would like to work with animals, mabye have my own kennel with
dogs or work at a farm, a zoo, be a veterinarian (veterindr) or do somting clse that have
with animals to do.

But one thing is shoore. 1'd love to go to that dog show.

The best greatings from 7.

Kod nr 244 DID:DID (246}

Nivad C

Hello iy name 1s X 'am a swedish girl 'am 16 and would love to come to Britain. live
n Y it's a small town in sweden. And if 'l be the one who winns a dream Pl woud de
everything when 1 get ther.

I would go on madonnas live concert in London and I would go to the cup final 1n
wembley stadium and the hotse races and on the grand National And of couse I have to
£0 10 the motorshow for sporiskars, motorcycles, Caravans and everything. 1 Just can't
miss 1. And | would go to Discos and make some friends. And I would by lots of
souveneirs, mabe I'll buy something to my parents and my brother and something cute o
X. Y, and Z that's my dog and two cats. And if I get any friends there maby we will
write 1o cach other when I get back to Sweden. Well it will be fots of fun in Bnam. And
if its sunny and hot when I'am there, [ would get a real goodlooking sunburn. Well thats
all abaut what I would do if 1l win that dream and you know a little abaot me!

Winn a dream

Y outh Contact foundauon

Kodnr 7§ COCOCC (208}
Nivh B
My name 18 X F'm hve m Y ther we had avero we called 7 nver. 1 am fishing in the myver

almust every day at the summer T wont to be a fish bolog so 1 want to see the
condichemn seotch tivers and 1y o ger salmo and Flarr and ather adeltish You ask wan



just me should be sclect Because | am could help England whit better stam of adelfish, 1t
so casy. The rest of the time 1 'will be at London and going bayht samie things ¢x jens,
candy, gold, tape recorder, long player. My friends have told me at 1 am should try fish
and chip, so way not. Madam Thuesjc cabinet. Their thay have vax stuiet, I'am have a
theatsher ho haved been their. See say the vax people lock so naturel. After that, it will be
football match. after that I fly to Jearsy and look the plaics Bergerac had been recorded.
After that I rent a diving drekt. And looking at fish. Now T am just wont to batee and have
a nice tink.

Kond nr 306 B/BiB/iB  (183)

Niva A

1 win to go to the globenarena and se Atk Play Hockey vs Djurgrden
I hate Djurgdrden but T love AIK

Newdnr 27
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Bilaga &

Det muntliga provet (Kate)
Med exempel pd clevprestationer

Uppeist

A. Du kommer att fi lyssna pi en historia som berdttas pd svenska.
Upplisningen tar ungefir 3 minuter. Lyssna noga pa historien for det
Air meningen att du skall kunna dterberidtta den pd engelska.

Du har 3 minuter pd dig till forberedelser. Till din hjalp finns ord-
bok. papper och penna.

Aterberatta historien pa engelska.

Historien har inget shut. En del av din uppgift hestar i att du avshuar
historien pa det sétt du tycker passar bisst. Det ar alltsd du som avgor
vilket slutet blir, Du fir 3 minuter pd dig for att tanka igenom hur
du vill avsluta historien,

Lycka till!

Text som lises upp for att dterberdias av eleven,
KATE

Peter Brown hisll sin trefiriga dotter Kate i handen. De var pa vag uil
snabbkapet, det var lordag och det var mycket folk i farten. Kate hade sin
feksaksapa i famnen och en rod yllescarf om halsen.

Det var pappa Peters tur att ta hand om Kate den dar dagen for det var
mammas lediga dag. Peter hade lagat frukost och Kate och han skulle nu
4 101l snabbkopet och handla for helgen.

Det tog dem bara pdgra minuter att gl dit. Peter tog en vagn. placerade
Kate i den och birjade plocka frn hyllorna de varor som stod pa
inkapslistan. Tandkrim, diskmedel, potatis, lax, lammstek, paprika ...

En kvart senare hade Peter prickat av alla varorna pd listan och gick mot
kassan med Kate i vagnen, Det fanns sex Kassor, men han gick tll den
narmast mgingen for han visste att flickan 1 den Kassan var snabb. Det va
tre kunder fore honom. Han stillde sig bakom dem och tyfte upp Kate ur
vagnen. Han gick runt vagnen sd att han stod framtdr den, medan Kate
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latsades puffa pd varoma pd det rullande bandet vid kassan. Det var ingen
bakom henne.

Medan Peter plockade upp varoma ur vagnen tittade han p4 Kate och
blinkade. Hon forsokte hidrma honom, rynkade pd niisan och slit biigge
dgonen. Han bad flickan i kassan om en plastpise. Hon tog fram en plse
frdn en hylla under disken. Peter tog den och vinde sig om. Kate var
borta.

Han stillde undan vagnen och bdrjade se sig om cfter Kate. Han insdg att
det kunde vara svdrt att se ctt litet barn bland alla dessa ménniskor. Han
kiinde hur ridslan grep tag i honom. Han férsokte rira sig s normalt
som mdjligt, medan han sprang mellan hylloma och letade ~ forbi berg
av apelsiner, tv3l och toalettrullar.

Nir han plotsligt var tillbaka déir aan startade utan aut ha hittat sin flicka,
kunde han inte behiirska sig lingre. Med sina lungors fulla kraft skrek han
Kates namn. Folk tittade p4 honom, sdg hans fdortvivian, kinde
medlidande och bérjade hjdlpa honom att soka efter barnet. Plotsligt
visste alla hur hon var klddd. hur hon s3g ut, att hon bar en leksaksapa i
famnen ...

Men Kate fanns ingenstans. Polis tillkallades, man letade p& alla tinkbara
platser — 1 kylrummet, pd lagret, i ndrliggande affirer - men den filla

tlickan var som uppslukad av jorden.

VAD HADE HANT??
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Det muntliga provet (Kate)
Transkriberade exempel pd elevprestationer

Alla exemplen #r sddana dir fyra olika bedomare, oberoende av varandra,
har bedomt att nivdn 4r den angivna i alla de fyra variabler som ingir i
bedoémningen (Begriplighet, Flyt, Variation/ Utfarlighet samt Strategi-
anvindning).

Nivd ) (“*Mycket bra™)

Pupil: s a story about Peter Brown, his wife and his daughter Kate. It's Saturday
morning and it’s Peter Brown tumn to take carce of Kate, cause it's his wife day off. So he
made breakfast for her and then they went off to the supermarket And Kate, she took with
her a litde monkey, a toy monkey, and a red scarf. And then when they come into the
supermarket they take a car to go round picking up goods, which was on the list. And
then when they picked out all the goods they go to six different cashiers and they take the
one furthest away because thats where the fastest girls is. And there're three people in
front of them. And then when they come forward Peter takes out all the goods and he
looks away from Kate and then he asks for plastic bag and when he gets the plastic bag
he looks back again. Then Kate is gone. And he gets really womed and he starts running
about or ... he doesn't run around because he tries to act cool 50 no one recognise that he
IS nervous.

And after & while. when he can't find her he really gets nervous and then he comes back
to where he lost her and then he shouts “Kate' and everybody looks at himand he gets a
little bit embarrassed and everyone starts helping him to look after Kate. When no one
finds her they contact the police. When the police come they look through the...look all
around the shopping area, in the store, behind the store and in the freezer and so on bt
they can't find her anywhere. So after a long day of ... work he goes home (o his wife
and he tclls her by the store and she gets really sad and so on. And after a while the
telefone rings and he picks up the phone and there's a man-voice behind it. And he say
“If you want to see your daughter again you have to pay me 5.000 pounds, or 5(K}
pounds in cash at the telephone booth outside some school, okay. And he says .

Luckily is Peter Brown, or the family Brown, is quite wealthy so they have these S.000
pounds. So he runs over to the bank and he gets out the 5.000 pounds and gocs over to a
welephone boot, and the man in the telephone told him that he was supposed to go 10 a
boot, put the money into the boot in a plastic bag and then go away from the boot, about
twenty meters and stay there. So he went away from the boot, twenty mieters. And there
was no police supposed to be mvolved.

And when the... After a while there comes a car, a black car, and a man jumps out, black
hood on his head, he goes into the telephone boot, takes the money and drives away
another S0 meters and the car stops. e throws out the girl. Then the car goes away and
he has no chance to see the license plate. So he takes the girl back and comes home with
the gird and the wife is happy and they are happy  So she was worth S 00,500 pounds
Teacher. Obviously! Probably S 00K, o0

Pupid Yeah, probably

(Nad nr 89)




Niva D ("Mycket bra™)

Pupil: Kate. Peter and Kate were going to the supermarket. Peter had made breakfast
that morning and they were going to the supermarket to make some shopping for the
weckend. Kate was wearing a red scarf, made of wool, around her neck and she held a
monkey, little toy monkey which she was wear..wearing... can ycu say... carrying is
better. And they went to the store and they started to pick the articels they needed from the
shelves, some toothpaste, some meat and potatoes and lot...lot of stuff they needed.
And..they went around in the shop for a while, then they finished the picking. so they
had everything they neceded, and they went.headed for the pay...where you pay. |
don't...

Teacher. Okay. thats fine.

Pupil: And they picked the one nearest the way out because he knew the girt was very
fast. And the started to put up the articles on the desk and Kate pretended she was
pushing it forward, and then he picked up a little bag and when he tumed around Kate
was gonc. te put away the .. car? Or I don't know what ... ?

Teacher: s atrolley.

Pupid: Trolley, ukay. And he put it away and ... he was started to wander around in the
shop to find Kate. He tried to look as normal as possible even though he was very
scared, but he couldn't find her. He went around everywhere 1n the shop and wher he'd
come back to the place he was before and b still hadn't found her so he started shouting
“Kate™ with all his strength. And all the people in the store they said ... they saw that he
was very scared and they started to help him and soon everybody knew what she looked
like and what she was wearing, and so ..

So everybody started looking. Nobody could find her. so they phoned the police and the
police arrived and they looked everywhere, in the cold room and everywhere. But they
couldn't find her. It was ... she was just gone. What had happened? Skall jag hitta pd
sluter nu?

Teucher: Yes Would you like a minute to think?
Pupil  1don’t think so
Teacher: Allnight.

Pupil: Well. they looked around for a hit longer. but he couldn’t find her. so Peter, he
went out and he started to think. What could have happened? He used a phone. He
phoned home, nobady answered. He expected his wife. Maybe she was still asleep. He
didn’'t know what to do. He was termified. What could have happened? But he decided
anyway to go home. Maybe Kate had gone home. And when he stepped out of the shop
she sat there smiling. outside, playing with a monkey, and a dog was sitting outside the
shop. He was very relieved and the police could go back. But it was a temrible experience
Nextume he'd keep her .. an eye on her every second

(Kod nr 149)
NivA C (“Bra™)

Pipal  This story 18 gbout Kate and her tather Peter Brown held her daughier in his hand
and they were pomnyg to the supermarket There was plents of people and Kate had - a1
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had a toy donkey ... monkey! in her hand and she had a red scarf around her neck. Her
daddy had pronused 10 take her down o the supermarket because her mother had a day
off. Pete make the breakfast and then they were going down.

They walked someth,~ ¢ about three minutes or something. It was not very long. And
when they come 1n to the supermarket they, .. Pete looked at a shopping list. there was
toothpaste, paprika, dishwashes and potatoes and a famp. and after fifty minutes when
they had pointed everything away, and crossed over it, he took Kate in the vagn and went
to the .. cr...paydisk. desk, and there were six desks and ..but he took the one closent
the door. because there was a fast girl there. He put up ... Kate up and she started o my

.er .. faking that she was putting up some stores on the line, or something like that
And ... she tried to do like her father did. switch with the eyes and like that, but...so she
skrvnkt her.skrynkled her nose and flashed with the cyes and so on.

And...when he just looked away, I don't emember so much more. T think that when he
looked away to get something. [ don't know. so...and looked back, Kate was gone. He
looked everywhere and searched. looked and ... er ... went away (o the ... out to the
story and for took after her. When he didn't find her he got pasched and he soreamed
more than he was worth? and 1s. mim like that And he velled at Kane, Kate, but no one
answered. People around him they saw how paniched he was and staried to help her, help
ham look for her. And everybody knew . soon everybody knew that she had - er
donkey . .

A dol' Toy  monkey in her arms and a red searf. But they didn’t find her anvwhere
She was gone, completely gone. The police .. they pho . called the police and he came
They looked everywhere but she was completely gone. So they looked outside i other
stores and like that, but they didn't find her, so - There wa . . but theie was one place
they didn't had . . they had Took at And that was a petstore. and there she stood wnd
she had 2 very good time with arat

Feacher  Okay, so there is where she went
Puml. Yes.

leacher  Okay, thank you very much!
(Kodnr 113)

Niva B ("Mindre bra™)

Pupil: The Tather Peter was gomg to the shop, market. 1o shop. He minst take Kate with
Lir..And when they come to the shop. he took o vagn and they pick up. er - potatocs,
toma...tomatoe, toothbrush and when he was ready he .. er go 1o the “roletape™ and
pick up the shop, foods there He was paying for the  Ah. jug vet e vad det beter
Hon somitter 1 hassan

Teacher “The gurl?

Pupil. The garl, ves, but he asks for the, Kassevet jag e vad det heter

T'eacher Abag

Pl Ja abag And he prck up the tood mthere. and he looked to the vaen and Kaie
wits pone He looked everywhere, runming throngh the shop. but he dent tnd her He

was very afrad, so he skred shout 7

Leaener Shonted. ves
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Pupl. Shout, and the people helped him to find at the girl. But they didn't find... They
call to the police. Er... Soon the father go home to tell the mother this Kate s gone and
when he's come home he..: *Oh, Kate is gone!™

“What did you say?" said the mother. "Kate is home!™ Kane go home.

Teacher. Oh, so she went home?

Pupil  Yes.

Teacher Why did she do that?

Pupl: He... orkade wnte vdnta pd pappan mer

Teacher. All right! She was fed up with waiting, she didn’t want to wait?

Pupil: Yes.

Teacher: That's n?

Pupil- Mm ..

leacher OK

tKod nr 99)

Nivd A (“Otillfredsstatlande™)

Pupil Kates supermiarket ... it was very much people there Kate had a monkey (Sigh!
Peter, er.(rmumbles something)

leacher Yes, Fhnow!

Pupil  Peter put Kate on the. er (mugnhle)

feacher IUsatrolley.

Pupd A wrolley. They go to put some grocenies (rmumble). There was XL pmumble )
Teacher  Cash desks .

Pl Cashdesks . Peter ook the cashdesk .oer. © Neyjag kaninte

leacher OK, we'll leave it at that,
(thod nr 78)
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