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L'effet de la mise en page d'un iivre
sur le pairage du texte et de l'illustration
par le jeune lecteur

Problematique

Dans le processus de I'édition d'un livre, 'étape de mise en page est une
opération d'une complexité remarquable, avec des incidences souvent
imprévisibles sur Ia lisibilité du texte (Richaudeau, 1979:65-104; Wendt, 1979;
Beck, 1983; Sylla, Drury et Babu, 1988). La mise en page consiste & découper
le texte en fonction des contraintes imposées au livre (dimension de la page,
longueur de la ligne, typographie, support pictural, etc.) et en tenant compte des
conventions qui régissent sa lecture. Dans notre culture occidentale par
exemple, lire se fait de gauche a droite et de haut en bas. Dans le cas de livres
comprenant des dessins, des photos, des graphiques, des tableaux, des
figures, etc., 'opération de mise en page souléve des problémes d'autant plus
cruciaux que l'image résiste a tout découpage: a la différence d'une phrase ou

d'un paragraphe, I'image ne peut étre découpée en deux et répartie sur deux
pages.

Un lecteur, débutant ou avancé, présume généralement I'existence d'un lien
entre le texte et I'image; par conséquent, il essaie de comprendre le texte en
accord avec l'image. Lorsque le texte illustré est d'une certaine longueur et
comprend plusieurs paragraphes et illustrations, le lecteur doit découvrir le
pairage approprié entre un paragraphe et ['illustration et, du méme coup, éviter
de faire un pairage inappropié, c'est-a-dire un pairage entre un paragraphe et
une illustration non-reliée a celui-ci.

Du point de vue de leur conception, comment faut-il agencer les paragraphes et
les illustrations pour qu'ils soient faciles a associer? Dans la littérature
enfantine, il arrive frequemment qu'une page entiere soit consacrée a
I'iflustration et une deuxiéme, au texte qui s'y référe. Les composantes picturale
(ilustration) et verbale (paragraphe) de chaque paire picto-verbale peuvent
alors étre réparties selon divers modéles d'agencement. Par exemple, le
paragraphe peut figurer a gauche ou a droite de lillustration correspondante,
sur la méme page double. Ainsi, les deux composantes sont accessibles au




lecteur en méme temps, sans qu'il ait & tourner la page. Ceci se produit lors de
la lecture des pages 2 et 3 ou 14 et 15 d'un livre (d'aprés une convention bien
établie, les pages paires désignent la page de gauche, les pages impaires, la
page de droite). Soulignons en passant que la conventicn selon laquelle la
page de gauche d'une page double précéde la rage de droite, n'est pas
immuable. Quelquefois, la page de gauche cesse de précéder
chronologiquement la page de droite. C'est en effet ce qui peut se produire
lorsqu'une seule illustration s'étend sur les pages de gauche et de droite. La
page double est alors traitée comme un tout indivisible, une seule page, et le
texte est lu résolument de haut en bas, la premiére ligne de la page de droite

immédiatement aprés la premiére ligne de la page de gauche, et donc avant la
deuxiéme ligne de la page de gauche.

Le texte peut aussi étre placé au recto ou au verso de l'illustration
correspondante (ex.: les pages 1 et 2 d'un livre); auquel cas, les deux

composantes ne sont pas accessibles au lecteur en méme temps: il doit "tourner
la page”.

Comment le jeune lecteur réussit-il & associer la "bonne" illustration au
paragraphe qui convient? On peut supposer que c'est principalement & partir
des indices de sens provenant aussi bien de lillustration que du texte - indices
fort variables d'un texte illustré a 'autre - que le lecteur tente de construire des
rapports picto-verbaux cohérents et ce, compte tenu de ses connaissances
prealables du théme traité et du livre. Levin (1981) a distingué les images selon
le rapport qu'elles entretiennent avec le texte (réitération, représentation,
organisation, interprétation, transformation). Les images, dans leurs fonctions
dites de réitération et de représentation, répétent l'information véhiculée dans le
texte: il y a redondance entre le texte et I'image. Dans Levin, Anglin et Carney

(1987), les deux fonctions sont ramenées a une seule, appelée fonction de
représentation.

En gardant constant le rapport sémantique entre I'image et le texte, on peut
présumer que I'emplacement spatio-temporel de I'image et du texte s'avére un
facteur pouvant influencer le pairage picto-verbal fait par le lecteur et, partant,
sa compréhension du texte. Ainsi, toute chose étant égale par ailleurs, on
s'attendraii a ce que certains types d'emplacement spatio-temporel
correspondent mieux que d'autres aux impératifs ergonomiques en lecture. Cet




ettet différentiel de la variable en question devrait se manifester en particulier
lorsque le lecteur éprouve des difficultés de compréhension, soit en rapport
avec l'information picturale (graphiques, illustrations abstraites, photos
représentant une réalité différente de celle du lecteur), soit en rapport avec

l'information verbale (textes difficiles a cause du théme décrit, du vocabulaire,
etc.).

Pour le lecteur débutant lisant un texte illustré, la difficulté majeure est
généralement attribuable a la nature du texte et nor a celle de 'image. Dans
une telle situation, le lecteur en difficulté peut essayer d'aborder le texte a partir
de l'illustration, et en favorisant un type de pairage picto-verbal au détriment
d'autres, également possibles mais rejetés par lui. Auguel cas, I'emplacement
spatio-temporel du texte et de I'image intervient comme un facteur pouvant
canaliser, positivement ou négativement, les stratégies de pairage picto-verbal
du lecteur. Par exemple, il se pourrait qu'une image placée a cété d'un
paragraphe soit associée plus volontiers & celui-ci qu'une image placée au
verso de la page ou figure ce méme paragraphe. En faisant coincider la
structuration picto-verbale du livre aux attentes du lecteur a ce sujet, on peut
faciliter sa compréhension du texte. A l'inverse, en choisissant un type de
pairage spatio-temporel contraire aux attentes du lecteur, on peut 'induire en

erreur au point que sa compréhension du texte lu soit davantage affectée que
par I'absence de toute illustration.

Les difficultés d'un lecteur face a un texte comprenant des mots inconnus a
['écrit (mais connus & l'oral) ressemblent a celles d'un lecteur face & un texte a
trous ot certains mots sont omis et remplacés par des tirets de longueur
standard. Prenons l'exemple suivant:

lLe est un animal a sang froid. A I'automne, il
s'enfonce dans la vase de I __ouilvit. Il tombre

dans une léthargie profonde. Il n& bouge plus et il ne respire plus
que par la peau. C'est ainsi a.'ll passe ['hiver.

lci, le lecteur dnit essayer d'induire la signification du mot inconnu & partir du
contexte linguistique, en tenant compte des diverses contraintes syntaxiques,
sémantiques et pragmatiques imposées. Si, en plus, le paragraphe est
accompagné d'une illustration, la restitution des mots omis doit se faire non
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seulement en fonction des contraintes imposées par le contexte linguistique
{(paragraphe), mais aussi par le contexte pictural (ilustration).

Dans la présente expérimentation, la nature du paragraphe et de l'iliustration
étant tenue constante, toute différence entre les versions expérimentales, en ce
qui concerne la tiche de restitution du mot omis, sera donc attribuable au type
d'enchainement spatio-temporel entre le paragraphe et l'illustration. Le nombre
de mots restitues correctement servira ainsi d'indice du nombre de pairages
appropriés entre les paragraphes et les illustrations (pairages picto-verbaux) et
indiquera le degré de comprehension du lecteur.

Le trouage d'un texte - en particulier sous forme de closure (trouage
systématique, chaque 5e mot étant omis) - est une technique d'évaluation
souvent utilisée (McKenna, 1976; Panackal et Heft, 1978; Robinson, 1981; Rye,
1982); nous y avions également recours dans d'autres expérimentations portant
sur I'effet de l'illustration en lecture (Reinwein, 1987, 1988, 1990b).

Quelle est l'efficacité relative des divers types d'enchainement spatio-temporel?
Selon un point de vue général dans le milieu de I'enseignement, la
présentation simulitanée de l'illustration et du texte correspondant facilite au
lecteur le pairage picto-verbal, comparativement a leur présentation
chronologique (illustration présentée avant ou aprés le paragraphe). Un
document ayant servi jusqu'a récemment d'outil d'évaluation pour I'approbation
du matériel didactique en frangais langue maternelie (Ministére de I'éducation
du Quebec, 1981), reflete le méme point de vue. D'aprés ce document, un
indice important de la qualité d'un matériel didactique serait que I"illustration
est située de telle maniére que le lecteur puisse s'y référer tout le temps qu'il lit
le(s) passage(s) au(x)quel(s) elle correspond” (p. 91). Autrement dit, une

illustration non accessible au lecteur, au moment ot il lit le texte correspondant,
serait a éviter.

Dans les études en matiere d'agencement picto-verbal, le parameétre "x avant /
pendant / aprés y" est une variable indépendante d'intérét particulier, comme en
témoignent les nombreuses études a ce sujet (Bransford et Johnson, 1972;
Tversky, 1975; Wheldall et Mittler, 1977; Brody et Legenza, 1980; Koran et

Koran, 1980; Dean et Enemoh, 1983; pour une revue détaillée, voir Reinwein,
1990a).




Dans la presente expérimentation, huit (8) versions expérimentales ont été
congues dans le but de comparer I'efficacité relative de différents types
d'enchainement spatio-temporel, a savoir:

(1) Yenchainement spatio-temporel (régulier vs .rrégulier);

(2) 'enchainement entre I'image et le paragraphe correspondant, les deux étant
accessibies en méme temps ou non au lecteur (image présentée en méme
temps que le paragraphe vs. image présentée avant ou apres le paragraphe);

(3) I'enchainement entre I'image et le paragraphe correspondant, les deux étant
accessibles en méme temps au lecteur (image a gauche vs. a droite du
paragraphe),

(4) 'enchainement entre l'image &t ie paragraphe correspondant, les deux
n'étant pas accessibles en méme temps au lecteur (image présentée avant vs.
apres le paragraphe). \ci, deux cas sont a distinguer:

(4.1) image et le paragraphe sont présentés seuls sur la page double;

(4.2) mage et le paragraphe sont présentés sur la méme page double
qu'un paragraphe inapproprié (une image inappropriée).

L'étude des oppositions spatio-temporelles (3) et (4.2) meritera une attention
particuliére, a la lumiere des résultats d'une expérimentation récente (Reinwein,
1990a). Dans cette expérimentation, un texie découpé en 12 lignes écrites était
soumis & des lecteurs de 3e année du primaire, selon différents types
d'agencement picto-verbal; les 12 lignes écrites correspondaient a 12
illustrations. Dans une des versions {cf. Fig. 1), la ligne écrite était toujours
placée en bas de lillustration correspondante, et dans une autre version (cf. Fig.
2), en haut de lillustration correspondante:




Eigure 1
Représentation schématique

de la version “illustration appropriée en haut du texte" (bref: "I-T")
(Reinwein, 1990a: 1re exp.)

illustration a
ligne a
illustration b
lign
illustration ¢

Iigne c

Figure 2
Représentation schématique

de la version "texte en haut de ['illustration appropriée” (bref: "T-i")
(Reinwein, 1990a: 2e exp.)

ligne a
illustration a
jian
illustration b
lighe ¢
illustration ¢

A remarquer que, dans les deux versions, les lignes écrites sont intercalées
deux fois sur trois entre deux illustrations, a distance égale (lignes aetb en
version "I-T", lignes b et ¢ en version "T-I"). Dans la premiére des deux
expérimentations de Reinwein (1990a), la version "I-T" est significativement
mieux comprise des lecteurs que la version "T-I". Cette supériorite disparait
cependant (2e expérimentation) lorsque chaque page du livret expérimental ne
comprend qu'une seule paire picto-verbale, c-a-d. une seule ligne et
Illustration correspondante. Ainsi, en l'absence de lillustration inappropriée a
la méme page, I'opposition en haut / en bas est neutralisée. Le fait, pour le
lecteur, de "tourner la page", semblait représenter une barriére psychologique
suffisamment élevée pour empécher toute association picto-verbale
inappropriée. L'étude des oppositions spatio-temporelles (3) et (4.2) dans la
présente expérimentation permet de vérifier si l'opposition gauche - droite
produit un résuitat analogue a celui de I'opposition haut - bas.
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La présente expérimentation se faisait auprés d'apprentis lecteurs, a la fin du
premier cycle du primaire (3e année de I'école primaire au Québec). Les
enfants de cet age sont généralement aptes a lire des livrets ou méme des
livres, et donc des textes d'une certaine longueur, souvent sans |'aide d'autrui.
Par ailleurs, comme ils n'ont pas encore les connaissances des lecteurs adultes
en ce qui concerne les modeéles les plus répandus, en matiére de mise en page
d'un livre, ils constituent un groupe-cible privilégié pour une telle étude. Etant
donné l'absence d'un apprentissage scolaire explicite a cet égard, leurs
résultats pourraient nous indiquer lesquelles des versions sont les plus
"naturelles" et correspondent le mieux aux impératifs ergonomiques en lecture.

Méthode

Sujets.

L'expérimentation a été menée dans ia région métropolitaine de Montréal,
auprés de 400 enfants de langue frangaise, en troisieme année de I'école
primaire (8-9 ans). Les enfants fréquentaient 20 classes réparties dans 8
écoles primaires du systeme scolaire public. A l'intérieur de chaque ciasse,
les enfants ont été assignés aléatoirement a I'un des huit groupes
expérimentaux (8 X 50) permettant ainsi de neutraliser I'effet "classe".

Matériel.

Le matériel expérimental, un livret intitulé "Les animaux et I'hiver", était extrait
d'un matériel didactique congu pour {'apprentissage du frangais langue
maternelle, 3e année du primaire (Ciesielski & i einwein: Les apprentis 3.
Montréal: Etudes Vivantes, 1986). Dans sa version originale, le livret décrivait
les conditicns d'hibernation d'animaux connus des enfants du Québec. Au
total, dix animaux (un par page) y étaient présentés verbalement (paragraphe
comprenant une cinquantaine de mots) et picturalement (illustration
remplissant environ la moitié de la page).

Le matériel expérimental, quant a lui, retenait huit des dix descriptions, aprés
modifications mineures du texte (voir annexe A). Dans chacun des huit
paragraphes correspondant aux huit animaux, deux mots ont été supprimeés et
remplacés par un tiret de longueur standard (2 X 8 =16 mots). Les mots omis
étaient des noms d'animaux représentés picturalement (mouche, ouaouaron,
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communs tels fenétres, étang, plumes, fourrure, terrier, pousses/bourgeons,
neige, également illustrés par l'image correspondante, sauf dans un seul cas
(sud) . Les huit illustrations utilisées étaient celles du livret original,
reproduites en noir et blanc (voir I'exemple en annexe B). Les huit
paragraphes et les huit illustrations ont été agencés selon huit versions
expéerimentales, chaque page ne comprenani jamais plus qu'un seui
paragraphe ou une seule illustration (Tableau 1).

Tableay 1

Représentation schématique
des 8 versions expéerimentales \V1 - V8)

V1 V2 V3 V4 V5 V6 V7 V8
lrTr |Tr-ir |1Ir-Tv | Tr-lv lrr_e;gﬂrrégz Iv-Tr | Tv-Ir

p. 1 {recto) |Jvide |vide | vide | vide | vide |vide | vide |vide

Le lecteur doit "tourner la page".

p. 2 (verso) |vide |vide | vide | vide {vide |vide | vide | vide

p.3(recto) Jill. 1 ftex.1 [ill.1 ftex. 1 [tex.1 [tex.1 [vide |vide
Le lecteur doit "tourner la page”.
p. 4 (verso) |vide |vide [tex.1 |ill. 1 jill. 1 |vide [ill. 1 tex. 1
p. 5(recto) Jtex.1 {ill. 1 .2 Jtex.2 [ill.2 [ill. 1 tex. 1 {ill. 1
Le lecteur doit "tourner la page".
p. 6 (verso) |[vide |[vide f{tex.2 }ill.2 |tex.2 |vide |ill.2 tex. 2
p. 7 (recto) fill. 2 Jtex.2 {ill. 3 ftex.3 [tex.3 lill.2 jtex.2 [ill. 2
Le lecteur doit "tourner la page".

~ p.8(verso) |Jvide |vide |Jtex.3 lill. 3 [ill. 3 |vide [ill. 3 tex. 3
p. 9 (recto) |tex.2 Jill.2 fdl.4 Jtex.4 [ill. 4 |tex.2 |tex.3 [ill. 3
p. 17 (recto) |tex.4 [ill.4 Jill.8 |Jtex.8 |il.8 |tex.4 |tex.8 [ill. 8
Le lecteur doit "tourner la page”
p. 18 (verso) |[vide |vide |[tex.8 [ill. 8 |tex.8 |vide |[vide vide

- p. 33 (recto) jtex.8 [ill. 8 tex. 8

~ p. 34 (verso) |vide |vide vide

Rappelons que, d'aprés une convention bien établie dans I'édition de livres,
les pages impaires désignent la page droite (recto) de la page double et les
pages paires, la page gauche (verso). Un lecteur peut donc voir en méme
temps les pages 4 et 5, 6 et 7, mais non les pages 3 et 4, 5 et 6.

L'abréviation de la version 1 (Ir-Tr) au tableau 1 se lit comme suit:
lllustration (1) est placée & la page impaire, c-a-d. au recto (r) de la page:
(Ir); le texte est également placé a la page impaire (Tr); l'illustration précéde
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L'abréviation de la version 1 (ir-Tr) au tableau 1 se lit comme suit:
l'illustration (1) est placée a la page impaire, c-a-d. au recto (r) de la page:
(Ir); le texte est également placé a la page impaire (Tr); l'illustration précéde
le texte auquel elle se rapporte: Ir-Tr. Dans la version 8, le texte placé au

verso (Tv) précede l'illustration correspondante, celle-ci étant placée au recto
(Ir): Tv-ir.

Dans les huit versions, le format des livrets expérimentaux, polycopiés en noir
et blanc, était de 8 1/2" x 11". Les illustrations étaient celles du livret original,
hormis la couleur; le texte était écrit en caractéres Geneva, gras, 12 points, a
double interligne; les lignes étaient d'une longueur de 15 cm. Les tirets
remplagant les mots omis (deux par paragraphe) étaient d'une longueur de
4.5 cm. Les livrets ont été brochés sur toute la longueur a gauche. Trois des
livrets (versions 1, 2 et 6) comprenaient 17 feuilies, c-a-d. 34 pages; les 5

autres livrets comprenaient 9 feuilles (18 pages). Les deux premiéres pages
des versions étaient vides.

Lorsque chaque page comprend une seule composante {picturale ou
verbale), il existe différentes maniéres d'agencer les deux composantes de
chaque peire picto-verbale Dans les versions 7 et 8, les deux composantes
sont visibles en méme temps. Dans les versions 3 et 4 par contre, la
composante verbale figure sur la méme page double qu'une composante

picturale inappropriée , c'est-a-dire non reliée ala composante verbale
visible.

Dans les versions 1 et 2, chaque deuxiéme page comprend une (1)
composante (picturale ou verbale), la composante picturale précédant
(version 1) ou suivant (version 2) systématiquement la composante verbale
correspondante. Notons que, théoriquement, I'expérimentation pourrait aussi
comprendre une version "lv-Tv" ou une version "Tv-Iv", la différence entre
celles-ci et les versions 1 et 2 étant 'emplacement de la composante
(picturale ou verbale) sur la page double. Or, nous avons présumé que,
lorsqu'une seule composante est présentée par page double, son
emplacement (& gauche ou a droite sur la page double) ne joue pas de rdle,
de sorte que la version "Tv-Iv" s'apparente a la version 2 ("Tr-Ir") et la version
"Iv-Tv", ala version 1 ("Ir-Tr").
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Dans les versions 5 et 6, l'illustration et le texte correspondant se suivent et se
précedent en alternance. Dans la version 5, les pages doubles présentent soit
deux illustrations, soit deux paragraphes, le paragraphe de la page de gauche
étant relié a l'illustration de la page précedente et le paragraphe de la page
de droite étant relie a liliustration de la page suivante. De fagon analogue, les
paragraphes présentés dans la version 6 réferent soit a l'illustration

précedente, soit & l'illustration suivante, mais cette fois-ci, a une (1) page
d'intervalle.

Déroulement.

Precédée d'une activité de familiarisation avec le type de tache exigée,
I'experimentation se faisait en classe, et sans limite de temps. Aucune
consigne a I'égard des illustrations n'a été donnée aux enfants. Par ailleurs,
I'experimentateur a conseillé aux enfants de lire intégralement le texte avant
d'écrire les réponses. Les enfants étaient encouragés a écrire réellement les
mots voulus, sans avoir peur de faire des "fautes" d'orthographe.

Résultats

La mesure dépendante principale était le nombre de réponses identiques aux
mots du texte original (mots-cibles), aprés normalisaion orthographique des
réponses (score max. = 16). Par exemple, pour le premier mot-cible,
"mouche”, les réponses "mouches, mouch, molche" ont été jugées
acceptables et les réponses "bibitte, insecte, ouaouaron", inacceptables. Bien
que le choix d'exclure des synonymes puisse paraitre discutable, cette
décision ne diminue en rien la pertinence de notre mesure dépendante. En
effet, la méme définition opérationnelle s'applique indifféremment aux huit
versions expérimentales, son avantage principal étant son objectivité

d'application, comparativement & une définition appuyée sur la notion de
synonymie.

La deuxiéme variable dépendante était le nombre de pairages inappropriés
entre le texte et I'image (voir plus loin).

Deux analyses de variance (ANOVA) ont été effectuées. Dans la premiére, les
huit versions expérimentales ont été analysées comme les huit niveaux d'une
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seule variable indépendante (ANCVA & un facteur, avec comparaison inter-

sujets). D'aprés cette premiere ANOVA avec, comme mesure dépendante, le
nombre de mots identiques aux mots du texte original, la variable ast
hautement significative, F(7, 392) = 4.85, p < 0.0001. Le tableau 2 indique la
moyenne et I'écant-type des huit versions, le tableau 3, le calcul de
signification des écarts entre ces versions d'aprés le test de Fisher.

Tableau 2
Moyenne (M) et écan-type (E-T)

des 8 versions

Version M E-T
Viir-Tr 6.52 2.757
Va: Tr-ir 6.42 2.719
V3:Ir-Tv 4.58 3.176
V4: Tr-lv 562 3.168
V5:Irrég 1 5.44 - 3.038
V6: Irrég 2 6.16 2.461
V7:Iv-Tr 7.24 2.544
V8: Tv-Ir 6.96 2.356
Tableau 3
Test de Fisher: écarts entre ics 8 versions

Vi1 V2 V3 V4 V5 V6 V7 V8

le-Tr § Tr-ir | lr-Tv | Tr-lv_!llrrégt lrrég2 | lv-Tr | Tv-Ir
Vi1 0.1 1.94**] 0.9 1.08 0.36 -0.72 -0.44
V2 1.84**] 0.8 0.98 0.26 -0.82 -0.54
V3 -1.04 |-0.86 |-1.58" | -2.66"* | 2.38""
V4 0.18 [-0.54 -1.62** 1.34"
V5 -0.72 -1.80** 1.52**
V6 -1.08 -0.8
V7 0.28

5 <0.01%
* p<0.05%

Les deux versions les mieux réussies, soit les versions 7 et 8, sont celles qui
présentent, sur la page double, les deux composantes de la méme paire picto-
verbale. Ces deux versions ne se distinguent pas significativement entrelles.
Le fait que lillustration appropriée se situe a gauche plutét qu'a droite du
paragraphe ne semble pas avoir d'effet sur le lecteur. La version la moins bien
réussie, la version 3, se distingue significativement des versions 6, 7 et 8. La
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version 3 présente, a la méme page double, une illustration inappropriée a
droite du paragraphe. Finalement, les deux versions dites irréguliéres, soit les
versions 5 et 6, occupent une position "intermédiaire".

La deuxieme analyse de variance (ANOVA 2 X 3) ne porte que sur six des huit
versions expérimentales, notamment les versions de 1 & 4, 7 et 8. Cette
analyse comprend deux variables, soit une variable & deux niveaux appelée
Séquence picto-verbale et une variable & trois niveaux appelée Agencement.

La premiére variable regroupe les six versions selon la séquence ~-:s deux
composantes de chaque paire picto-verbale, l'illustration précédan. 3 texte (i-
T) dans les versions 1, 3, 7 et le suivant (T-I) dans les versions 2, 4 et 8. On
comprendra donc que, & cause de l'alternance systématique |-T et T-1 &
l'intérieur d'une méme version, les versions 5 (Irrég1) et 6 (Irrég2) ont dG étre
exclues de c=tte deuxieme ANOVA. Notons que les relations précéde - suit
sont définies sur la base de la numérotation conventionnelle des pages d'un

livre; elles ne disent rien sur la chronologie effective des stratégies
perceptuelles du lecteur.

La deuxieme variable regroupe les six versions selon l'agencement de
chaque paire picto-verbale, c-a-d. selon leur répartition aux pages impaires et
paires. Ainsi, les deux composantes de chaqgue pzire picto-verbale peuvent
figurer aux pages recto-recto (versions 1 et 2), aux pages recto-verso (versions
3 et 4) ou encore aux pages verso-recto (versions 7 et 8). Cette variable
permet de distinguer les versions ol le paragraphe et lillustration
correspondante sont accessibles au méme moment pour le lecteur (versions 7
et 8) de celles ou le paragraphe est présenté en méme temps qu'une
illustration inappropriée (versions 3 et 4) et de celles ol le paragraphe et

Illustration correspondante figurent seuls sur les pages doubles respectives
(versions 3 et 4).

Le tableau 4 présente les résultats de la deuxiéme analyse de variance.

L




Tableau 4

ANOVA 2 (I-T, T-1) X 3 (r-r, r-v, v-r):
Mesure dépendante: nombre de réussites

Source de dl Somme des Moyenne des| F PR>F
variation carrés carés
Séquence (A) 1 3.63 3.63 0.462] 0.4972
Agencement (B) 2 209.127 104.563 13.31] 0.0001
AxB 2 25.52 12.81 1.631}0.1976
Erreur 294 2309.66 7.856

La premiere variable, soit la séquence des deux composantes de chaque
paire picto-verbale (I-T, T-l), est clairement non significative. La moyenne des
trois versions ou l'illustration préceéde le texte n'est que Iégerement inférieure &
celle ou lillustration suit le texte (M= 6.113 et 6.223; écart = 0.11, test de
Fisher: p < 0.52). Signalons toutefois que I'écart entre les versions 3 et 4 (=
1.04) est pres du seuil de signification (test de Fisher: p < 0.07), la version 4 (T-
l) étant mieux réussie que la version 3 (I-T).

La deuxieme variable, Agencement picto-verbal, est hautement significative (p
< 0.0001), les moyennes respectives étant de 6.47 (versions 1 et 2: recto-
recto), de 5.1 (versions 3 et 4: recto-verso) et de 7.1 (versions 7 et 8: verso-
recto). D'aprés le test de Fisher, les versions recto-verso se distinguent
significativement des versions verso-recto (écart = 2.0, p < 0.0001) et des
versions recto-recto (écart = 1.37, p < 0.001), tandis que I'écart entre les

versions recto-recto et les versions verso-recto est non significatif (écart = 0.63,
p <0.12).

Une deuxieme mesure dépendante pouvant nous renseigner sur les stratégies
de pairage picto-verbal des lecteurs a été calculée pour six des huit versions
(V1 a V4, V7, V8), mais non applicable dans le cas des versions 5 et 6, Irrégt
et Irrég2. Cette mesure complémentaire, appelée confusion picto-verbale,
devait nous indiquer le nombre de réponses erronées mais explicables par
I'effet d'une illustration inappropriée précédant ou suivant immédiatement
(sans comipter les pages vides) la page du paragraphe en question. Prenons
un exemple. Dans le livret expérimental, la description de la marmotte est
précédée de celle de I'écureuil et suivie de celle de I'ours. Si, & la place de la
réponse attendue "marmotie”, I'enfant choisit les mots "écureuil” ou "ours” , il
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s'agit d'une confusion picto-verbale si, dans la version en question,
Villustration de I'écureuil ou de I'ours précéde ou suit immédiatement la page
ou figure le paragraphe relatif & la marmotte. Le tableau 5 indique le nombre

de confusions picto-verbales par version. Considérant le peu d'erreurs de ce
type, aucun test statistique n'a été fait.

Tableau 5
Nombre de confusions picto-verbales

Version Confusions
V1:Ir-Tr
Ve: Tr-Ir
V3: Ir-Tv
V4: Tr-lv 1
V7:Iv-Tr
V8: Tv-Ir

(o] le]le] [or] [a] F

Au tableau 5, les quatre confusions de la version 1 sont attribuables & un seul
sujet.

En regroupant les différentes versions selon les deux variables
indépendantes, Séquence picto-verbale et Agencement , les mémes

tendances gue celles constatées pour la premiére mesure dépendante se
dégagent:

- Regroupées selon la variable Séquence picto-verbale (versions 1, 3, 7 vs.

versions 2, 4, 8), les versions expérimentales donnent lieu au méme nombre
de confusions picto-verbales, a savoir 10.

- Regroupees selon la variable Agencement (versions 1, 2 vs. versions 3, 4
vs. versions 7, 8), les versions les moins bien réussies d'aprés la premiére

mesure dépendante (versions 3 et 4), suscitent également le plus de
confusions picto-verbales (tableau 6).
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Tableay 6

Comparaison des deux variables dépendantes

Versions Nbre de réponses identi- Nbre de confusions
ques aux mots du texte picto-verbales
original

r-r (versions 1, 2) 6.47 4

r-v (versions 3, 4) 5.10 16

v-r (versions 7, 8) 7.10 0

Le nombre de confusions dans les versions r-v est d'autant plus remarquable
que les gquatre confusions des versions r-r proviennent d'un seul enfant.
Abstraction faite de cet enfant, on peut dire que seules les versions r-v
donnent lieu a des confusions picto-verbales.

Discussion

L'expérimentation montre que le type d'enchainement entre le texte et
lllustration d'un livre a un effet significatif sur la restitution des mots omis par
le jeune lecteur [F(7, 392) = 4.85, p < 0.0001] s, partant, sur sa
comprehension en lecture. L'écart important entre la version la mieux réussie
(version 7: M = 7.24) et |a version la moins bien réussie (version 3: M = 4.58)
démontre bien le réle organisateur essentiel assumé par le type
d'enchainement picto-verbal.

Six des huit versions expérimentales ont été congues selon un type
d'enchainement dit régulier entre lillustration et le texte (versions 1 & 4, 7, 8).
Dans ces versions, l'illustration et le texte se suivent en alternance (...
illustration - texte - illustration - texte - ...). Deux versions dites irréguliéres, les
versions 5 et 6, s'écartent de ce modéle (... - illustration - illustration - texte -
texte - illustration - illustration - ...) de fagon a ce que le paragraphe suive
lillustration correspondante ou qu'il la précéde. La séquence picto-verbale
plus complexe des versions dites irrégulieres ne semble pas avoir d'effet
négatif sur le jeune lecteur. D'aprés le nombre de mots restitués correctement,
les deux versions irrégulieres V5 (M = 5.44) et V6 (M = 6.16) occupent une
place "intermédiaire" (V5 = V6, p > 0.05; V6 > V3, p < 0.01; V5 < V8, p < 0.01).
Bien entendu, ce constat ne vaut que pour cette mesure dépendante. Nous

ERIC Le




16

n'‘excluons pas la possibilité que les lecteurs performent moins bien en
présence des versions irréguliéres en ce qui concerne d'autres mesures
dépendantes, le temps de réponse par exemple. Il se pourrait en effet que les
lecteurs des versions irrégulieres, étant donné la complexité de leur modéle
picto-verbal, évitent de s'appuyer sur une seule stratégie de pairage picto-
verbal (éventuellement erronée) et préférent plutét procéder cas par cas (ce
qui devrait prolonger le temps de réponse). Ceite hypothése reste a verifier.

Des deux variables indépendantes examinées a l'aide de la deuxiéme
analyse de variance (ANOVA 2 x 3), une seule s'avére significative. Pour la
mesure dépendante principale, le nombre de réponses identiques aux mots
du texte original (mots cibles), la variable Séquence est clairement ncn
significative [F(1, 49) = 0.462, p < 0.4972]. Rappelons que cette variable nous
permet de distinguer les versions ou l'illustration précéde le texte (versions 1,
3, 7) de celles ou le texte précéde lillusiration (versions 2, 4, 8). A noter qu'il
ne faut pas confondre la relation x précede / suit y avec la relation
chronologique de perception x avant / aprés y. Ainsi, "limage x précéde le
paragraphe y" dit simplement que: page de x < page de y, d'apres la
numérotation conventionnelle des pages d'un livre.

La deuxiéme variable indépendante, Agencement, a un effet significatif sur le
pairage picto-verbal [F(2, 49) = 13.31; p < 0.0001]. Cette variable nous permet
de distinguer les versions 1 et 2 (recto-recto) des versions 3 et 4 (recto-verso)
et des versions 7 et 8 (verso-recto). Dans les versions 1 et 2, les pages
impaires (pages au recto) contiennent soit une illustration, soit un paragraphe.
Une seule composante (illustration ou paragraphe) est visible par page
double. Le lecteur doit tourner la page du livret chague fois qu'il veut avoir
accés & la composante suivante. Dans les versions 7 et 8, les deux
composantes sont visibles en méme temps. Dans les versions 3 et 4, les deux
composantes de chaque paire picto-verbale ne sont pas visibles
simultanément; le texte est plutdt présenté a gauche (version 3) ou a droite
(version 4) d'une illustration inappropriée , tandis que lillustration appropriée
précéde (version 3) ou suit (version 4) cette page double. A l'instar des
versions 1 et 2, les versions 3 et 4 présenient les deux composantes de
chaque paire picto-verbale d'une maniére & obliger le lecteur a tourner la
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page. Ainsi, chaque type d'agencement se distingue des deux autres par une
caractéristique qui iui est propre:

- Le type d'agencement recto-recto (versions 1, 2) se distingue des deux

autres par le fait qu'il n'y a qu'une seule composante (picturale ou verbale)
par page double.

- Le type d'agencement recto-verso (versions 3, 4) se distingue des deux

autres par le fait qu'il y a deux composantes non reliées sur la méme page
double.

- Le type d'agencement verso-recto (versions 7, 8) se distingue des deux

autres par le fait qu'il y a deux composantes reliées sur la méme page
double.

Bien que 'agencement verso-recto (versions 7, 8) soit le mieux réussi (M =
7.10), il n'est supérieur a I'agencement recto-recto (versions 1 et 2; M = 6.47)
que de maniere non significative. C'est dire que la présentation simultanée
des deux composantes d'une paire picto-verbale, a la méme page double, ne
semble pas faciliter substantiellement la tache de pairage au lecteur,
comparativement a leur présentation chronologique, c'est-a-dire lorsqu'une
seule composante (picturale ou verbale) est présentée par page double. Ceci
peut surprendre. En effet, dans le cas des versions 7 et 8, le fait de "tourner la
page" est un geste qui se produit toujours entre deux composantes non
reliées I'une a l'autre. On peut supposer que ce geste soit susceptible de
représenter, pour le lecteur, une sorte de barriére psychologique I'empéchant
de faire des pairages inappropriés (cf. Reinwein, 1990a:2e expérimentation).
Or, dans le cas des versions 1 et 2, e geste de "tourner la page” perd cette
fonction en séparant aussi bien deux composantes reliées l'une a l'autre que
deux composantes non reliées (tableau 7).




Tableau 7
Représentation schématique du moment ou le lecteur "tourne la page"

Versions 7 ot 8 Versions 1 et 2

(verso - recto) (recto - recto)

Le lecteur voit une page doublg Un (1) paragraphe et l'image Une (1) image

(ex. pp. 4-5) qui contient: correspondante

Le lecteur "tourne la page”.

Le lecteur voit une page double Un (1) paragraphe et I'image Un (1) paragraphe

(ex. pp. 6-7) qui contient: correspondante

Le lecteur "tourne a page”.

Le lecteur voit une page double Un (1) paragraphe et l'image Une (1) image

(ex. pp. 8-9) qui contient: correspondante

Le lecteur “tourne la page”.

Par ailleurs, le type d'agencement recto-verso (versions 3 et 4: M = 5.10) est
significativement moins bien réussi que les types d'agencement verso-recto et
recto-recto. Dans les versions 3 et 4, non seulement les deux composantes
reliées I'une a l'autre sont présentées chronologiquement, mais en plus
chaque paragraphe est présenté en méme temps qu'une illustration non reliée
a celui-ci. Ainsi, comme le suggére la comparaison ci-haut (verso-recto vs
recto-recto), ce a.i pose probléme au lecteur est moins la présentation
chronologique (plutdt que simultanée) des composantes d'une paire que /a
présentation simultanée d'un paragraphe et dune illustration inappropriée. La
mémorisation dinformations présentées chronologiquement en vue de leur
pairage picto-verbal approprié pose un défi moindre au lecteur que le filtrage
d'une image inappropriée présentée au moment de la lecture du paragraphe.
La deuxieme variable dépendante, le nombre de confusions picto-verbales,
confirme cette dichotomie (versions 1, 2, 7, 8 vs. versions 3, 4). Abstraction
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faite des quatre confusions picto-verbales provenant toutes du méme enfant,
on peut dire que seules les versions recto-verso (versions 3, 4) donnent lieu &
des confusions picto-verbaies chez les lecteurs.

Finalement, quel est I'impact de 'opposition "paragraphe a gauche - a droite
de l'illustration" lorsque les deux composantes reliées I'une a l'autre sont
accessibles simuitanément au lecteur (versions 3 et 4)7 Bien que {'effet global
de la variable Séquence soit non significatif [F(1, 294) = 0.46; p = 0.50] de
méme que, a un degré moindre, l'effet d'interaction entre les deux variables
Séquence et Emplacement [F(2, 294) = 1.6; p = 0.20], on constate néanmoins
un écart entre les versions 3 et 4 qui est prés du seuil de signification
conventionnel a 5 % (écart = 1.04, test de Fisher: p = 0.07). Dans les versions
3 et 4, le lecteur voit sur l'une des deux pages une illustration non reliée au
paragraphe qui figure sur l'autre page. Lorsque l'illustration inappropriée est a
droite du paragraphe (version 3 = 4.58), les lecteurs réussissent moins bien
que lorsqu'elle est a gauche du paragraphe (version 4 = 5.62). Pour "réussir",
dans la lecture des versions 3 et 4, le lecteur doit, d'une part, renoncer a
associer l'llustration inappropriée au paragraphe et, d'autre pan, établir un
lien entre le paragraphe qu'il est en train de lire et une illustration non visible
au moment de cette lecture. Dans les deux versions, ie lecteur doit tourner la
page pour voir le paragraphe et son illustration, la seule différence étant que
le paragraphe suit (version 3) ou précede (version 4) l'illustration appropriée.

La supériorité tendancielle de la version 4 sur la version 3 est contraire a nos
attentes suite a deux expérimentations menées recemment (Reinwein, 1890a)
et décrites ci-haut (cf. Problématique). Rappelons que, dans cette
expérimentation, la version "I-T: illustration appropriée en haut du texte” (fig. 1)
était mieux réussie que la version "T-I: texte en haut de l'illustration
appropriée” (fig. 2). Par conséquent, dans la version "I-T", I'élément distracteur
- l'llustration inappropriée - figurait en bas du texte, et dans la version "T-I", en
haut. Nous nous attendions donc & ce que l'opposition & gauche / a droite
dans la présente expérimentation produise un résultat analogue & celui de
l'opposition entre en haut / en bas. D'aprés ce raisonnement, la version ou
lllustration inappropriée figure en bas du texte ("I-T"), devrait s'apparenter a la
version ou lillustration inappropriée figure a droite du texte. Comme ceci n'est
pas le cas, il faut croire que les stratégies de pairage picto-verbal d'un lecteur
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varient selon qu'il peut voir en méme temps les illustrations appropriée et
inappropriée (Reinwein, 1990a) ou non (présente expérimentation). Pour
examiner plus a fond cette hypothése, il sera nécessaire d'inclure les deux

oppositions (a gauche / a droite , en haut / en bas) dans une méme
experimentation.

Pour terminer, résumens les conclusions majeures de I'expérimentation:

Conclusion 1: Le type d'enchainement entre le paragraphe et l'illustration a un
effet significatif sur le lecteur.

Conclusion 2: Le type d’enchainement picto-verbal irréegulier ne semble pas
avoir d'effet négatif.

lusion 3: La séquence entre l'illustration et le paragraphe (l'illustration
précede / suit le paragraphe) n'a pas d'effet significatif.

nclusion 4: Comparativement a la présentation chronologique du
paragraphe et de lillustration correspondante (recto-recto), la
présentation simultanée du paragraphe et de l'illustration
correspondante (verso-recto) n'amélicre pas de maniére
significative le score de réussite du lecteur.

nclusion 5: Comparativement aux versions verso-recto et recto-recto, la
présentation simultanée d'un paragraphe et d'une illustration
non-reliée a celui-ci (recto-verso) diminue significativement le
score de réussite du lecteur.

Conclusion 6: Lorsque le paragraphe est présenté en méme temps (c-a-d. a la
méme page double) qu'une illustration non reliée a celui-ci,
Illustration inappropriée placée & la page de droite sembie
davantage induire le lecteur en erreur que lliilustration
inappropriée placeée a la page de gauche.

Rappelons que I'expérimentation a été menée auprés d'enfants francophones
de 3e année, ie texte leur étant présenté dans leur langue maternelle. En vue
de généraliser ces conclusions, nous recommandons de comparer ce type de
lecteur, dans des expérimentations a venir, a des groupes cibles (langue
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maternelle vs langue seconde, lecteur débutant vs lecteur avancé), en
diversifiant la tache expérimentale (lecture du texte intégral mesurée a l'aide
d'une technique "on line" vs. lecture du texte troué) et la mesure dépendante
(temps de lecture vs. score de réussite) et, finalement, en incluant les
oppositions a gauche / a droite et en haut / en bas comme variables
indépendantes d'une méme expérimentation.
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Résumé

Les livres illustrés en littérature enfantine témoignent d'une variété remarquable
sur le plan de 'agencement spatio-temporel entre le texte et I'illustration qui s'y
rapporte. En l'absence de régles clairement étatiies a cet égard, on peut se
demander quel type d'agencement picto-verbal correspond le mieux aux
imperatifs ergonomiques en !ecture. L'expérimentation permet de comparer ['effet
de huit (8) types d'agencement picto-verbal (& gauche / & droite, simultané /
différe, recto / verso, etc.) sur des enfants de 3e année a I'école primaire. Deux
analyses de variance (ANOVA) font ressortir une complexité remarquable du
phénomeéne analysé. Entre autres: (1) la séquence entre le paragraphe et
lillustration reliée & celui-ci (précéde vs suit) n'a pas d'effet sur le jeune lecteur;
(2) la présentation, a la méme page double, du texte et de l'illustration
correspondante n‘ameéliore pas significativement la compréhension des jeunes
lecteurs, comparativement & leur présentation chronologique; (3) la présentation,
a la méme page double, d'un paragraphe et d'une illustration non-reliée a celui-
ci diminue significativement la compréhension du lecteur; (4) la présentation, & la
méme page double, d'un paragraphe et d'une illustration non-reliée a celui-ci
semble avoir un effet plus négatif sur le lecteur lorsque l'illustration figure & la
page droite plutét qu'a la page gauche.




Annexe A

Paragraphe 1 xperi L
Aux premiers temps froids, la (mouche) se réfugie dans

un trou ou dans une fente du mur des habitations. C'est souvent
autour des cadre de (fenétre).

Paragraphe 2:

Le (ouaouaron) est un animal a sang froid. A l'automne, il
s'enfonce dans la vase de I' (étang) ou il vit. Il tombre

dans une léthargie profonde. Il ne bouge plus et il ne respire plus
que par la peau. C'est ainsi qu'il passe I'hiver.

Paragraphe 3:
L' (hirondelle) est un oiseau migrateur. Cela signifie
qu'elie s'envole vers le (sud) pour 'hiver. Au

printemps, elle est un des premiers oiseaux migrateurs a revenir
dans nos régions.

Paragraphe 4:
La plupart des oiseaux du Québec passent I'hiver dans le sud. Mais
quelques espéces robustes restent avec nous. Le (moineau)

est de celles-1a. Quand viennent les premiers froids, il fait gonfler
ses (plumes).

Paragraphe 5:
L' (écureil) est trés actif pendant l'automne. |l se

prépare a I'hiver. Il se batit un nid confortable dans un arbre
creux. Lorsque les premiers froids arrivent, sa
(fourrure) épaissit et se gonfle.

Paragraphe 6:

La (marmotte) passe I'hiver sous la terre. L'été et
I'automne, elle se creuse un (terrier) avec plusieurs
tunnels. L'hiver venu, elle s'endort d'un profond sommeil.

Paragraphe 7: ,

L' (ours) s'endort pendant I'hiver et vit sur ses

réserves de graisse. Il s'installe dans un terrier qu'il a creuse ou
dans un tronc d'arbre creux. |l sort méme quelquefois durant
I'niver pour grignoter des (pousses).

Paragraphe 8:

Le (chevreuil) n'a pas la vie facile en hiver. Normalement,

il passe I'hiver dans un endroit abrité de la forét. Mais, si la
nourriture vient de manquer, il se rapproche des fermes. Il creuse
la (neige) des champs a la recherche de foin ou d'herbe.

Note: Dans I'expérimentation, les mots-cibles étaient remplacés par un tiret
de longueur uniforme.

O
c,.




Annexe B

Exemple d'une des illustrations utilisées dans I'expérimentation
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