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AVANT-PROPOS

Dés sa fondation, I'Association des étudiants diplomés inscrits en langues et linguistique
s'est donné le mandat de promouvoir les échanges scientifiques entre ses membres. Inspirée de cet
objectif, AEDILL vise a organiser des activités propices a de tels échanges, dont son colloque-
étudiant, les Journées de linguistique. Le but de cet événement annuel est de fournir aux étudiants
des 2e et 3e cycles une occasion de faire part de leurs travaux de recherche. Par le fait méme,
c’est une occasion privilégiée pour tous les membres d'établir la communication avec leurs
collegues, de prendre connaissance des études menées dans les domaines autres que les leurs, et
de situer leurs propres recherches par rapport & I’ensemble de la science linguistique.

Les Journées de linguistique de 1989, qui ont eu lieu les 2 et 3 mars derniers, ont pris une
tendance nettement didactique. En effet, il est arrivé cette année qu'un grand pourcentage de nos
conférenciers oeuvrent dans ce domaine, ce qui a conféré au colloque sa dynamique particuliére.
Nous remercions nos membres en didactique de leur forte participation au colloque cette année.
Par ailleurs, nous devons remercier tous nos membres qui ont présenté uns communication d’avoir
si généreusement partagé avec nous les fruits de leurs labeurs. C’est grice & eux que nous avons
eu un colloque réussi.

Les objectifs qui ont donné le jour aux Journées de linguistique ont également incité notre
association & publier les actes .du colloque. Nous espérons ainsi que ce document permettra une
plus grande diffusion de 'acquis scientifique de I'Association et du Département dont nous faisons
partie.

La plupart des textes de ce document portent sur I’essai, le mémoire ou la thése de I'auteur.
Dans bien des cas, il s’agit non pas d’'un travail qui a atteint une étape de parachévement, mais
bien souvent, de résultats préliminaires, ou encore, d’un projet de recherche.

La tenue d’un colloque-étudiant et la publication de ce document n’auraient pas été
poss.bles sans le concours de plusieurs instances. Ains:, nous a.merions souligner la participation
des organismes qui ont fourni leur appui dans nos entreprises. Nos remerciements s’adressent en
premier iieu au Département de langues et linguistique, dont I'appui financier et I'assistance
technique ont rendu possible la tenue du colloque. Nous remercions également la Faculté des lettres
et I'Union des gradués inscrits 4 Laval (UGIL) de leur contribution financiére 4 nos projets. Auss’,
nous voulons exprimer notre reconnaissance envers le Centre internaticnal de recherche sur le
bilinguisme (CIRB) d’avoir gracieusement accepté de publier cet ouvrage.

Nous tenons 2 reniercier de fagon spéciilc M. René Lesage, Directeur du Département de
langues et linguistique, et Mme Silvia Faitelson-"Weiser, Directrice des études des 2e et 3e cycles,
de leur appui personnel 4 nos divers projets tout au cours de I'année. Par ailleurs, il y aurait lieu
de remercier tous nos membres qui ont aidé de prés ou de loin & I'organisation du colloque ou 2
la publication de ces actes. Cependant, nous n'osons pas les nommer tous ici; nous risquerions de
commettre des oublis impardonnables.

C'est avec fierté que ’AEDILL présente "Les Actes des Journées de linguistique". Les
textes de cet ouvrage sont représentatifs de la recherche étudiante en cours au Département de
langues e. linguistique. Nous osons espérer que le lecteur de ce document y trcuvera matiére 2
réflexion, et peut-étre méme, 'inspiration pour entreprendre de nouvelles recherches.

Ronald Bissonnette et Micheiine Ouellet




MGOT DE BIENVENUE

Bonjour 2 tous et a toutes,

Au nom de PAEDILL, il me fait plaisir de vous souhaiter la plus chaleureuse des
bienvenues aux Journées de ling distique.

Briévement, le but de ce colloque est de sortir les étudiants de leur salle "d’isolement", si
je peux m'exprimer ainsi, de favoriser une rencontre et une meilleure communication entre eux.

Cette année, nous avons une primeur: un bon nombre d’étudiants en didactique se sont
inscrits aux journées et se joignent ainsi aux autres étudiants en linguistique. Je remercie tous
les conférenciers et conférenciéres qui ont su briser la glace et qui ont bien voulu nous faire part
de leurs recherches.

La tenue de ces journées est rendue possible grace aux contributions du Département de
langues et linguistique, de la Faculté des lettres, de I'UGIL et bien str du Centre international de
recherche sur le bilinguisme (CIRB).

Je tiens a souligner quelques détails techniques concernant le déroulement des journées:
en ce qui a trait a la durée de chaque communication, une période de 20 minutes est allouée avec
une prolongation de 5 minutes poui les questions et les commentaires. Yous pouvez suivre les
communications 2 l'aide des documents d’appui inclus dans les pochettes remises lors de l'ins-
cription. On vous prierait de ne pas fumer ni de consommer des boissons pendant les séances.
Enfin, je vous signale que demain, les communications seront présentées dans la Salle du censeil
du Pavillon De Koninck, soit, le local 3244.

Jespére qu’au terme de ces journees, vous aurez tous et toutes eu Poccasion d’échanger des
idées concernant vo. Jomaines de recherche, et que le contenu de ce colloque vous donnera ample-
ment matiérv 4 réflexion.

Alors, sans plus tarder, je laisse la parole ax Directeur du Département de langues et
linguistique, M. René Lesage.

Micheline Ouellet




LE SYNTAGME ONOMASTIQUE EN GEOLOGIE:
ETUDE COMPARATIVE DE L'ANGLAIS ET DU FRANCAIS

Esther Blais
Etudiante de 2e cycle
Terminologie

Dans le cadre d’une thése de maitrise, no*s nous intéressons aux syntagmes onomastiques
dans le domaine de la géologie, c’est-a-dire aux mots composés d’un nom propre (par exemple,
Abenaki Formation, Cree Member, Nova Scotia Group), les noms propres étant des roms de tribus
(par exemple, Abenaki dans Abenaki Formation) et des noms de lieux (par exemple, Nova Scotia
dans Nova S'cotia Group, Verrill Canyon dans Verrill Canyon Formation).

L’ensemble des syntagmes du corpus, soit une trentaine dz te-mes, provient du
dépouillement du cinquieme chapitre du deuxiéme volume d'une encyclopédie intitulée The Decade
of North American Geology qui est présentement en cours de rédaction & la Commission géologique
du Canada. Les syntagmes du corpus font tous partie d’un sous-domaine de la géologie, soit la
stratigraphie, c’est-2-dire I'ensemble des dénominations des strates terrestres en géologie. En plus
de faire partie d’un sous-domaine de la géologie, ces syntagmes sont tous des unités
lithostratigraphiques, c’est-a-dire qu'ils dénomment des strates terrestres d’aprés leur compuosition
minérale. Par exemple, Artinion Member correspond 2 une strate composée principalement de
calcaire argilleux. Les unités chronostratigraphiques, pour leur part, dénomment les strates
terrestres selon leur chronographie (voir tableau 1).

En plus, il existe entre les syntagmes du corpus une relation hiérarch.que, c’est-a-dire
qu'un groupe est formé de plusieurs formations (par exemple, Nova Scotia Group est formé des
formations Dawson Canyon Formation, Wyandot Formation, Banquereau Formation) et une f ormation
est formée de plusicurs membres (par exemple, Logan Canyon Formation est formé des membres
Naskapi Member, Cree Member, Sable Member, Marmora Member).

L'étude que nous nous proposons de faire dans le cadre de cette recherche est
une étude comparative de I'anglais et du frangais des régles d’écriture et de formation
des syntagmes du corpus (par exemple, Abenaki Formation, Petrel Member). Nous nous
proposons donc de degager les régles d’écriture et de formation des syntagmes onomastiques en
anglais par observation des regles appliquées aux syntagmes du corpus. Par exemple, lorsque nous
observons les syntagmes du corpus, nous constatons que tous les génériques des syntagmes, soit
Formation, Member et Group ont une majuscule 2 Iinitiale. Ainsi, lors de notre étude, cette
observation pourra étre prise en considération et faire 1'objet d'une régle d’écriture & appliquei
dans le cas des unités lithostratigraphiques en anglais. Ces observations seront toujours appuyées
de commentaires de spécialistes de la langue qui §'intéressent a la langue anglaise, tel Juan Carlos
Sager dans English Special Languages: Principles and Practice in Science «hd Technology. En ce
qui concerne I'étude des régles d’écriture et de formation des équivalents frangais, nous ne
pourrons fonctionner par observation, puisque les équivalents frangais des syntagmes du corpus
n’existent pas encore. Nous nous proposons donc de consulter .uatre cypes d’ouvrage (Guides
stratigraphiques, —guide toponymique, ~monographies frangc .cs, ouvrages linguistiques-
terminologiques) desquels nous dégagerons des régles qui nous permettront de proposer dos
équivalents frangais.
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2 ESTHER BLAIS

L'étude des régles d'écriture et de formation des équivalents frangais des syntagmes anglais
du corpus nous demandera donc un travail plus censidérable, car nous devrons prendre en
considération I'ensemble des ouvrages pouvant contribuer a 1’élaboration des régles des équivalents
frangais.

Nous consulterons deux guides stratigraphiques (Code stratigraphique Nord-Americain
publié par le ministére de I'Energie et Resssurces et Gu.'de st-atigraphique International de la
Sous-Commission internationale de classification stratigraphique, afin de prendre connaissance des
régles d'écriture et de formation élaborées par les spécialistes en géologie. Par exemple, dans le
Code stratigraphique international, il est mentionné que le nom d'une unité lithostratigraphique
formelle est toujours compesé, celui-ci associe toujours un terme spécifiant le rang (par exemple,
Jormation, membre, groupe) & un terme géographique (par exemple, Nova Scotia, Abenaki, Dawson
Canyon).

Nous consulterons également des monographies frangaises (Série sédimentaire de Augustin
Lombard, Stratigraphie et paléogéographie. Principes et méthodes de Charles Pomerol) afin de
vérifier si les régles énoncées dans les guides sont e{fectivement appliquées ou si d'autres régles
sont illustrées. Par exemple, est-ce que les unités iithostratigraphiques en frangais sont toujours
composées d'un terme spécifiant le rang (formativn, member, group) et d'un nom géographique
(Abenaki, Nova Scotia, Dawson Canyon)?

Finalement, nous consulterons un guide toponymique (Guide toponymique du Québec de
Jean Poirier) afin de prendre connaissance des régies appliquées aux toponymes (par exemple,
riviere de la Jacques Cartier, boulevard de la Capitale) qui peuvent par analogie 8tre appliquées
aux équivalents frangais des syntagmes du corpu.. Par exemple, 1'équivalent frangais du syntagme
Abenaki Formation sera peut-&tre formation d'Abenaki dont la syntaxe res‘:mble beaucoup 2
boulevard des Chutes. Enfin, nous nous proposons de consulter tout au long de notre étude les
ouvrages de spécialistes de la langue (par exemple, Louis Guilbert dans Créativité lexicale) afin
de prendre en considération les travaux effectués par ces derniers.

Afin d'illustrer I'ensemble des régles qui feront I’objet de cette présente étude, voici trois
syntagmes onomastiques et la liste des équivalents frangais possibles pour chacun.

PREMIER EXEMPLE: Abenaki Formation DEUXIEME EXEMPLE: Nova Scctia Formation
1- Formation Abenaki 1- Groupe Nova Scotia

2- Formation Abénaquie 2- Groupe Nouvelle-Ecosse

3~ Formation d'Abenaki 8- Groupe de Nova Scotia

4- kormation d'Abénaquie 4- Groupe de la Nou/elle-Ecosee

6- Formation Abenaki 6- groupe Nova Scotia

8- formation Abénaquie 6- groupe Nouvelle-Ecoese

7- formation d’Abenaki 7- groupe de Nova Scotia

8- formation d’Abénaquie 8- groupe de |a Nouvelle-Ecosee

TROISIEME EXEMPLE: Verrill Canyon Formation

1- Formation Verrill Canyon

2- Formation Canyon Verrill

3- formation de Verrill Canyon

4- Formation du Canyon Verrill
6- Formation du Canyon de Verrill
6- Formation du canyon Verrill

7- Formation du canyon de Verrill
8- formation Verrill Canyon

9- etc.
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Le syntagme onomastique en géologis: étude comparative... 3

Nous constatons que plusieurs régles peuvent étre app'..uées aux équivaients fran¢ais des
syntagmes onomastiques du corpus. Per exemple, la présence ou I'absence de la majuscule au
générique du syutagme (Formation Abenaki ou formation Abcnaki), 1a présence ou l'absence de
la particule de liaison (Formation Abenaki ou Formation d’ *benaki), 1a terminaison frangaise ou
pas (Formation d’Abenaki ou Formation d’'Abénaquie).

Dans le cas du syntagme onomastique Nove Scotia Group, il y a une variante de plus qui
intervient, soit celle de 1'équivalent frangais a proposer pour le spécifique Nova Scotia dars Nova
Scotia Group. Est-ce qu'on le conserve sous sa forme originale (Nova Scotia) ou est-ce qu'cn
fait intervenir 1'équivalent francais (Nouvelle-Ecosse)? A ce sujet, nous nous proposons de
consulter une Yrochure élaborée par la Commission géographique du Canada en octobre 1987, qui
propose des régles d'écriture et de formation pour les équivalents frangais de noms géographiques.

Crest 3 partir de ces mémes régles que nous dégagerons la régle & appliquer aans le cas
d’un nom géographique composé d'un générique et d'un spécifique (par exemple, Verrill Canyon
dans Verrill Canyon Formation). Est-ce qu'oa donne I'équivalent frangais (Canyon de Verrill),
est-ce qu'on met une particule de liaison (Canyon de Verrill), est-ce qu'on met une majuscule ou
une minuscule au générique (Canyon d2 Verrill ou canyon de Verrill)? Nous sommés donc
confrontée a plusieurs possibilnés que nous devrons prendre en ¢ idération lors de I'élaboration
des régles d'écriture des équivalents francais des syntagmes onomastiques du corpus.

Nous croyons que cette étude sera d'un intérét certain autant pour les spécialistes de la
langne (linguistes, terminolcgues), qui pourront prendre connaissance d'un phénoméne linguistique
auquel ils ne s'étaient peut-&tre jamais attardés jusqu'a maintenant, que pour les spécialistes en
géologie puisqu'ils pourront y retrouver, nous esperons, *ine bribe de solution a leurs problémes
de dénomination des unités lithostratigraphiques er frangais.

TABLEAU 1:

DIVISIONS STRATIGRAPRIQUES

UNITES UNITES
CHRONOSTRATIGRAPRIQUES LITHOSTRATIGRAPHIQUES
l !
"Group” “Formation” *Member” 1
Nova Scotia Group Abenaki Formation Cree Membher
|
1
by |
12 \
|
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TRAQUER L'IDECLOGIE PAR L'ANALYSE DE DISCOURS

Annie Bourret
Etudiante de 2e cycle
Analyse du discours

L’objectif de notre mémoire de maitrise vise & comparer les deux tendances idéologiques
dominantes dans le mouvement pour la paix du Québec des années quatre-vingt sur ! plan du
traitement de thémes discursifs communs et récurrents: le mouvement pour la paix, les pays de
I'Est et les zones exemptes d'armes nucléaires. Dans les lignes qui suivent, nous exposerons les
conditions de production des discours paci.istes au Québec, 1a constitution du corpus, le cadre
théorique ainsi que la pertinence de la méthodologie qui sera utilisée.

Le mouvement pour la paix des années quatre-vingt au Québec

Le mouverment por a paix actuel, qualifié de "néopacifisme" par Babin et Vaillancourt
(1984b), a émergé durant les années quatre-vingt, en Jiaison avec le durcissement des relations Est-
Ouest de Pépoque. Il se distingue des mouvements antiguerre des années soixante et des
mouvements antibombe des années cinquante par des revendications plus variées et des divergences
idéologiques assez profondes, issues de la gauche ‘raditionnelle et de 1a nouvelle gauche. Selon
Babin et Vaillancourt (1984: 32), les groupes se rattachant a la gauche traditionnelle -
généralement communiste - se caractérisent par une attitude "pro-soviétique” tandis que la nouvelle
gauche puise 4 la fois dans les idéologies écologiste et anarchiste, se déclarant "non-alignée".

Diffusion du discours pour Ia paix au Québec

Il existe quatre publications issues du monvement nour la naix an Québec; deux bulletin
de liaison, comme Bulletin du Conseil québécois pour la paix et Paix nouvelle, ainsi que deu
revues, Zone libre et Opiion Faix. Nous avons décidé de garder les deux revues pour constitue
notre corpus, car elles sont, semble-t-il, représentatives des deux idéologies identifiées par Babin
et Vaillancourt, En outre, elles possédent plusieurs caractéristiques communes facilitant la
comparaison. issues du mouvement pour la paix québécois, toutes deux étaient, pour la période
retenue, vendues en Kiosque et de plus, elles présantent le méme format de 8i" x 11", tout en

totalisant environ 24 & 32 pages par numéro.

> in

[od }

Zone Libre a connu une parution bi-mensuelle chaotique de I'hiver 1985 a I'hiver 1987.
Il semble qu'elle ait cesse d'etre publiée faute de fonds, encore qu'il puisse y avoir d’autres raisons
a cet arrét. Les me:nbres de;s comités de rédaction et de direction appartiennent pour la plupart
a des groupe: idcntifiés comme érant pro-soviétiques. Son tirage, comparativement a celui
d’Option Paix (2500 a 3500), est assez élevé: environ 6000 exemplaires par numéro.

Option Paix a d’abord paru sous le titre de L'Arme a I'oeil en 1983 lors de ia crise des
euromissiles. C'est une revue trimestrielle qui parait encore aujourd’hui. Option Paix se réclame
ouvertement du soutien de la Coalition québécoise pour la paix (CQDP), coalition non-alignée, et
se présente comme "non-partisane et non-alignée”,

Nous avons retenu pour constituer le corpus I'ensemble des numéros des deux revues parus
simultanément, soit la période de I'niver 1985 4 I'hiver 1987, totalisant ainsi 10 numéros pour
Option Paix et 11 pour Zone Libre.
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Meéthodologie

C'est A l'aide des approches de I'énonciation et de la levicologie que le traitement des
théemes discursifs retenus sera analysé. L’approche lericolosique ou "étude scientifique du
vocabulaire" a été retenue pour ses aspects qui entrent en re;»iion avec la théorie de I'énonciation.
L'étude de l'unité lexicale isolée ne peut &étre privilégiée; le contexte doit &tre pris en compte.
Dans la théorie de I'énonciation, le processus de I'énonciation est celui durant lequel I'énonciateur
transmet, en plus du contenu de ’énoncé, sa prise en charge de 1'énoncé, en terme de distance
relative. Les différentes marques de cette modalisation permettent d'établir I'adhésion de
I’énonciateur a son propre discours.

L'analyse s'effectuera sur les indices lmgulstnques suivants: les créations lexicales, les
denominations et les discours directs portant sur les trois themes retenus: mouvement pour la paix,
pays de I'Est et zones libres d*armements nucléaires.

Intérét de Pétude des néologismes dans les discours pacifistes

Le neologlsme se définit comme la formation d'un terme nouveau, venant enrichir le stock
lexical ou la série des emplois d’'un mot, sans que la base lexicale ou les emplons antérieurs
disparaissent (Gullbert 1973: 11). Pour notre étude, il faut faire une distinction importante:
I'examen des créations lexicales du discours du mouvement pour la paix se situe sur le plan de la
néologie de discours et non pas de la néologie de langue.

En fait, la «carriére sociale» d'un mot commence dans le discours, en situation de néologie
de discours. Lorsque le mot apparait dans les dictionnaires avec la mention "néologisme", il devient
un neologlsme reconnu. Il existe entre ces deux états une zone floue: par exemple un néologisme
pourrait &tre utilisé dans la langue orale et écrite sans étre reconnu dans un dictionnaire.
Contrairement 2 la démarche de I'étude des néologismes en langue, 1'objectif de cette étude n'est

pas d'établir le degré de néologicité, mais d'établir selon certains critéres le statut de néologisme
d'une forme lexicale et d’en effectuer la comparaison.

Reboul (1980: 161) a bien souligné le caractére novateur des discours ldeolognques car selon
lui, toute xdeologle tend a creer des mots qui servent a désigner des "réaiités inconnues jusqu‘alors,
ou du moins méconni .s." Comparer ies créations iexicales dans ies deux discours permettra en
premier lieu de déterminer si 1'on procéde au méme découpage de la réalité pour chacun des
themes dans les deux revues. Les besoins de nommer de nouvelles réalités ou de préciser de
nouveaux sens ne seront vraisemblablement pas les mémes 4 l'intérieur de chaque tendance
ideologique. Par exemple, il semble que les néologismes écopacifisme, écopacifiste ainsi que leurs
variantes composées éco-pacifisme et éco-pacifiste ne se rencontrent que dans le discours de la
revue Option Paix.

L'étude des néologismes dans les discours pacifistes pourrait donc permettre de faire la
lumiére sur un usage propre ou non A une des deux tendances, et peut-étre aussi, de cerner ce
que Gardin (1974: 70-71) appelle la "bataille des signes” entre les diverses tendances concurrentes
qui peuvent:

1- tenter d'impose- leurs propres signifiés aux signifiants qui font partie du
vocabulaire commun;

z- tenier de "révéier” ia significaiion cachée des signifiés des autres groupes pour en
empécher P'installation en langue;

3- tenter d’imposer leurs propres signifiants et signifiés.
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L.e caractére néologique d’vne forme lexicale s’établit dans une di. ~hronic ol 'on détermine
deux synchroniss successives, qu'on doit établir, selon Gm." ert, "le plus svavent, & travers une
certaine période historique dont les limites sont déterminfes nar les cvénements historiques.”
(Guilbert, 1975: 34). Nous avons retenu la période couverce par les années 1983-1987 pour notre
corpus. Biea que ia DériOdv de parution des revues retenues soit de février 1985 & mars 1987, il
nous a paru nécessaire d’inclure les années .98. et 1984 parce Gi'elles cerrespondent a la
résurgence du mouvement nour la paix en liaison avec la crise des euromissiles; il est probable que
cela se reflétera dans le stock lexical. Quant & la fin de !a période, elle est déterminée par 'arrét
de publication de la revue Zone Libre.

La sélection cera effectuée sur une base inti tive (le "sentiment néologique" de Guilbert,
1973: 38) et sera confirmée par le traitement du te.me retenu dans un corpus de dxctlonnalres
de langue g»nerale, de néologismes et de langue de spécialité (domaines retenus: sciences politiques
et désarmemeny) ainsi que de deux banques de terminologie.

Si les termes figurcnt dans les dictionnaires de langue générale sous la mention
«néolugisme» et/ou avec datation antérieure & I période retenue, ils seront conservés et classés
comme néo'agismes reconnus. Si les termes retenus ne figurent pas dans ces dictionnaires, ils
devront passer une deuxiéme étape de vérification dans les dictionnaires de langue spécialisée.
Leur absence dans ces lexiques leur vaudra le statut de néologisme.

Toutefois, si les termes figurent dans les lexiques spécialisés, ils pourront étre considérés
comme néologismes parce qu’il ne s'agit pas d’'une premiére attestation, mais peut-étre du début
d’une plus large diffusion. Un changement morphologique (substantivation d’un adjectif, comme
le cas de nucléaire par exemple), des contextes donnant a4 la forme retenue un nouveau séme (par
exeu:ple vétéran nucléaire, ou nucléaire accompagne un substantif référant 4 un étre vivant) seront
égalament considérés comme des néologismes.

Etant donné que les banques de terminologie permettent d’inscrire un mct nouveau
beaucoup plus rapidement que n'arrivent 4 le faire les dictionnaires, la présence d'un terme dans
une das deux bangues de terminologie retenues ne signifie pas nécessairement qu'il faille I'é-
liminer, & moins que la datation le permeite.

Intérét de Pétude des dénominations dans les discours paciristes

D'un point de vue pragmatique (fonction sociale des discours), Mortureux (1984: 107)
rappelle bien I'importance de la dénomination, car selon elle "la dénomination en soi est un acte
politique, qui i'xtervient dans le débat”. Une dénomination, ou le choix d'utiliser une
dénominativn, n'a rien de gratuit. L’étude des dénominations dans le cadre de recherches sur
'idéologie dans le discours a permis & Galeazzi (1986) et 4 Tremblay (1985) de mettre en lumiére
I'image véhiculee autour d’un concept -I'image de la femme-, donc le découpa.e de la réalité
autour de ce concept.

Kleiber (i984: 77) signale que le dénominateur commun des nombreuses définitions
trouvées repose sur I'accord d'y voir la désignation d’un étre ou d’une chose extra-linguistique par
un nom. Il demeure que la dénomination est généralement le produit d'une nominalisation ou d’un
déeverbal, comme le signale Mortureux (1984: 95}; elle peut également étre une création lexicale,
un néologisme. Nous retiendrons toute denommatnon lexicule -neolognsme et autre - portant sur |
les trois themes, sous forme de syntagme nominai ou d’item iexicai substaniivai. Lés noms proprés |
référant aux trois thémes seront également retenus. Enfin, nous tiendrons également compte des
dénominations en contexte de discours direct.
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It sera intéressant de comparer le découpage de la réalité tel qu'on le retrouve dans les
deux revues: est-ce différent selon les themes et y a-t-il des recoupements? Quelle est I'image
(sur les plans dénotatif et connotatif) que les deux revues présentent du mouvement pour la paix,
comment traite-t-on des pays de I'Est et des zlans (zones libres d’armements nucléaires)? L'étude
de dénominations comme "groupe de paix indépendant de Moscou", "mouvement non-violent
international” et "mouvement non-officiel et non-aligré pour la paix", par exemple, peut mettre
en fumiére le rapport qu'entretiennent les énonciateurs des ravues avec ces réalités: s’agit-il de
dénominations référant au mouvement auque! se rattuche l'snonsiateur, désigne-t-on un "autre"
mouvement indéterminé ou encore I™autre" mouvemer., celui de Ia revue concurrente? Par
ailleurs, I'absence de dénominations pour un théme donné pourrait &tre tout aussi révélatrice
qu'une grande fréquence, montrant peut-étre un tabou discursif.

L'aspect fortement métalinguistique de i‘acte de nommer, et particuliérement de se nommer
ou de se faire nommer - cest en se désignant que des groupes se donnent une existence rappeile
Sumpf (1984) dans son étude des noms propres - peut donner un écla:rage sur un attachement plus
ou moins grand a: une philosophie comme "Alliance pour {’action non-violente™ des objectifs bien
précis, par exemple "Zone Lib:e" ou "Coalition québécoise pour le désarmement et la paix" ou
méme un lieu géographique "Mouvement du Plateau Mcnt-Royal". La connotation rattachée 2
Pusage du torme conseil, pai easupic, par ies groupes "Conseil quebécois pour 1a paix” et "Conseil
estrien pour la paix” révéle au moins une sympathie pour I'idéologie pro-soviétique a cause du
calque avec la terminologie usuelle.

Dans le cas des pays de I'Esi, I'étude des noms de villes ou de pays permettra également
de vérifier si 'univers de référence du concept "pays de I'Est” est bien le méme d'une tendance
a I'autre. Sur le plar de la fréquence, I'étude permettra de déterminer si un prys est nommé plus
souvent que d’autres ou totalement absent. La méme remarque vaut pour les zon:s libres
d'armemenis nuciéaires.

Intérét de Pétude des discours directs dans les discours pacifistes

Il existe plusicars définitions du discours direct dont la plus simple est celle de Compagnon
(1979: 55) lersqu'il affirme jue: "La citation est un fa:t de langage: la forme simple d’une re:ation
interdiscursive de répétition.". Maingueneau, dans son analyse de la polémique et de la rupture
idéoiogique dans le discours religieux du XVII® siecle (1983: 16), évoque ce phénomeéne en termes
de "discours-agent" pour la matrice et de "discours-patient” nour la citation dent on s sert, parce

qu'intégré et défait dans le "discours-agent".

La définition que nous avons retenue est celle d’Authier-Revuz (1984: 103) qui considére
le discours direct comme un phénoméne d’interdiscours, comme Iinscription de I'autre",
censtitutive d’un discours. Si on reprend la terminologie d’Authier-Revuz (1984: 103), il existe
deux types de discours direct, avec ou sans rupture cyntaxique. Les termes .nétalinguistiques ou
énoncés introducteurs sont considérés comme des ruptures syntaxiques par exemple.

- Z adit:"X"
- P’expressior de Z, "X"
= Je mot, le - :me "X".

Les discours directs sans rupture syntaxique s'inscrivent dans le fil du discours, tout en
étant renvoyés A I’extérieur; ce renvoi se repérant par des marques comme les guillemets ou les
itaiiques glosés (par exemple: le "sit-in" des étudiants) ou encore, des guillemets ou italiques non
glosés, le contexte étant alors discriminant. Nous retiendrons pour I'etude seulement les citations
qui comporteront des indices de modalité.
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Le recours au discours direct, ou citation, n’est ni obligatoire ni nécessaire: il est motivé,
rappelle Compagnon (1979: 66). Aprés avoir déterminé l’mtervenant A l'intérieur de chaque
tendance idéologique, il sera partlcuherement intéressant d’examiner les modalités d’apparltlon des
discours directs pour déterminer a quel titre on a recours A une citation. Dégager si les deux
revues font appel au méme type de sources (academlques, mtellectuelles, officielles, etc) est une
autre question jntéressante. Il sera également pertinent de vérifier si l’usage de la citation est le
méme lorsqu’il y a présence des mémes intervenants (par exemple le ministre de la Défense du
Canada). De plus, une certaine vigilance est de rigueur pour déterminer s’il y a présence
d’interdiscours entre les deux revues elles-mémes ou entre énonciateurs s'exprimant dans 1’une ou
'autre des publications.

Outre le fait de déterminer qui on fait intervenir, ’étude de ce qu’Authier-Revuz appelle
"inscription de I'autre” permet aussi par contraste ™"affirmation de I'un". En effet, il nous semble
que l'usage d’une citation renvoit aux fondements idéologiques mémes du discours citant.
L’examen de la "zone de contact" entre le discours citant ot le discours cité, de par les marques
de distance inscrites, est révélateur de la constitution du discours citant - de quel autre faut-il se
défendre, 4 quel autre a-t-on recours pour se constituer - et des rannorts aue le discours citant
entretient avec la citation (Authier-Revuz, 1984: 105).

La fidélité de la citation sera supposée réelle, mais comme le rappellent Authier-Revuz et
Romeu (1984): "L’exactitude de la reproduction formelle des sngmf:ants en discours direct n'est
ev:demment pas garante de la fidélité de transmission du sens....". Cette remarque est d’autant plus
vraie que, selon le contexte, la citation pourra apparaitre comme un recours A I'autorité ou un
appui com...2 dans:

"Derek Rassmunsen !'a bien traduit en disant!: "Quand on dit que les anti-nucléaires sont aussi des
pacifistes, c'est faux. 1y a beaucoup d’anti-nucléaires qui ne sont pas pacifistes du tout. La seule chose
qu'ils ne veulent pas avoir, c'est la guerre cher eux. La guerre ailleurs, certaine s'en foutent
complatement.”

wetion Paix, Vol. 4, no 2, p. 21.

La modalité par laquelle est introduite la citation permettra de déterminer I'usage qu'en fait
I'énonciateur: mise en doute, négaticn, critique, plus ou moins grande adhésion, parodie, etc.

En guise de conclusion

Notre étude contribuera, du moins nous 'espérons, a I'avancement de connaissances dans
le domaine de I'analyse de discours idéologiques et 4 mettre la lumigre .ur I'idéologie d’un
mouvement social dont le discours est particuliérement saillant dans I'actuel contexte international.
ou l'on voit se terminer une décade dominée par les discours sur la paix, la sécurité et le
désarmement. A ce titre, les résultats de cette modeste analyse devraient retenir tant l'attention
des linguistes que des hlstorlens des sociologues et des politicologues.

Nous avons souligné une gartie de exemple, afin de mettre en relief 1"énor.cé introducteur de la citation.
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PARTICULARITES DU FRANCAIS CANADIEN
(ARCHAISME ET PRONCNCIATIONS).
ANALYSE DE TEMOIGNAGES ANCIENS
SUR LE FRANCAIS DU CANADA

Marie-France Caron-Leclerc
Etudiante de 3e cycle
Philologie

e

Cette communication a 4té pfcr;afae i par tir du mémoire de maitrise que _]e viens de
déposer pour évaluation. J'entends suivre le plan suivant; dans un premler temps, je présenterai
le su _|et du mémoire, les auteurs et le contenu des témoignages ainsi que la méthodologie adoptée
powr 1'analyse de ces wmoxgnages Par ia suite, il sera question des résultats obtenus suite a
I'analyse de quelques témoignages sur 'archaisme dans le frangais canadien et sur la prononciation
franco-canadienne.

1- A. Le sujet

Ma premiére intention - ceux qul étaient présents aux Journées de linguistique de 1987 s'en
souviendront peut-étre - était de réunir en un seul -corpus le plus grand nombre possible de
témoignages étrangers & propos de la langue parlée au Canada au cours des XVII¢, XVIII® et XIX®
siecles. Je projetais d'en faire une analyse critique dans le but de mettre en comparalson les
résultats de cette analyse et la teneur des commentaires et des interprétations qui ont été faits
jusqu'a précent de ces mémes témoignages par les puristes et commentateurs québécois des XIX®
et XX° siécles. Mais, devant I'ampleur du corpus, le nombre de thémes abordés par les auteurs
et le nombre de falts linguistiques pour lesquels une recherche historique s’avérerait nécessaire
pour compléter inalyse critique des témoignages, ,'ai estimé que ce projet était trop ambitieux
pour des études de 2e cycle.

Pai dong décidé de nc conserver que lés idmwvignager des années 1651-1760, en les citant
en entier puisque ce sont eux qui ont été davantage exploités par les puristes quebecons et, pour
les commentaires des années 1761-1899, je n'ai conservé que les extraits relatifs aux thémes de
'archaisme et de la pron nciation. L’ analyse a donc porté syr les témoignages de 37 auteurs et
a été conduite 2 la lum .re des connaissances actuelles de I'histoire de la langue frangaise en
France et au Canada.

1- B. Les auteurs et le contenu des témoignages

Parmi les auteurs nous retrouvons des Frangals des Américains, des Britanniques, un Belge,
un Irlandais, un Suédois et un Allemand Pour la pé-iode 1651-1760, ce sont principalement des
missionnaires et des militaires qui ont écrit sur le Canada. Apreés la Conquéte, on trouve des écrits
de voyageurs, de scientifiques, d’historiens, de géographes, etc.

Ces auteurs ont traité de plusieurs sujets d.ns leurs récits. Ils ont parlé de l‘apport
dialectal, des emprunts au vocabulans mantime et a ia iangue angiaise, des innovations
sémantiques et lexicales canadiennes ¢*, bien str, de l'archaisme et de la prononciation, les deux
thémes retenus pour cette communication.
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1- C. La méthodologie adoptée pour I’analyse des témoignages

Chacun des témoignages est analysé & la lumiére de I'ensemble des opinions forinulées par
les auteurs sur les questions de I'archaisme et de la pronoaciation au Canada. L’analyse comporte
trois parties: le rappel des opinions formulées, la comparaison de celles-<i et la conclusion générale.

Dans la premnere partie, je présente sous une forme résumée les passages relatifs au théme
a I'étude de maniére 2 éviter au lecteur d'avoir 4 retourner au premner chapitre, celui de I'édition,
pour prendre connaissance des différents points de vue. 1l est important de noter que les
témoignages ont été classés non pas a partir de la date d'édition du textc choisi, mais d'aprés
I'époque ot le témoignage a été formulé.

L’analyse proprement dite commence avec la confrontation des opinions exprimées. La
comparaison de celles-ci se fait d’abord A !'intérieur de chacune des trois divisions temporelles
pré-établies, soit ie Régime frangais (i65i-1760), ie Régime angiais (i76i-1867) et I"Aprés-
Confédération (1768-1899). Ce sont ces trois divisions que nous avons privilégiées puisqu’elles
correspondent aux grandes époques de notre histoire, épcques au cours desqueiles des changements
importants (politiques, économiques, sociaux, Jundnques et linguistiques) sont survenus et ont pu
exercer une influence sur la teneur des témoignages qui ont été formulés entre 1651 et 1899, Par
exemple, la Conquéte interrompit les relations suivies entre la France et le Canada et fut I'une des
causes du conservatisme linguistique au Canada frangais de méme que du phénoméne de
I'anglicisation du lexique.

Faisoas un court rappel de quelques grands moments de chacune de ces tr... périodes.

Le Régime frangais s’étend de 1651, année du premier témoignage répertorié, jusqu'a 1760,
année ou les armées anglaises prirent possession de la vallée du Saint-Laurent. L’année 1760
marque la fin du Régime frangais bien qu’en réalité, il faille considérer I'année 1763, année du
Traité de Paris, comme le début officiel de la domination anglaise. Grosso modo, & I'époque du
Régime frangais, le Canada se vit doté d’une organisation politique en devenant une province
frangaise, d’'une organisation économique avec l'arrivée de I'intendant Talon et d’une organisation
sociale grice au systéme seigneurial dont I'un des objectifs était d’éviter les abus des accapareurs
et de favoriser le peuplement.

Le Régime anglans commence en 1761 et va Jus‘ a’en 1867, année de la Confédération.
Cette penode est marquee par l’elaboratnon d’une premiere constitution, d'un certain remaniement
pducmcmauc &l d'und ulsanaaauun 5vn\ualnv des t:’:b'\:na'\:x, ""““"“‘“ sur le modala hr‘tan’"““p A
partir de la Conquéte, les prétres ne jouent plus un réle umquement sur .e plan relngneux mais
également sur le plan social. Ils prennent, par exemple, I'initiative de diriger I'effort du peuple
contre I’assimilation anglaise.

L'Aprés- Confederatlon ne couvre, dans mon étude, qu'une pé-iode d’une trentaine d'années
(1868-1899), puisque je n'ai pas voulu prendre en compte les témoignages du XX siécle. Le
nouveau régi- politique instauré en 1867 est caractérisé par l'association de territoires appelés
provinces, qui reconnait d'importants pouvoirs au gouvernement central.

La confrontation des différentes opinions a l'intérieur de chacune des trois divisions
temporelles permet [evaluer plus précisément I'importance de chacun des thémes & un moment
précis dans le temps et conduit naturellement A une évaluation plus globale, qui fait I'objet de la
troisiéme partie.

Celle-ci consiste prnczsem---t en une deuxieme ccmparaison des opinions faite, cette fois,
a travers les trois périodes ci-haut mentionnées. Cette fagon de faire permet de voir s'il y a eu
convergence ou évolution dans les opinions exprimées sur les mémes thémes de 1651 a 1899.
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2. LES RESULTATS DE 1’ANALYSE

2.1. L’archaisme

Te n’ai recueilli sucun témoignage de Pépoque du Régime frangais sur la présence
d’archaismes ou de tournures archaisantes dans le f rangais canadien.

Il n’y a rien de vraiment étonnant 4 cela puisque c’est au début qu A VIle siécle, soit A peu
prés A la méme époque, que commence 3 s'instaurer, en France, un mouvemeat d’épuration de la
langue. Aprés avoir connu une réforme théologique au XVlIe siécle, 1a France amorgait une
réforme linguistique au début du siécle suivant. Ce sont d’ailleurs les artisans de la réforme
théologique, I'allemand Martin Luther (1483-1546) et le francais Jean Calvin (1509-1564) qui
tracérent la voie aux premiers puristes frangais. Malherbe, Vaugelas et quelques autres
sensibilisérent la Cour, qui, 4 son tour, chercha & infiuencer ie peupie quant a Fimportarce de
épuration de la langue. On prénait dans cette jutte I'exclusion, dans la littérature, de la langue
populaire, du vocabulaire spécialisé et des parlers provinciaux. Une mode naquit, celle de la
pureté du langage; une aversion, celle du barbarisme.

Les voyageurs et missionnaires frangais qui sont venus au Canada au cours de cette période
d’épuration de la langue frangaise en France n’ont pas pu relever dans le vocabulaire de leurs
hotes des mots ou des expressions vieillies, car une communication existait entre la France et le
Canada (peuplement et ravitaillement de la colonie par la meére patrie, arrivées et départs des
militaires, marché des fourrures, etc.); de 13, peut s’expliquer un état de langue comparable entre
la mére patrie, du moins la région parisienne, et sa colonie.

Par contre, dix auteurs ont commenté la présence de formes ou de mots vieillis dans la
langue canadienne sous le Régime anglais. Tous les commentaires de cette époque vihiculent la
méme idée maitresse: le frangais du Canada était une langue différente de celle en usage en France
a cette époque. Ce qui différe a 1a lecture des textes, c’est la fagon de voir l¢ phénomene.

Certains identifient le phénoméne de I’archaisme comme I'une des conséquences de
I'abandon du Canada par sa mére patrie. Pour d’autres, c'est le retour au Grand Siécle, celui de
Louis XIV. (’est la conservation des caractéristiques du XViie sidcie. Ces auteurs semblent

prendre plaisir & retrouver les traditions d’une époque marquante de I’histoire frangaise.

Le commentaire du britannique John Lambert (1807) est a classer & part et mérite au’on
s’y arréte davantage puisque Lambert attribue les tournures de phrases démodées au contact des
Canadiens avec les Anglais depuis la Conquéte. Voici ie cormentaire :

"[..] Previous to the conquest of the country by the English, the inhabitunts are said
to have spoken as pure and correct French as in u!d France : since then they have
adopted many anglicisms in their language, and have also several antiquated phrases,
which may probably have arisen out of their intercourse with the new settlers. For
froid Scold) they pronounc: fréte. For ici {(here) they pronounce icite. For prit

(rendy) they pronounce parré; besides several other obsolete words which I do not at
present recollect.”

Avant d’écrire ce passage, Lambert avait sans doute lu les panégyriques des XVIiie et
XVIIle siécles & propos de la langue frangaise du Canada st il semble 1'affirmer plus loin quand
il écrit: "This perhaps may also have been acquired in the course of fif ty years communication
with the British settlers; if not, they never merited the praise of speaking pure French" Ce aui
pourrait étre la raison pour laquclle il met en cause le contact des Canadiens avec ses compatriotes
pour expliquer certaines "anomalies" au niveau des tournures de phrases et de la prononciation;

celles-ci seraient nées sous le Régime anglais puisque, sous le Régime fran.:is, les commentaires
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étaient élogieux sur ces points. Bien sOr, la langue des conquérants a joué un role dans
Pintroduction de mots anglais dans la langue frangaise. Mais le fait que les Canadiens frongais
utilisaient des tournures de phrases qui, selon cet auteur, n'avaient plus cours sur le territoire de
'ancienne meére patrie au moment ou il écrivait ne peut évidemment pas étre expliqué par une
influence directe de la langue sur le frangais canadien; c’est ce que prouve d'ailleurs I'exemple
avancé par Lambert, soit parré au sens de "prét", qu'on ne peut mettre en rapport avec aucun
emploi anglais. Le seul role qu'ont pu jouer les Anglais dans le phénoméne de I'archaisme au
Canada, c’est celui d’avoir privé les Canadiens frangais d’un contact suivi avec leur mére patrie.

Pour la période de I’Aprés-Confédération, onze auteurs ont abordé le theme de 1'archaisme.
Le contenu de ces témoignages est sensiblement du méme ordre que ceux de I'époque precédente.
Certains insistent encore sur le fait que les mots qu'ils qualifient d.:chaiques sont présents dans
les écrits des anciens auteurs frangais et qu'ils rappellent la langue que I'on devait entendre dans
I'entourage immédiat de Louis XIV. Ils atténuent leur critique en présentant d’une fagon plutot
positive ia conservation des traditions du Grand Siécle. Gailly (1894), tout comme I'avait fait
Georges Demanche (1855), affirme que la langue populaire canadienne-frangaise de cette epoque
n’est pas sensiblement différente de celle de France. Pour lui, c’est au niveau des langues
scientifique et littéraire que I'on note des changements, puisque ces deux domaines ont ete appeles
4 évoluer beaucoup plis rapidement que la langue du peuple, celle qui conserve les mémes mots
pour désigner des réalités qui ne changent que trés peu.

Ces témoignages confirment ce qui avait déja été mis en lumiére par I'analyse des
témoignages du Régime anglais, 4 savoir que la langue du Canada se différenciait de celle de
France, entre autres, dans son vocabulaire qui conservait des riots et des expressions devenus
désuets en France.

Si I'on regarde maintenant I'ensemble des commentaires pour la grande période de 1651 a
1899 que couvre mon étude, on se rend compte que personne n'a considere la préseiice de
'archaisme au Canada comme une tare. Bien 30r, certains ont trouvé que la langue n'avait pas
évolué et qu'elle ressemblait 4 de I'ancien frangais, mais pour la majorité c'est la France et la
langue du Grand Siécle qu'ils retrouvent. Ce qui différencie les témoignages du Regime anglais
et de I'Aprés-Confédération, ce n'est pas le fond mais la maniére de les présenter. L us le
Régime anglais, on observe le phénomeéne, on émet une opinion personnelle sur le fait observe et
quclques-uns tentent d’expliquer I'existence de I'archaisme au Canada par I'abandon du Canada
par la France et par la conservation des traditions du Grand Siécle. Cepend _, les opinions
formulées ne sont pas étayées par des exemples, et on ne peut juger, dans le detail, de la justesse
de leurs affirmations qui doivent cependant correspondre. dans I’ensemble. & la realite.

A P'époque de I'Aprés-Confédération, les auteurs donnent des exemples d'archaismes (45)
et reviennent encore sur le fait que le phénoméne rappelle le Srand Siecle Les exemples fournis
par les auteurs sont des mots qui appartiennent au vocabulaire courant et & la vie rurale. Une
bréve recherche historique pour chacun des 45 exemples fournis' m*amene a dire que I'archaisme
est, pour les voyageurs de la derniere moitié du XIXe siécle, une notion generale dont ils traitent
sans prétention scientifique. Leur message est le suivant . le frangais Ju Canada avait a leurs
yeux un caractére vieillot, méme si les exemples qu'ils donnent ne .ont pas toujours probants,

Retenons que les témoignages répétés sur la question ne sunt pas dus au hasard et qu'ils
illustrent sans doute la réalité, c’est-a-dire que le frangais du Canada avait vieilli, du moins a
certains égards, quand on le comparait avec celui de la France. La rupture des relations avec la
France apreés la Conquéte est I'une des causes de la présence de furmes archaisantes au Canada,

1Sux' les 45 exemples, 15 étaient considérés archalques par les lexicographes de !'epuque, 11 figuraient a la numendclature
des dictionnaires de 1'époque sans marque ("vieilh”, vu autre marque mimilaire), 13 étaient des Jialectalismes et
G étaient des innovations canadiennes.
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le sort d'un parler "exporté" est de conserver un caractére archaique par rapport A celui de sa
mére patrie, et, en particulier, lorsque celle-ci 1'abandonne®. La faible activité sociale des
habitants canadiens, due 4 leur isolement, le fait que trés peu d’entre eux savaient lire . . nt
d’autres facteurs pouvant expliquer le maintien, dans le frangais du Canada, de mots et
d’expressions tombés en désuétude en France.

2.2. La prononciation

Tous les auteurs frangais du Régime frangais sont unanimes: ’accent franco-canadien est
pur, 1a prononciation est aussi bonne que celle de Paris.

Le britannigue Thomae lefferve (1760) parle, !ui aussi, d¢ la purcté de Paccent francs
canadien. Il est probable, cependant, que Jefferys ait repris, sans avoir pu vérifier la chose lui-
méme, le commentaire que Charlevoix avait fait quarante ans auparavant, soit en 1720. Nous
n'avons pas la preuve, en effet, que Jefferys soit venu lui-méme au Canada; mais surtout son
témoignage parait calqué sur celui de Charlevoix. Voici les deux extraits en cause. TIt is
remarked of the Canadians, that their conversation is enlivened by an air of freedom, which is
natural and peculiar to them; . ‘4 that they sneak the french in the greatest purity, and without
the least false accent." (Jefferys, 1760). "Les Canadiens, c’est-3-d’ les Créoles du Canada,
respirent en naissant un air de liberté, qui les rend fort agréables dans .. commerce de la vie, &
nulle part ailleurs on ne parle plus purement notre Langue. On ne remarque méme ici aucun
Accent." (Charlevoix, 1976).

Le naturaliste suédois Pierre Kalm, quant 2 lui, est le seul de son époque, & donner des
exemples concrets de la prononciation franco-canadienne®. Il s’agit d’exemples ponctuels qui ne
font pas état d’écarts phonétiques qui contrediraient I'idée maitresse qui ressort des témoignag?s
frangais de I'’époque: la prononciation franco-canadienne des années 1651-1760 était aussi bonne
que celle qui avait cours en France.

Les commentaires du Régime anglas sont intéressants puisqu’ils reflétent la pensée sur le
sujet d'auteurs d'origin~ différenie (un Irlandais, un Allemand, un Briiannique, it Américain et
cing Frangais). On remarque u~. changement de ton significatif dans les commentaires du début
du XIXe siécle. Les auteurs ne parlent pratiquement plus de la pureté de I'accent franco-

canadien si ce ne sont que Tocqueville et Gauldrée-Boilleau qui précisent que le clerge, les
écrivaine of los orateurs sont les cenls A parler le frangais avec pureté.

La plupart des auteurs retrouvent un accent qui s’apparente a celui de la Normandie.

Le poéte irlandais Thomas Moore est le premier 4 qualifier la prononciation franco-
canadienne de barbare depuis I'époque du Régime f ranc;ais.4 Son app.éciation est faite a4 partir
de chansons populaires chantées par les voyageurs® canadiens. Sachant cela, on peut mieux
interpréter son commentaire. En effet, les chansons folkloriques ne représentent pas la langue

2BRUNOT, Ferdinand, Histoire de l2 langue francaise, t.VIII, 3¢ partie, p.1056.

31! s'agit de Montréal qui est prononcé Moréal et de Canada et Québec pour lesquels Ia place de l'accent varie.

4 Our voyageurs had good voices, and sung perfectly in tune together. The onginal words of the air, to which I adapted
these stanzas, appeared to be a long, incoherent story, of which I could understoad but little, from the barbarous
pronunciation of the Canadian. [...]"

Voyageur dans le sens de "aventurier rompu & la vie dans les bois et qui peut y exercer tout genre de travail pour le
compte d'une compagnie forestidre”. (cf. Dictionnaire du francais plus, sous le sens 2, p. ext.)
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réelle; la fagon de les rendre est toujours plus ou moins inflaencée par la tradition. Le probleme
se situe donc au niveau de I'échantillon choisi par Moore, échantillon qui ne peut étre retenu pour
un commentaire de portée générale.

Drailleurs 'examen des partncularntes phonetnques relevées par les auteurs Jde cette epoque
révele que ces traits n'ont rien 4 voir avec un soi-disant barbarisme puisque ieur origipe est
frangaise (p. ex. [wa] prononcé [wel, t final prononcé).

En parcourant les textes de la deuxieme moitié du XIX® siecle, ceux de I'Apreés-
Confédération, on se rend compte qu'ils sont sensiblement du méme ordre que ceux de la
premiére moit .

Quelques auteurs reconnaissent que les particularités de la prononciation franco-canadienne
ne vont pas au-deld de celles notées en France et que, ains bien des cas, elles ont déja figure au
chapiire de ia bonne piononciauion frangaise. D'autres autours reviennent 2 I'idee maitresce du
discours tenu par leurs prédécesseurs du Régime frangais.

Encore ure fois, les particularités phonétiques notées sont d’origine ga‘'lo-romane. Elles
illustrent do vieilles tendances phonétiques qui ont ete conservees au Canada en raison de son
isolement de la France. C'est en partie cet isolemer.. qui ne pensit pas au phonétisme canadien
de suivre la m&me évolution que celui de la France.

Regardons les mémes témoignages mais, cette fois, A travers les trois périodes. Sous le
Régime frangais, tous les auteurs sont unanimes, l‘accent est pur et on n'y reconnait aucune
particularité dialectale ou regxonale Ils portent un jugement d’ensemble impressionniste. Ce qui
a frappé les premiers visiteurs, ¢'est le fait que méme loin de la France, le frangais du Canada
était soigné et que les habitants -e parlaient pas patois comme les paysans frangais, mais plutot
un frangais compris de tous.

Fait étonnant, les témoins du XIXe siécle donnent I'impression qu'il s’est produit un
changement importanf{ dans le phonétisme canadien. Tel n’est pourtant ras le cas. Les faits
répertoriés illustrent des tendances frangaises vu dialectales bien attestees en Nouvelle- France au
XVIII® siécle (v. Juneau et Gendron). Alors pourquoi est-ce seulement au XIXe siecle que les
auteurs les ont relevés? A cette époque, on ne se contente plus d*un simple jugement d'ensemble
qui rejoint d'ailleurs celui des XVII® et XVIlle sigcles. On évoque des exemples précis de ce que
P'on qualifie d’écarts avec la norme parisienne, norme née 4 la fin de I'ancien Régime. Straka
explique que ce n'est qu au début du XIXe siécle Que la prononcxatxon dite de bon usage a sub;
des modifications. L effet, la munide de ia ouurgemsxe et des ciasses populaires dans la
hiérarchie sociale de la France a permis I'introduction de traits de prononuatxon qui, jusqu “alors,
éteient proscrits, méme si la bourgeo:s:e s'efforgait d'imiter la prononciation des generations
précédentes. Comme le Canada était sous domination anglaise et que les relations avec la mere
patrie étaient ¢oupées, le frangais du Canada n'a pas pu étre influencé par ces changements
d’ordre phonétique et est demeuré "archaique" ou dialectal au niveau de son phunetisme, entre
autres.

De fagon générale, on ne peut pas dire que les témoignages des voyageurs et des
missionnaires ont, depuis le XVlIle siécle, donné up: ir age négative du frangais canadien quant
2 la prononciation et 3 la conservation de mots et J'cixpressions devenus desuets en France. Les
quelques critiques sont le plus souvent fondues dans un jugement d'ensemble qui est, somme
toute, favorable A 1'égard de la langue parlée au Canada au cours des XVlle, XVIlle et XIXe
siécles.

Avant propos de Georges Straka dans GENDRON, Jean Denis, Tendances phunétiyues du fraivais patie au Canads, 1966,
p. VIIL
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POUR UNE ANALYSE DU CONTENU CULTUREL
DE DOCUMENTS AUTHENTIQUES ECRITS,

EN L'OCCURRENCE DES ARTICLES CONCERNANT
L'UNIVERS DE LA FEMME

Enith Ceballos
Etudiante de 3° cycle
Pidactique

L'’utilisation de documents authentiques en didactique des langues étrangéres est devenue
pratique courante dans le cadre de I'approche communicative. Si cette pratique a suscité beaucoup
d’intérét, elle a également amorcé une réflexion sur les modes d’utilisation des textes.

En effet, une telle démarche doit tenir compte de P'aspect lecture/compréhension du texte.
Or, nous savons pertinemment que la compréhension en langue étrangére présente un certain
nombre de difficultés, liées par exemple 2 une connaissance limitée du code linguistique, au
manque de familiarité avec le sujet traité, aux implicites, aux aspects culturels, etc. Pour
contourner ces diffict'tés, I'analyse du contenu culturel et idéologique des documents authentiques
écrns constitue une aliernative privilégiée qui requiert des instruments pédagogiques, c’est-a-
dire des méthodes d’analyse qui puissent aider ’enseignant & mieux déceler les différents éléments
contenus dans un texte. Ce travail s’avére particuliérement important lorsque nous prenons cons-
cience que la lecture/compréhension d’un texte n’est pas une tiche facile; le bagage culturel de
Papprenant peut constituer une source d'interférence vis-a-vis du "vrai® message. De I3,
Pimportance de la dimension interculturelle, c’est-a-dire le va-et-vient culture de la langue
maternelle / culture de la langue d’apprentissage (Zarate, 1986; Alvarez, 1986).

Précisons d’abord ce que nous entendons par culture et idéologie.

La notion de culture (SAPIR, 1967; HERSKOVITS, 1967; WINSTON, 1933 et LINTON,
1936) que nous privilégions dans notre recherche s'inspire des théories anthropologiques: il s*agit
de la totalité des traits matériels et non matériels avec les structures comportementales qui leur
sont associées et les usages langagiers qu'une société posséde. Tout objet culturel, dont les
productions discursives, donne lieu 3 des représentations mentales aui sous-tendent entre autres
des attitudes et des composantes affectives.

Pour ce qui est du rapport langue/idéologie dans le discours, nous adoptons le point de vue
de Michel PECHEUX (1975), selon lequel, méme s'il est impossible d’identifier idéologie et
discours, on doit concevoir le discursif comme un des aspects matériels de I'idéologie. Toute
formation discursive reléve de conditions de production spécifiques.

Quant & notre méthode d’analyse, elle s’inspire en grande partie des théories linguistiques
sur I'analyse des axes d’organisation textuelle (énonciatif /narratif /argunientatif) (CHARAUDEAU,
1983) et des méthodes d’analyse qualitative utilisées en sociologie (L'ECUYER, 1987).

Nous énuméronc d’abord les six étapes de I'analyse et donnerons ensuite une explication
qui renvoie 2 des tableaux correspondant & chacune des étapes. Le texte analysé est tiré de la
revue Chatelaine (mars 1985) et s’intitule "Politique familiale, un livre couleur d’espoir”.

Ce travail d’analyse fait partie d’un corpus plus large dans le cadre de la rédaction d’une
thése de doctorat.
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METHODE D’ANALYSE POUR LES TEXTES

Préanalyse:

S'il s*agit d*un corpus (ex.: I'écologie, la femme, la dette extérieure), une vue d’ensemble
2t une classification du matériel sont nécessanes. Cette classification peut se faire en regroupant
les textes selon leur contenu. Dans un corpus comme ['écologie, par exemple, pourront &ire
regroupés différemment: ceux ayant une plus grande information sur les positions des écologistes,
des groupes populaires, etc.; ceux donnant plus d’information sur les positions des industries
privées; ceux exprimant les positions du gouvernement, etc.

Analyse de contenu

Etapes:

i. Lecture détaillée du texte.

2. Elaboration d'un plan général du texte.

3. Identification des différents participants 4 la communication dans le texte: les

actants, les actions, los arguments. Elaboration d'un tableau pour chacun des
intervenants >u des participants.

4. Identification des marques linguistiques qui conférent une significa: on particuliére
aux catégories choisies. Elaboration des tableaux.
5. Interrelation sémantique des catégories choisies. Elaboration des tableaux.
6. Interprétation des résultats.
Etap: 1:

Lire le texte 4 plusieurs reprises afin d’avoir une bonne compréhension du contenu®. On
commence par une lecture souple sans idées fixes. Aprés deux ou trois lectures, réfléchir sur ce
qu’on veut chercher dans le texte. Revenir & la lecture. Chaque lecture apporte des éléments
nouveaux. Dans les derniéres lectures, avant de passer a l'étape suivante, garder a l'esprit les
grandes lignes du contenu du texte.

Etape 2:
Ce plan peut consister en un tat .u ol apparaissent les dif férentes ca*.gories (parametres),

actants, participants 2 la communication sans donner de détails. Ce tableau permet une visualisation
rapide et nous guide déja dans notre analyse (voir tableau 1).

Etape 3:

Il est intéressant ici d'utiliser 1’instrument d'analyse qui fait reférence aux trois composantes
essentielles de toute production discursive, & savoir (voir tableau 2):

1La lecture/comprehension d'un texte en langue etrangére requiert plus dinformation, suuvent extratextuelle, yus vient
combler les vides.
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I

a) L’¢énonciatif

les PARTICIPANTS LA COMMUNICATION
(énonciateur/destinataire)
les CONDITIONS DE PRODUCTION (o027, quand?)

I'INTERTEXTUALITE discours rapporté
longitudinale
transversale

b) Le narratif

leurs QUALIFICATIONS
les ACTANTS et

leurs ACTIONS

<) L’argumentatif (obtenir I’adhésion de ’AUTRE)

argumentation directe ou explicite vo argumentation indirecte
les stratégies argumentativez (qui combinent I'énonciatif, le narratif, l’argumentatif...)
(Charaudeau, 19883).

Etape 4:

. Cette étape d'identification des marges linguistiques qui conférent une signification
particuliere aux catégories choisies, est importante dans la mesure ol elle permet de voir, d'une
certaine fagon, les intentions communicatives des participants 4 la communication (voir tableaux
3 et 4).

Ex.: Livre couleur d’espoir
Heureusement la définition de la famille est assez souple (voir tableau 8).

Etape 5:

Il s’agit de repérer les catégories choisies et d’identifier les idées qui lui sont associées.
Cette étape nous permet de voir la valeur ou le sens que prennent les notions en contexte. Ce
réseau sém:atiane stablit Pintarrelation des catéaories, lagucllc permet de découviii d'auires iraces
qui passent inapergues lors des premiéres analyses. Cette étape permet aussi de déceler les
implicites qui s’y trouvent et qui peuvent &tre de nature différente, comme ceux que
I'énonciateur, le participant 2 la communication ou le scripteur prend comme faisant partie de la
connaissance collective, ex.. On réclame une politique cui donnerait un pew de cohérence...
(implicite: il r’y a pas de cohérence; voir tableau 6). Il y a aussi les impliciics dont la nature
montre les intentions profondes de 1'énonciateur ou autre participant 4 la communication, ex.:
préjugés 4 ’égard des femmes (implicite: I'énonciateur présume qu’il y en a, mais lesquels? (Voir
tableaux 5 et 6).

Etape 6:
Cette étape présuppose d'avoir complété I'analyse du corpus pour faire apparaitre les

interrelations qui existent entre les divers paramétres ou catégories d’un texte a l'autre, et avoir
une vue d’'ensemble au corpus.
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TABLEAU 1I:

Pour upe analyse du contenu culturel

TEXTE

TITRE: POLITIQUE FAMILIAL™: ®un livve couleur d'espoir®

PLAN GENERAL DU TEXTE
THEME CENTRAL
POLITIQUE FAMILIALE

“nNouvelles fam Geuvernenment

‘Q----“-.§_~‘\-~ (présent)
Livrelvert (outil gde consultation)

Réaction sir le contenu du livre vert (outil de consultation)
de la part de ..

‘*""———’—"‘:;;;;: REGROUPEMENTS COMITE DE

L'ENONCIATEUR
INTER-ORGANISMES CONSULTATION
«(par. 8 et 9) (par. 10) (par. 21, 22, 24, 26)

(22
=
k4
413
0
x

(présent presque dans
tous les paragraphes,
A'une fagon personnalisée

ou non personnalisde .

paramétre & étudier : Présence ou image de la femme & travers ...

L'ENONCTATEUR COFAQ REGROUPZHENTS COMITE DE
INTER-ORGANISMES CONSULTATICN

Jear. 1, 2, 4, 7, 22, (par. 8) (par. 10) (par. 24, 26)
14, 24, 25, 26, 27)
¥

\\\‘r;hm

4

Livra vert (par. 5, 6, 18)

spar.: paragraphe signalé dans 1'article.
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TABLEAU 1I:

Les participants la communication - Ies actions,
LIVRE VERT (Qutil de consultation}

les arguments

“ArullText Provided by ERIC

Ports sur des sscteurs veride eelon l'énoncisteur: Paragraphe paragrapho
# Soutien économique sux femilles, gerderiee, 8 Se proposs d'sccorder une importance dge‘s esu

¢ducation, earvices socisux, loleirs, etc. ] psrent ot eu traveillaur 1
® Espoir qu'une politigue femiliels “basée sur le 8 Poseibilité ds développer les horeires

quelite ds vie des femilles sure un impact sur variablue, de multiplisr les exjlols & tenmps ... 18

le fécondite™ L] 8 Il étele les résultats d'un sondege démontrent
® Rarpelly la néceseité de penser & des politizuee que 12 majorité dee méres privilégient le

fanilicles tenant compte des nouvesux repporte g"‘" on milieu femilial pour les enfente

entre hoazeses et fexnmes 5 ® moine de 2 ene ... 18
= laigzs sul familles la choix dee mesirse ...

pour favorissr le retour dee mérss eu foyer 6

RRACTIONS (sur le contezu Gu livre vert)

L*ENONCIATEUR COrAQe

Livre vert A la plece d'une
politique femiliele (per. 3)

® Pze Question de politique
netionaliste ... (par. 35)

® Trole sujete schappent ...
1a fiecelité ..., le
traveil ... st le logement
(par. 3)

3 Cer sines contredictions
sur deu mires su foyer...
ou ... 1'intégration plus
eouple au marche du treveil
(per. 6)

® Fecanots une Grande partie
das statietiques . . (per. 18)

s N ‘nous saux

{par. 8)

(par. 9)

'y » s P

8 Les sujete ont rien A voir
dans une politique femiliele

8 Le livre vert {ntroduit des
élénante des revsndications
féminietes (par. 9)

® Nous evione en main tout ce
qu‘il felleit pour ¢leborer
des racommandetions concrites

de la part (é...

N

INTER-ORGANISHES* COMITE OF CORSULTATION

® Divergences sur lees Sssurses
A prendrs sntrs crqenisxes
fanilisux ot le grouvsernszent
(par 21)

® Meurice Chempagne Gilbert: on
ne paut éleborer de politique
feniliele juste Cens harmonieer
les rapports et les tiches des
hoxznes et dees feammeoe (psr. 24)

# Redoutent gue ls politique
feniliele s fesze sur le dos
des feamas (par. 10)

*REGROUPXNENTS

INTER-ORGANISHES

-~ Associstion des Centres de
services socieux.
~ La Fédération des femmae

concexc® 4 aPpu. U lee
services des Jarderies
{par. 1)

*COFAQ: Contédération des
organiswes familisux

du Québac.
- L'Associ{ation dee famillee
moncoparantales.
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TABLEAU III :

QUelques marques linguistiques de I’énonciateur concernant:

LIVRE VIRT
B couleur d'sepoir (voir titra)

8 la montsgne accouche d‘une
souris (per. 3)

8 sinple ocutil de consultation
{par. 3)

® tout au plus (par. J)
B certaine orientetion (par. 4)

B axcellentes déclaretions
nele... (per. 6)

8 voild 18 hic ... (par. 15)

® escamote ... (per. 18)
8 {1 n'y e pes de "nouveaux*
co’textas (utilisetion dee
.llenste, par. 19)

HOUVE'LLES PAXNILLES®

B "nouvelles famillee®
utilisation des guilleaate,
par. 9)

8 ont basoin 4'un sd “feux coup
4o main (per. J)

B heursusement le ¢é!finition de
la fanille eet assvz souple
(par. §)

B la ©OrAQ s‘'indigne ...
(par. 8)

8 seulement 12% des besoine da
gerderies ... (per. 17)

*NOUVELLES FAMILLES

Monoparenteles (par. 2}

romeEs

@ les aider & e'intégrer plue
souplenent ... (per. §)

@ (utilieation du cerectérs
gree de le part de 1'énon-
ciateur concernent les femmes
ot leur traveil (per. 7)

8 préjugée A 1'égard des femmas
{par. 25)

8 prircipes défendus par les...
(per. 25)

SOCIETE QUEBECOISE
% dreme an vess clos {per. 2)
B trop coursnt (per. 2)

B spectaculaire suguentation
des divorces (par. 2)

8 »élange explosif (per. 2)

B Notre socldté en évolution
(per. J)

sesules (par. 2)
Nére.

sur le marché

du travail

Conjointes de feait (par.7)
Fanilles en comrune (por. 4}

TABLEAU

L’énonciateur

Méres smeules (par. 1)
(compris implicitement)

Pas de politique ou mesure
pour ramener les méres au

foyer... modéles familiaux
plus conservateurs (par. 4)

Pas de politique nataliste
(par. 5)

En fanilles monoparentales
ou reconstituées (par. 4)
(information extra-textuelle:
la piupart sont des femmes)

situation économique: si les
femmes marides quittaient
leur emplei, le nombre des
familles pauvres augmenterait
(par. 7)

Méres (parents): difficile de
concilier travail et respon-
sabilité parentale (par. 11)

Situation de la femme et/ou le rapport avec la politique familiale

Congé de maternité est de
15 semaines. Possibilité de
prolonger & 20 semaines...?
(par. 13)

Congé spéciai: possibiliteé
d'amélioration (par. 14)

Congé parental offert au
secteur public. Possibilité
d'adoption au secteur
privé? (par. 14)

Préjugés A 1l'égard des
femmes (par. 25) des mino-
rités ethniques ou reli-
glieuses, des homosexuels...

Les principes défendus par
les féministes... (par. 25)
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TABLEAU V:

Association d’idées
Texte: politique familiale: un livre couleur d’espoir

(Le paramdtre FEMME se trouve d’une fagon implicite
dans Ies autres parametres cu catégories)

NOUVELLES FAMILLES on parle implicitement des femnes

‘K\\\\\\\\ [u absence du bu§eau (£ils malade)

\ I ® psrdre quelques jours de paie

lkSITUATION TROP COURANTE}' ) m pension alimentaire égarée dans la
nature

® L'énonciateur: "les nouvsalles familles
ont besoin d'un sérieux coup de main
(par. 3)

spectaculaire augmentation des divorces
des unions de fait
des familles monoparentales

des naissances hors mariege

MELANGE EXPLOSIF
AU QUEBEC

des Yéres sur le marché du travail (par. 2)

du nombre de célibataires

la chute de la natalité

-

T 0ed nd 3% i do M Y
AT YACGLLLLPPTHUCIILC U 44

o~
"

la crise économique

les quatre cinquiémes des familles québécoises
ont un revenu inférieur & la moyenne - 22 857$ -~
?t le quart vit sous le seuil de la pauvrete
par. 2)
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TABLEAU VI:
timide‘“ﬂ—m,/’,//”””/ progressistun: pour combat-
P tre les; préjugés &
pas progressistec 1'égard cles femmes des
implicite minor:ités ethnigques et
religiecuses...
i (par. 25)

POLITIQUE FAMILIALE

‘\5\‘“‘0N réclame une politique familiale

...la montagne accouche qui donnerait UN PEU DE COHERENCE
d'une souris (implicite: pas de COHERENCE avant)
| ...des mesures adoptées au fil des
urgences.

LIVRE VERT (Simple outil de consultation)

voir page 16, tableau sur le Livre Vert)

B introduit des éléments qui relévent des revendications
féministes (par. 9) ...certains sujets & la mode: la
violence (femmes battues) la double tache ues femmes,
leur insécurité financiére... (par. )

@ au niveau du gouvernement, il n'y avait pas unanimité
(par. 26)

B politique familiale touche presque tous les ministéres:
Affaires sociales, Education, etc.

LIVRE VERT

B présente tout de méme certaines orientations (implicite: il y a
du positif)

e souligne 1'espoir qﬁ'une politique familiale aura un impact sur
la FECONDITE (par. 5)

B rappelle la nécessité de penser & des politiques familiales

tenant compte des nouveaux rapports entre hommes et femmes
(implicite: On oublie?)
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TABLEAU VII:

Livre vert

® désamorce quelques inquiétudes (implicite: il y avait des
inquiétudes)

B ON constate certaines contradiction:
Laisse aux familles le choix des mesures & prendre
pour retour des méres au foyer (par. 6 - par. 4 aussi)

R Se propose donc d'accorder une importance égale au parent et au
travailleur

B les congés parentaux et

familiaux
B Trois (3) mesures possibies—-!{@ flexihilité des régimes de
(par. 13) travail

B service de garde

B devant la dénatalité

m l'éclatement des familles tradition-
nelles (implicite)

m pas gquestion de politique nataliste

POLITIQUE NATALISTE[—>

ou d'autres mesures
visant a& ramener les
Méres au foyer (voir
Livre Vert) et les
parents a4 des modeles
familiaux plus
concervateurs

MERES AU FOYER (par. 4 et 18)
MARIEES ET LEUR EMPLOI (par. 7)
EMPLOI (par. 7)
,,—,,,—ff”"4'c0NGE MATERNITE (par. 14)
DQYTTTGTIF‘ NATATTSTE fnar- ‘5\
(PARENTS) Service de garde (par. 17)
GARDERIE (par. 17 & 19)

PREJUGES A L'EGARD DES FEMMES (par. 25)
‘\‘PRINCIPES FEMINISTES (par. 25)

]
:!
!!
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ETUDE COMPARATIVE DES GESTES
ET IMPLICATIONS PEDAGOGIQUES

Angela Effiong
Etudiante de 2e cycle
Didactique

Ces derniéres années, les gestes ont fait 'objet de beaucoup d’études, mais les applications
pédagogiques de ces études restent encore trés limitées. Les tendances actuelles en didactique des
langues, qui mettent I’accent sur la communication authentique et la culture, rendent nécessaire
enseignement des gestes dans la classe de langue étrangére. Cependant, les professeurs manquent
d’indications pratiques pour faciliter cet enseignement. Notre but est donc de souligner
Pimportance de faire de la gostualité un domaine d’étude dans le progranume de formation du
personnel enseignant, et de fournir aux professeurs des guides gestuels faisant partie des guides
pédagogiques pour des méthodes d’enseignement des langues étrangéres.

Introduction

La communicatio. humaine comporte non seulement des éléments linguistiques, mais aussi
des éléments dits non linguistiques ou paralinguistiques. Cette dichotomie correspond 2 ce que
quelques chercheurs appellent communication verbale et non verbale. Il y a toujours eu une forte
tendance a négliger I’aspect non linguistique ou non verbal dans la communication. Mais les
recherches et les travaux réalisés par les psychologues, linguistes, sociologues, ethriologues et autres
au cours des derniéres années ont démontré que le non linguistique de la communication joue un
rdle aussi important que le linguistique et qu’il fonctionne d’une maniére plus complexe qu’on
Pavait imaginé. Ce qui améne les chercheurs 4 affirmer que les éléments non linguistiques de la
communication peuvent constituer la clé de la compréhension du comportement social humain
(Argyle, 1975; Lescure, 1984).

Les éléments non linguistiques se manifestent sous des formes phoniques ¢u non phoniques.
Sourdot (1984: 16) considére comme phoniques:

"= des éléments, tels que "tu vois”, "tenee", vidés de leur contenu significseif originel
et utilisés comme "phatémes” dans l'interpe’-*’on ou le rappe’ a l'écoute de
l'interlocuteur;

- des éléments phoniques de nature fort diverse comme des clics, des cris, des
onomatopées, des exclamations;

- des éléments mélodiques et prosodiques qui ne sont pas, dans la langue en cause,
directement utilisés A des fins d¢ communication”.

Sont non phoniques les gestes, les mimiques, les postures, I'expression faciale, les mouvements du
tronc et de la téte, le toucher, I'odorat, la proximité et les distances sociales (Argyle, 1975;
Kendon, 1981; Sourdot, 1984).

Dans cette étude, nous rious limiterons & un seul de ces éléments non linguistiques, c’est-
a-dire les gestes dont ’étude constitue la kinésique. Il nous intéresse d'abord de savoir comment
les mémes gestes se traduisent dans différents milieux socio-culturels. Pour ce faire, nous
comparerons les gestes de diverses cultures pour dégager les ressemblances et les différences qui

37

PAFulToxt Provided by ERIC




30 ANGEL4 EFFIONG

existent entre eux. Ensuite, nous examinerons les procédures pédagogiques dont disposent les
professeurs pour favoriser I'enseignement du code gestuel des cultures-cibles dans I'enseignement
des langues étrangéres. Nous espérons que cette analyse permettra de proposer des solutions pour
combler les lacunes qui semblent exister dans ce domaine.

Définitions et fonctions des gestes

Pour ce qu'il en est du terme "geste”, commengons par la définition la plus ancienne et la
plus simple, celle de Krout (1935). Pour lui, les mots sont les gestes auditifs et les gestes visuels.
Blackmur (1979} congoit les gestes comme .onstituant un langage au-dessous, au deld ou a coté
du langage des mots, ce qui implique que le langage gestuel est calui auquel nous avons recours
quand le langage des mots nous fait défaut.

Wilkins (1979) ne définit les gestes que par leurs fonctions. Dans la communication
humaine, les gestes sont dotés de trois fonctions: exprimer I'émotion, renforcer le sens des mots
et décrire par d’autres moyens que les mots. Pour Argyvle (1975), les gestes peuvent servir de
support ou de substitut pour le langage verbal. Ainsi, ils peuvent servir 4 exprimer les émotions
ou les attitudes interpersonnelles ou 4 donner de I'information sur une personne. On les emploie
dans les cérémonies, les rituels, pour fin de propagande, en politique ou dans les arts.

Kendon (1983), tout en disant qu'il n'y a pas de définition exacte du geste, propose que
le geste implique tout mouvement corporel visible a4 travers lequel un message est transmis, un
mouvement qui différe d’une expression émotionnelle, des maniérismes et des mouvements
nerveux qui, quoique informatifs, ne sont pas considérés dans I'interaction comme des faits
intentionnels. D’aprés Critchley (1975: 2) "gesture - and its diminutive gesticulation - refers to
those bodily movements which accompany audible articulate utterance.... Its role is to augment,
elaborate, intensify, expand, modify, maximize, emphasize, or in some way alter the reference-
function of what is being said by the one who is talking".

J1 est & noter que ces auteurs s'accordent pour dire que les gestes faisant partie du non
linguistique dans la communication constituent un sous-systeme bien organisé qui existe cOte &
cote avec le langage vocal, ou parfois tout seul, peur remplir des fonctions diverses.

Typologie des gestes

Doctor (1985) distingue deux grandes scrtes de gester, les gestes qui Se mani

ouvertement dans les pratiques culturelles d’'un peuple, par exemple, les gestes de danse, de
manger et les gestes verbaux. Ces derniers sont soit motivés ou non motivés. Sont motivés les
gestes qui accompagnent les attitudes émotives de I'individu comme la joie, la peur, le chagrin,
etc. Les gestes non motivés ouverts sont ceux produits consciemment par le locuteur et n'ont pas
souvent besoin de renforcement verbal. Les gestes non motives couverts servent a accompagner
ou 4 renforcer la communication verbale.

Kendon (1983) a résumé les recherches sur les gestes et a proposé deux classifications: la
classification sémiotique qui regroupe les gestes selon la maniére dont ils reéalisent leurs
significations et la classificatior fonctionnelle qui met I'accent sur le rapport entre gestes et
langage verbal. Toutes les classifications linguistiques distinguent les gestes qui signalent des
gestes qui représentent ou décrivent et des gestes dont les relations avec les reférents sont
purement conventionnelles. Ces gestes se disent symboliques. La classification fonctionnelle
s'occupe des gestes d'interaction - salutation, requéte, demande, refus, etc. et les gestes qui
accompagnent le discours.
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Critchley (1975) décrit deux variétés principales de gestes. Dans la premiére var.été se
trouvent les gestes symboliques, conventionnels et empiriques qui, bien que doués de sens,
requiérent une ‘aterprétation pour &tre compris. De tels gestes font part.e du langage des
fraternités secrétes, du symbolisme religieux, de la mythologie et du folklore. La deuxitme
comprend les signes iconiques qui comportent une interprétation explicite et universelle; “Such
natural gestures constitute a silent lingua franca comprehended by all, whatever the age, race,
religion, social status, mental or cultural levels."

Efron (1941) fait une distinction d'une part entre les gestes qui sont utilisés simultanément
avec la parole. Ce sont les gestes idéographi. Jes qui marquent la structure logique de ce qui est
dit les gestes indexicaux qui signalent le référent; les gestes picturaux qui désignent ce dont on
parle par un mouvement et les batons qui marquent le pas ou rythme du discours. D’autre part,
il reconnait les gestes symboliques ou les emblemes qui peuvent fonctionner cumme substituts de
lIa parole.

Il est important 4 ce stade d’élaborer sur les traits distinctifs des emblémes ou des gestes

emblématiques ou symboliques, puisque c’est la catégorie des gestes qui nous intéresse dans cette
étude. La définition que nous offrent Ekman et Friesen (1981) nous semble la plug significative,

LAt 21200%2%> Z22%22L Seeas S Sefeses swiane

"Emblems are those nonverbal acts (a) which have a direct verbal translation usually
consisting of a word or two, or a phrase,(b) for which this meaning is Xnown by most
or all members of a group, class, subculture or culture,(c) which are most often
deliberately used with the intent to send a particular message to other person(s).(d)
for which the person(s) who see(s) the emblem’s message but also knows that it was
deliberately sent to him, and (e) for which the sender usually takes responsibility for
having made that communication®.

Nous aimerions conclure cette section en disant que la typologie des gestes différe selcn
les auteurs. Tandis que les uns se contentent de deux classifications, les autres donnent une
gamme de catégorisation plus minutieuse. Mais un survol des études sur les gestes montre que
malgré les différences de terminologies, il existe un accord sous-jacent entre les divers auteurs.

Comparaison des gestes

Les sociétés font une utilisation différente des gestes. Les mémes gestes, par conséquent,
peuvent étre utilisés dans différentes sociétés souvent avec des sens différents et rarement avec
les mémes sens. Des cas existent aussi ou les gestes d’une culture ne scat pas employés dans une
autre culture. Ce phéncméae s’explique par le fait que "kinetics, or gestuics and motions are not
instinctive human naiure Lui are learned sysiems of behaviour differing markedly from culiuwe
to culture (Pittenger et Smith, 1979)". Sapir (1979) aussi remarque que le: estes " are not the
simple individual .hings they seem to be. They are largely peculiar to this or that society”. Etant
donné ce qui précéde, nous allons voir comment quelques gestes qui se présentent de la méme

maniére physiquement ont une signification semblable ou différente d'une sociéte a 1'autre.

Morri¢, Collet et O’Shaughnessy (1979), aprés trois ans d’études de distribution
géographique de gestes dans quarante Iocalités de I'ouest et du sud de I'Europe et de la
Méditerrannée, ont établi une liste de vingt "gestes-clés” (Stein et Day, 1979). Nous nous servons
de ces vingt gestes-clés comme base de comparaison avec les gestes issus des autres etudes
(Hochegger, 1978, Sparhawk, 1981). Les gestes de Hochegger provicnnent de I'Afrique centrale
et ceux de Sparhawk proviennent de I'Iran. Nous comptons seulement utiliser les gestes de la
liste de Morris qui figurent dans les répertoires gestuels des deux autres auteurs, ce qui elimine
les gestes i, 3, 4, 5, 8, 10, 11, 13, 14, 15, 17 et 19. Il nous reste alors & étudier les similarités
et les différences entre ces mémes gestes identifiés dans des milieux socio-culturels divers.
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Le geste 2 - "The Finger Cross" - ne se trouve pas dans la liste de Sparhawk. Les
enquétes de Morris révélent six significations possibles pour ce geste: la protection,
I'approbation, la fin d’une amitié, P'amitié, une invitation 4 jurer et la copulation. Selon
Hochegger, ce geste est utilisé en Afrique centale comme une invitation a garder un secret, une
signification qui n’a rien & voir avec celles de Morris. Le sixiéme geste, "The Eyelid Pull", qui
est absent de la liste de Sparhawk, se trouve chez Hochegger. Dans les milieux so.iaux étudiés
par Morris (1979: 70), le geste est un appel a étre alerte et il est aussi un indice de louange, de
comphc{;te) et de cafard. Mais en Afrique centrale, il est une indication de refus (Hochegger,

1975: 160

Le geste 7 - "The Forearm Jzrk"- qui manque dans le répertoire de Hochegger, figure dans
celui de Sparhawk. La significaticn du geste chez Sparhawk, un symbole ¢ force, ne ressembic
qu'a une des significations offertes par Morris (1979. 80), les deux autres significations etant une
insulte et un commentaire sexuel.

Le geste 9 - "The Ring" - qui se présente sous une seule forme chez Morris, se présente
sous trois chez Hocheggei. Chez Morris, la seule forme du geste signifie l'approbauon un orifice,
un 2éro on un défi, 1a nrnmnbrn variante de HCChegge' exprime assurance {p. 14), la :c\-uudc

exprime une insulte sexuel‘e (p. 190) et la troisieme, un zero (p. 215), la seule signification qui

s’accorde avec l'une de celles données par Morris. Ce geste n'existe pas dans le répertoire de
Sparhawk.

Le geste 12 - "The Fig" - est le seul geste commun aux trois listes. Le geste se manifeste
sous la méme forme dans les trois ouvrages en question. Les trois auteurs reconnaissent le geste
comme un signe d'un commentaire ou une insulte sexuelle, étant donné que la figue est
généralement acceptée comme un symbole de la sexualité (Morris: 148; Hochegger: 191,
Sparhawk, 1981). De plus, le geste se congoit cumme un signe de protection contre le malheur,
une marque qui invoque le bonheur et un signe qui veut dire "rien" (Morris: 148).

Le geste 16 - "The Thumbs Up"- qui n'existe pas chez Sparhawk, est une indication
d’approbation et de satisfaction chez Morris (p.186) et Hochegger (p.9). Morris donne aussi
d’autres usages de ce geste: I'auto-stop, l1a numération, une insulte sexuelle et la directiun.

Le geste 18 -"The Ear Touch"- qui se rencontre seulement chez Morris et Hochegg r, se
préte & des interprétations différentes. Chez Hochegger (p.60), le geste ne signifie qu'un appel
2 un interlocuteur de bien écouter, une signification qui s’eloigne de celles indiquees chez Morris
(p.206). Tl'efféminé, l'alerte, 1'approbation, I'écornifleur, la protection, le deénonciateur et
I'incrédulité (Morris, p.206).

Le geste 20 - "The Palm-back V-Sign" - est un geste dont la signification dépend de Ia
position de la main <u locuteur. Chez Morris (p.226), le geste fait avec la paume tournée vers
la persoune qui 'uti..se signifie la victoire, la numération, une insulte sexuelle, les cornes. Avec
I'inversion de la paume, la connotation devient celle de la défaitc. Mais la version que donne
Sparhawk est une fagon moqueuse et flirteuse de dire "vilain".

Jusqu'ici nous avons tenté une comparaison des ges.es chez Mor:is, Hochegger et
Sparhawk. En nous basant sur la liste de vingt gestes-clés fournie par le premier, nous avons
choijsi les gestes identiques dans les catalogues des deux autres. La situation s'est presentée de
sorte que six gestes dans le repertoire de Hochegger et trois dans celui de Sparhawk s'id2ntifiaient
avec les gestes de Morris. Un seul geste, "The Fig", était commun aux trois travaux.
L'explication de ce phénoméne réside dans .2 fait que les études de Hochegger et de Sparhawk
ont été effectuées dans un seul milieu socio-culturel specifique tandis que celles de Morris étaient
faites dans quarante milieux socio . 'turels différents. Cette différence explique aussi pourquoi
les qestes de Morris sunt des gestes . messages multiples et ceux de Hochegger et de Sparhawh
sont des gestes & messages uniques, sauf 1 des gestes de Hochegger.
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Nous avons noté que parmi les trois gestes répertoriés de la liste de Sparhawk qui
ressemblent & ceux de Morris, deux (b&c) possedent les mémes significations que les gestes de
base (7&12). La signification pour le geste (b), la force, qui, chez Sparhawk est la seule, n’est que
chez Morris (geste 7) une signification secondaire. Le troisiéme geste (a) a un sens tout a fait
different de celui de Morris pour le geste 20. La différence de signification est plus frappante
entre les gestes de Morris €t ceux de Hochegger. D’abord, six gestes dans le répertoire gestuel de
'Afrique centrale ressemblent, sur le plan physique, aux gestes de Morris (2, 6, 9, 12, 16, 18).
Ensuite, parmi les six, I'un se mani.zste sous trois formes, chacune ayant un sens différent.
Aussi, seulement trois de ces gestes (a,d,e[i]) se rapprochent des geste de Morris (9,12,16) sur le
plan du sens. Le sens de deux de ces trois (a,d) correspond au %ens principal de ceux des
numeéros douze et seize (12,16), I'autre qui est une variante a comme sens unique, ce qui est chez
Morris un sens subsidiaire. ‘

La conclusior 2 tirer de cette comparaison nous améne 2 affirmer existence de différents
degrés d’interférence qui pourraient freiner la communication gestuelle entre les membres de ces
groupes socio-culturels Cette interférence est due au fait que chaque groupe essayerait
d’interpréter le systeme gestuel de 'autre par le sien, soit qu’ils ne comprendraient pas les gestes
utilisés parce qu’ils ne se trouvent pas dans leur culture, soit qu’ils confondraient le sens parce
que le méme geste chez eux a un sens différent.

Vu la comparaison des gestes que nous venons de présenter ci-dessus, quelque limitée
qu’elle soit, il est évident que I'importance d'.xposer les apprenants en langue étrangére aux
éléments non linguistioes de la communication, surtout en ce qui a trait au systtme gestuel de
la culture-cible, n’es. pas la question ici. Il s’agit plutdt de réfléchir sur les procédures
pédagogiques 2 adopter pour un tel enseignement. C'est I'aspect qui va retenir notre attention
dans la derniére partie de cette étude.

Gestualité et enseignement des langues

Quoique cette étude porte sur I'importance des gestes dans I'enseignement des langues, on
ne doit pas négliger I'utilité pédagogique des autres éléments non linguistiques de la
communication. Les éléments phoniques, par exemple, funt partie intégrante d'une langue et
différent d’une langue a I'autre. Il est donc pertinent, lorsqu'on enseigne une langue étrangere,
de sensibiliser les apprenants aux éléments phatiques, mélodiques et autres de cette langue. Jne
sensibilisation accrue a ces facteurs pourrait jouer un grand réle dans I'élimination des préjugés
souvent portés sur des langues étrangéres a propos de ces éléments apparemment non significatifs.
Alvarez (1980: 65-66) fait allusion a ce fait quand il explique I'incidence de la distribution des
accents et la durée vocalique dans la détermination du rythme de la phrase d'une langue.

"C’est pourquoi pour une oreille frangaise ou espagnole 'anglais présente une allure
saccadée ou syncopée. A I'nverse, pour Voreille anglaise, I'espagnol et le frangais
peuvent donner une impression de monotonie, & cause de leur rythme plus régulier.
L’enseignement du rythme typique de chaque langue semble donc devoir faire partie
de tout engeignement systématique de la prononciation”.

Les chercheurs s’accordent généralement ur la nécessité d'incorporer 1'enseignement de la
gestualité dans I’enseignement des ‘angues. Toutefois, les professeurs, & qui revient la tiche
d’effectuer cet enseignement, se demandent comment y procéder. Plus souvent, les études ne leur
offrent que des listes des lectures sur la kinésique ou sur la culture. Les ouvrages recommandes,
bien qu’ils renseigner* les professeurs sur 1'enseignement de la culture en général ou sur I'utilite
pédagogique des gz, , n'informent pas sur les démarches a suivre dans I'enseignement de la
gestualité de la culture-cible dans la classe de langue.
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Il semble que les études qui fournissent des inventaires des gestes aux professeurs
constituent un pas dans la bonne direction. Mais ces etudes indiquent rarement aux professeurs
comment se servir des inventaires en classe. Notons quelques exceptions. Green (1968) a préparé
un inventaire thématique de gestes espagnols péninsulaires. Pour en démontrer [I'utilité
pédagogique, il illustre quatre dialogues avec des gestes appropriés. L'illustration se présente sous
forme de numéros qui référent le professeur 2 un geste approprié décrit dans I'inventaire. Green
(1971: 66) conseille aux professeurs qui se sert de 'inventaire de:

"To familiarize himaelf with the organization, scope, and contents of the gesture
inventory before he attempts to utilize it as an instructional resource tool. He should
then examine the dialogue to be taught with a view of determining which utterances

in the dialogue can appropriately be glossed with authentic non-verbal behaviour from
the gesture inventory”™.

Tsoutsos (1970 = aussi préparé pour 'usage des professeurs américains un inventaire
illustré de vingt et un gestes frangais décrits par Brault (1963). Il a ensuite procédé a une
illustration de trois dialogues avec des gestes tirés de I’inventaire.

11 .importc.: de noter que ces auteurs demandent aux professeurs de faire in va-et-vient
entre les inventaires, qui ne sont pas toujours disponibles (Green, 1971), et les manuels. Cette
démarche, il faut Pavouer, ne facilite pas la tache des professeurs.

Conclusion

Dans cette étude, nous avons essayé de montrer que, tout comme les systémes proprement
linguistiques, les systemes non linguistiques des communautes culturelles differentes présentent
des ressemblances et des différences en ce qui 1 trait & certains aspects de leurs manifestations.
Notre analyse des systémes gestuels a montré gue les gestes peuvent fonctionner comme
accompagnateurs, suppléments ou substituts de la parole. Limitant notre étude aux gestes
symboliques ou emblématiques dans quelques communautés linguistiques, nous avons noté que
chaque culture a ses propres gestes qui possedent des significations specifiques et conventionnelles,
que les cultures differentes se servent des mémes gestes pour exprimer les mémes ou différentes
idées, et enfin, qu'il y a des gestes qui se trouvent dans une culture, mais qui n'existent pas dans
une autre.

Nous avons puurtant unstaté que les procedures proposées pour incorporer I’enseignement
du code gestuel dans I'enseignement des langues laissent beaucoup a désirer. Pour comoler cett>
lacune, iou; suggerons d'une part la révision du programme de formation des professeurs. ..u
lieu de recommander aux professeurs des lectures au cours de leur carriére d'enseignant, nous
souhaiterions que la gestualité soit un domaine d'etude inclus dans leur formation. Ainsi, nous
reprenons 1'idee de Green (1971. 68) que "foreign culture kinesic information should be presented
to teacher trainees during the preservice phase of their professional preparation”. Ure telle
formation leur permettrait a 1a fois de comprendre et d’apprendre le systeme gestuel des cultures
dont ils vont enseigner les langues.

D’autre part, nous croyons qu'il serait plus utile d'iniégrer les guides gestuels dans les
guides pedagogiques qui accomj.agnent les méthodes des langue: éirangéres. C'est aux concepteurs
des méthodes ¢t aux chercheurs, oeuvrant dan: le domaine de la kinésique, de collaborer et de
fournir aux professeurs les descriptions et les illustrations des gestes q i1 conviennent aux dialo-
gues figurant dans les guides pedagogiques. De cette fagon, ils pourraient facilement, avec les
indications donnees, reproduire le, gestes lorsqu’ils présentent les dialogues aux apprenants.
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MORRIS, Desmond; COLLET, Peter et O'SHAUGHNESSY.
Gestures: Their Origins and Distribution.
New York: Stein & Day, 1979
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9
APPROBATION
A

(@) ‘v 444/

Le pouce pointé vers le haut 3 la
Hauteur de la tate.
C'est excellent!

SEXE

De 1a main fermée sort le “ouce cntre
l'index ot le majeur.
Ton sexe!

SEXE
C

(e[iii])

L'index 2t le pouce de ia main levée
forment un cercle.

Rien! On n'a rien eul

HOCHEGGER, Herman.

160

REFUS
A

(b)

L'index dz la main droite tire la
paupidre inférieure de I'oeil droit vers
le bas.
Je refusel Pas d’accordl
Crest ton affairel

ASSURANCE

Le pouce et !'index forment un pe -
cercle tandis que les autres doigts sont
tendus. La main est placée A 1a hauteur
du coul cf. ZERO.

Je_t'assure!

46

Le langage gestuel en Afrique Centrale.
Bandundu: Ceeba Publications, Série II, vol. 47, 1979.

182

SECRET
A

(c)

L'index de la main droite cache le
majsur imitant ainsi un oail farms,

majeur, 1.N8T Ln ol

Garder cela secret!

2i5

ZERO!

(efii])

L'index et le pouce de la main droite
forment un cercle. Injure.
Petit sexel

ECOUTE?Z
B

()

La main droite tient l'oreille et la
secoue de gauche & droite.
Ecouter bi-nl
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SPARHAWK, Carol M.
"Contrastive - Identification Features of Persian Gesture",
in Kendon, ed.,
Non-verbal Communication, Interaction and Gesture.
The Hague; Mouton, 1981.

. Jjoking, flirtatious UPPER ARM upper arm
‘naughty, naughty’ WRIST ‘strong’

(a)

Features of Persian Gesture
I

N (258
pj ’ (®) \;(/L

PERSIAN FEATURE
(Hand Designators, continued)

FIST: thumb between . .
index and middle finger mq?:t:;%uﬁ:sdle
FIST: thumb on side
of index finger

©) i&g}
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L’EVALUATION JE DIDACTICIELS:

CONTRIBUTION A L'ELABORATION D'UN INSTRUMENT
SPECIFIQUE A L'ENSEIGNEMENT DU FRANCAIS LANGUE
SECONDE OU LANGUE ETRANGERE

Marie-Josée Fortin
Etudiante de 2e cycle
Didactique

La réalisation d'un instrument d’évaluation de didacticiels spécifique 4 I'enseignement du
frangais langue seconde ou langue étrangére suppose la rencontre de quatre domaines. linguistique,
didactique, informatique et évaluation. Il nous faudra arriver 3 mieux comprendre chacune de
ces composantes afin de les intégrer pour la réalisation d'un instrument.

Nous présenterons d’abord le contexte dans lequel a été prise la décision de mener une telle
recherche, puis nous dégagerons les principaux problémes rencontrés relativement 4 'obtention de
critdres géaéraux. Suivront le but de la recherche ainsi que la méihodologie adopiée pour
I'atteindre. Nous ferons ensuite ressortir les difficultés & venir quant 3 ia définition de critéres
spécifiques en ce qui concerne notamment l'environnement d'apprentissage. Finalement, nous
examinerons les différentes fin: que peuvent servir 'ensemble de ces critéres compte tenu de
I'approche d’évaluation envisagée.

Introducticn

Depuis I'apparition du didacticiel, nombreuses et variées sont les réactions des diverses
clientéles auxquelles il s’adresse. L’engouement de départ a cependant fait place & une certaine
lassitude, ce qui ne favorise pas son intégration dans le domaine de I'éducation. Quatre
affirmations généralement acce,.tées viennent expliquer le probiéme de la sous-utilisation de cette
nouvelle technologie:

1) le manque de didacticiels;

2) le manque de didacticiels de qualité;

3) le cott élevé des didacticiels et de 1'équipement;

4) les difficultés qu’ont les enseignants A sélectionner les didacticicls (Shifferman, 1986).

Certaines conclusions du projet de recherche intitulé “Analyse, évaluation et élaboration
de didacticiels” (RELAI}, projet auquel i*1i participé, montrent clairement que le développement
d’un instrument d'évaluation constitue une étape préalable a I'élaboration de didacticiels,
instrument qui permettrait d’évaluer le didacticiel au cours des diverses phases de son
developpement et qui offrirait suffisamment d’'informations a ceux qui doivent opérer une sélection
parmi les produits complétés.

L’idée que I'élaberation d’un didacticiel doit d’abord étre précédée du développement d’un

instrument d’évaluation est issue de 1'analyse des instruments et des écrits portant sur I’evaluation
de didacticiels, analyse qui a permis de dégager plusieurs problémes.
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Problématique

Les instruments, bien qu'ils proposent des questionnements suffisamment élaborés pour
fournir des critéres de choix 4 un concepteur ou a un utilisateur, recouvrent des champs trés
généraux, rendant ainsi possible I'évaluation de tout didacticiel avec un méme instrument, et ce
indépendamment de la matiére enseignée. Utiliser un tel instrument pour I'évaluation de
didacticiels de langue, c’est affirmer que 'appsentissage d’une langue implique les mémes principes
que tout autre apprentissage, alors que ce n’est pas le cas.

De plus, les critéres présentés dans la littérature se font rares et ne sont guére satisfaisants.
Au cours des derniéres années, un grand nombre d’articles et de monographies concernant le
micro-ordinateur en éducation ont été publiés. Cependant, peu d’entre eux concernent I'évaluation
de didacticiels, la forme qu’elle devrait prendre, sa méthodologie, la procédure selon laquelle elle
devrait &tre conduite, etc. Lorsque I'on traite des critéres destinés 4 1'évaluation de didacticiels,

on le fait souvent sous forme prescriptive, conseils pratiques pour le professcur occupé

(Hankansson, 1981; Harris, 1982).

Dans la plupart des cas, les critéres son: proposés - dans les instruments et dans
les écrits - en termes généraux et impliquent un grand nombre de sous-éléments, laissant ainsi
place 2 l'interprétation (Adams et Jones, 1983).

Lorsque tous sont présentés et détaillés, ils comportent souvent des qualificatifs ambigus
et non significatifs (Wager, 1981). De plu,, la plupart de ceux-ci concernent les caractéristiques
techniques, négligeant les principes d’apprentissage (Ragsdale, 1982, Johnston, 1987) et ne tenant
pas compt. de la matiére enseignée (Rashiy et Lange, 1984).

Ajoutons enfin que I'analyse des différents écrits et des instruments a permis de constater
un certain imbroglio terminologique qui est sans doute attribuable 3 la nouveauté relauve du
domaine de I'évaluation des didacticiels ainsi qu'a un manque de rigueur dans I'ordre des aspects
ou des critéres présents dans les grilles. Ainsi, les aspects s’adressant a la descripti.n proprement
dite d’un didacticiel se mélangent plus ou moins avec ceux qui sont destinés a juger de sa valeur
technique ou pédagogique.

But de Ia recherche et méthodologie

Cette r.cherche a donc un double but. Elle vise d’abord I'élaboration d’une grille
d’évaluation générale qui tiendra compte des critéres proposes dans la litterature portant sur
I’évaluation des didacticiels, critéres que i'on aura pris soin de désambiguiser et d'ordonner de
maniére 4 bien distinguer ce qui appartient a la description de ce qui releve de I'évaluation.

Cette premiére grille sera ensuite completee par I’ajout de criteres propres i I'enseignement
des langues, plus spécifiquement 4 I'enseignement du frangais langue seconde ou langue ctrangere.

Les éléments sur lesquels nous centrerons nos efforts sont 'environnement d‘appsentissage
et la matiére enseignée.

Quelques chercheurs (Wade, 1980; Wager, 1981, Steffin, 1983) s'interessent de prés &
I'évaluation de I'environnement d’apprentissage et degagent plusieurs principes d'ordre cognitif.
Ils fournissent une théorie de base (Gagné et Briggs, 1979) s'appliquant a toute situation
d’apprentissage indépendamment de la matiére enseignee. Les criteres d’évaluation qu'ils ont
dégagés viendront s’ajouter ici a ceux traditionnellement présentes dans les instruments.
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Pour réaliser notre grille d’évaluation, nous =llons nous baser sur les trois maniéres
d’envisager la réalisation d’un instrument afin de maximiser 'interaction entre elles. Ainsi, nous
réunirons recherche théorique, recherche appliquée, idées et intuitions. La premiére, nous venons
de le voir, ayant été laissée de coté.

Cadres théoriques

) En ce qui concerne les cadres théoriques, fnous tiendrons compte des domaines de
Pinformatique et de 'auto-apprentissage afin d’étre en mesure d’appliquer des critéres d’évaluauon,
destinés & des méthodes traditionnelles, au nouveau matériel que constitue le didacticiel.

Pour I'aspect général de la grille, la littérature portant sur ’évaluation de didacticiels nous

permet de disposer suffisamment de critéres pour la prise en compte de tous les éléments a
considérer.

Pour I'aspect spécifique de la grille, nous nous appuierons sur I'ouvrage "Principes de
didaciique analyiique” (Mackey, 1972) qui nous fourniront des criiéres pour I"analyse du conienu
enseigné; toutefois, nous ne procéderons pas ici & une analyse quantitative. En ce qui a trait a
I'évaluation de la qualité de I'environnement d*apprentissage, des critéres généraux sont disponibles,
mais d’autres doivent étre développés en regard d’une théorie d’enseignement/apprentissage des
langues secondes ou étrangéres. Avant de dégager des principes qui permettront de définir des
critéres, nous devrons d'abord choisir le type d’apprentissage qui doit &tre favorisé.

s
Approches pour Penseignement/apprentissage d’une langue seconde

L‘appren}issage de type algorithmique est actuellement celui qui est le plus favorisé par
P'utiiisation de I'informatique pour l'enseignement des langues, par comparaison a un apprentissage
de type ludique ou de type heuristique.

Si nous cherchons de fagon logique le point de rencontre optimal des différents domaines
& lintérieur desquels s'inscrit Penseignement des langues assisté par ordinateur (langue,
apprentissage et informatique), nous nous tournons naturellement vers un apprentissage
algorithmique de la langue. Janitza (1985) précise bien que I'algorithme représente le fondement
méme du fonctionnement des ordinateurs et que la grammaire opératoire qu'il convient de proposer
a4 l'intériorisation chez I'apprenant doit étre un ensemnble de principes de fonctionnement qui
permette 4 I'apprenant de résoudre les problemes de production ou de compréhension que posent
la morphologie, la syntaxe et, pour 1'oral, les structures phoniques de L2.

Favoriser ce type d'apprentissage, c’est adopter, en tout (ordinateur=ssystéme complet
d’enseignement) ou en partie (ordinateur=complément de cours réguliers), une approche
d’apprentissage explicite. C'est aussi affirmer que la langue cible peut &tr- apprise par une
connaissance consciente de la signification de ses mots et de ses régles gram. aticales. Plusieurs
chercheurs (Bialystock, 1978; Ellis, 198,) maintiennent que 1'apprentissage explicite et la pratique
des régles de grammaire peuvent conduire au processus automatique nécessaire pour la conversatioa
courante dans la langue cible.

Il ne faut pas nier l'utilisation de . ~AO pour ces fonctions puisqu'il est reconnu que
'apprentissage explicite peut étre utilisé lot.que le temps n'est pas un facteur important.
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Cependant, si I'objectif de I'apprentissage d'une langue est posé comme étant la compétence
de communication, une autre approche d'apprentissage devra 8tre prise en compte. En effet,
d’autres chercheurs, incluant Krashen, maintiennent que 1'apprentissage ex~licite ne peut conduire
au processas automatique que nous venons d'évoquer. L'idee de base est que les langues peuvent
étre apprises efficacement sans étude formelle de la structure de la langue et du vocabulaire.
Krashen (1982: 23) discute de cinq hypothéses sur I'acquisition d'une langue seconde concernant
la distinction entre acquisition et apprentissage. Ces hypothéses sont :eunies pour donner deux
principes de base: 1.) I'acquisition est plus impc  ~te que I'appren:issage; 2.) deux conditions sont
nécessaires pour I'acquisition. un input comprehensibie doit &tre fourni a 'apprenant et un filtre
affectif doit permettre I'intégration (input in).

Les implications de ces principes suggerent que la connaissance de la grammaire et du
vocabulaire, bien que nécessaire et importante, n'est pas essentielle pour 1'acquisition de ia langue.
Connaitre la langue reléve d'un apprentissage conscient alors que communiquer ave. la langue
implique un apprentissage implicite.

La premiére implication pour I'EAQ est que, l'objectif étant ici la compétence de
commun’‘.ation, il devra faire appel a des habiletes cognitives d'ordre superieur de la langue plutot
qu'a un niveau de conraissance de base. Pour ce faire, un bon didacticiel devra non seulement
permettre une interaction riche avec l'apprenant, mais celle-ci devra étre communicative et
signifiante.

C'est dans cette perspective g..e nous définirons les criteres propres a évaluer la qqalité de
I'environnement d'apprentissage pour ains: completer la demarche d'identification des critéres.

Il restera alors & choisir une appruche d'evaluation et a determiner une procédure d'examen
pour que notre instrument prenrnie forme.

Evaluation

Le choix d'une approche pour I'évaluation ne s’avere pas facile etant donne que I'év aluation
a wonnu, avec les ans, diffésentes definitions, chacune corresponuant aux objectifs que se sont
fixes les promoteurs (Nadeau, 1981).

Elle peut servir 2 mesurer une performance (Thorndike et Hagen, 1961,. Ebel, 1965).
Cependant, 1'attribution d'un nombre a une performance donnee ne permet pas de juger si celle-
ci est bonne ou mauvaise.

L'évaluation peut permettre d'evaluer I'atteinte d'objectifs. Les différents partisans de cette
approcte (Brooks, 1965; Metfessel et Michael, 1967, Greenberg, 1963, Hammound, 1973, Tyler,
1980) attachent une grande importance a la cueillette de I'information pour I'évaluation. Les
objectifs pedagogiques sont pris en compte. Cependan,, la verification de I'atteinte ou de la non-
atteinte des objectifs pour juger de¢ la valeur d'un programme apparait limitative.

Un des désavantages majeurs de ces deux définitions réside dans I'accent mis sur des
objectifs specifiques mesurables qui mettent dans 'ombre les objectifs moins specifiques poursuivis
par le developpeur. Un aut;e desavantage est que l‘interét est porté aux données recueillies i la
fin de I'étude, ce qui reduit la pessibilité de reviser le programme et de lui apporter des
corrections. Holmes (1£84) ajoute que les resultats statistiques sont limites, ce qui en réduit la
sOreté, particulierement en ce qGui concerne les didacticiels, qui se dnffern.nuent des autres
materlels didactiques par leur nature interactive.
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L . prochaine définition de I'évaluation est celle ol elle permet de porter un jugement
professionnel. Elle implique alors I'utilisation de procédures d’accréditation. Cette approche plait
de moins en moins aux spécialistes parce qu'elle ri,pose sur 1'opinion d’experts dont le jugement
est basé sur des données plus cu moins fiables, et sur le fait que ies critéres utilisés sont internes.
L2 bénéfice d'une implantation rapide et d’un court délai pour I'obtention des résultats est diminué
par le manque d'objactivité et par la difficulté A généraliser les résultats.

L’évaluation peut permettre de juger la valeur ou I'utilité sociale du programme (Scriven,
1967; Stake, 1967; Glass, 1971; Worthen et Sanders, 1973; Popham, 1975). Une caractéristiqus
essentielle de I’évaluation est atteinte ici, soit la dimension de jugement de valeur. Contrairement
aux définitions précédentes, I'évaiuvation n'est pas limitée A la simple mesure, 3 un jugement
professionnel ou encore 3 I'atteinte des objectifs; 1’évaluation inclut toutes ces activités et bien
d’autres encore.

e
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) une décision. Plusieurs ingistent sur cctte
dimension, sans cependant mettre de cOté I'aspect jugement de valeur (Cronbach, 1963;
Stufflebeam, 1971; Alkin, 1969; Provus, 1971). Une méthodologie d’évaluation est choisie en

fonction du type de décision A nrendre.
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L’évaluation peut, enfin, nermettre de pr
,

C’est cette derniére approche que nous avons retenue puisqu’elle s’attache au caractére
décisionnel de I'évaluation:

“One purpose of educational evaluation i» to provide decisio: makers with information about
the effectiveness of an educational program, product or pr¢  ure. Within this perspective,
evaluation is viewed 5s a process in which data are obtainec, analyzed, and synthetized into
relevant information for decision making” (Borich et Jemelka, 1981: 161).

Procedure d’évaluation

En ce qui concerne la procédure d’évaluation, nous nous appuierons sur Steinberg (1984)
qui a proposé une démarche de visionnement dr didacticiels trés élaborée.

Compte tenu que le didacticiel est caractérisé par des capacités interactives et par de
multiples branchements, son examen desvra reposer sur plusieurs visionnements. Chacun de ces
visionnements correspondra a un objectif précis et comportera des critéres différents.

Le premier visionnement aura pour but de décrire la legon et de 1'évaluer de maniere
générale. Il aura donc le méme objectif que 1'action de feuilleter un livre, il permettra d'obtenir
un apergu général de la legon et de I’évaluer de maniére générale.

Le deuxieme visionnement aura pour but de décrire en détail les caractéristiques
spécifiques de la legon. 1! aura pour objectif d'examiner en orofondeur la présentation ct
'organisation de toute la legon. Ce visicnnement devra étre fait sans erreurs délibérées.

Le troisieme visionnement aura puur but la détermination des régles qui permettent a
l'apprenant de progresser 4 travers l. legon, ainsi que 'examen de I'assistance et des rétroactions
qui lui sont fournies. La meilleure maniére d’atteindre ce but est d’&tre in "mauvais apprenant”.
Commettre différents types d’erreurs permettra de voir si la rétroaction constitue une reponse
standard & toutes les erreurs, ou bien si elle est adaptée & chacune des erreurs.

Le quatriéme visionnement au.a pour but de décrire les caractéristiques spécifiques de la
lecon par l'examen des composantes propres 3 la matiére enseignee. contenu, presentation,
organisation, considérations pédagogiques. Il permettra de porter un jugement . ~cceptabilite
de 1a méthode.
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Outil d’évaluation

Notre instrument correspondra & une liste de contrdle comportant un ensemble de
dimensions & considérer pour évaluer les mérites relatifs de différents didacticiels. Un ensemble
d’assertions A caractére descriptif et évaluatif sera présenté au répondant.

Les critéres ne seront pas pondérés; la présence de certains étant plus ou moins importante
selon la clientéle visée et le didacticiel évalué.

Le but premier est de s’assurer que les dimensions majeures sont examinées. Le principal
avantage de cette approche réside dans le fait qu’elle attire l'attention des concepteurs et des
décideurs sur les aspects critiques du programme.

L’omission de certaines dimensions peut constituer une limite de cette approche. Un autre
probléme réside dans le fait qu'elle ne fournit pas une approche systématique d e
données.
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Conclusion

. Les problémes reliés & cette recherche sont importants et d’ordres variés. Ils touchent 2
la linguistique: quoi enseigner?, a la didactique. comment enseigner?, a I'informatique. comment
présenter et organiser le contenu? et a I'évaluation. comment juger de 1'acceptabilité du materiel?

Etant donné leur ampleur, je ne pourrai pas m’attarder sur chacun de ces problémes; je
m'attacherai principalement aux problemes d‘ordre linguistique et didactique qui constituent les
points faibles ¢.. instruments disponibles.

L’instrument présenté reposera sur des assises théoriques et sera moins général que ceux
qui existent déja.
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ANALYSE DES OBJECTIFS D'APPRENTISSAGE DE QUATRE
PROGRAMMES REGULIERS D’ENSEIGNEMENT DU FRANCAIS
LANGUE SECONDE AU CANADA - APPLICATION PRATIQUE:
L'EXEMPLE DU QUEBEC

Lucie Giasson
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Didactigue

ETAT DE LA QUESTION

Le ccntexte canadien

Malgré leur caractére spécifique en matiere d’enseignement du frangais langue seconde,
les provinces canadiennes sont parfois confrontées a des proklémes communs. Or, peu de canaux
d’'information existent entre les instances responsables de 1'éducatiu.. pour permettre de partager
les ressources matérielles et humaines disponibles et faciliter les échanges sur les expériences
passées.

Brossant le tableau de la situation actuelle des programmes de frangais de base au Canada,
Janet Poyen (1985) conclut que chaque province présente des exemples d’excellents services d’appui
pédagogique sans toutefois partager ces initiatives locales et provinciales avec les autres
juridictions, ce qui constitue une perte énorme pou- le déveloprement des programmes de base.
A son avis, la coordination nationale est la clé du succés pour les | rograinmes de base en frangais
au Canada.

Les objectifs

D’autres auteurs, dont Stern, en viennent & des conclusions similaires. Ce dernier ne
considére cependant pas uniquement la cc.érence entre les divers programmes canadiens, il
s'attache aussi 4 I'étude de la cohérence internt de chacun des programmes. Il mentionne, entre
autres, I'importance de définir "des objectifs spécifiques susceptibles d’étre atteints relativemeai
rapidement" (1984: 8).

Ce probleme que souléve Stern trouve un écho chez la ministre de [I'Education du
Manitoba, Mme Maureen Hemphill (1985: 3). Dans son analyse de 1'élaboration du programme
de francgais de base, elle déclare que, durant de nombreuses années, I'enseignement du frangais
langue seconde somme matiére au programme comportait des probiémes. Par exemple, les
objectifs des programmes n'étaient pas toujours clairement formulés, ce qui eatrainait parfois des
inadéquations entre les attentes des parents et les compétences des éléves.

D’autres effets possibles que Stern et Hemphill ne mentionnent pas peuvent se poser.
Ainsi, une mauvaise élaboration des objectifs des programmes risque, d’une part, d’avoir des
conséquences néfastes sur la qualité du frangais enseigné de méme que sur la motivation des
étudiants et des enseignants concernés et, d’autre part, de ne pas assurer l'atteinte des fins de
I’éducation.
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PROBLEMATIQUE

Stern (1984: §) fait remarquer que "personne n'a jamais cherché a faire une analyse
systématique et compléte des forces et des faiblesses précises du programme” regulier de frangais
langue seconde au Canada. En effet, au Canada, beaucoup d’études ont porté sur les programmes
d’'immersion mais peu existent sur les programmes réguliers d’enseignement du frangais. Pourtant
la maj--ité des étudiants de frangais au Canada se rcirouvent dans le programme régulier. Cette
lacune a incité Stern 2 mettre sur pied un des rares projets canadiens dans le domaine. Tout en
conservant aux objectifs leur importance primordinle (1984), Stern choisit une approche plus
globale en élaborant sa grille d'analyse a partir de quatre types de syllabus. culture, langage,
éducation, communication.

Bicn guc la préscaic dlude visc elie aussi, 1"¢iude Jdes programmes réguiiers de frangais
langue seconde, sa particularité consisi» en I'application d’une grille d'analyse des program.nes
de base élaborée en fonction des objt .fs d'apprentissage. En effet, les objectifs sont, comme
le disent De Landsheere et De Landsheere (1984: 21), "le point de départ pour la préparation

d’une activité éducative, et le point d'arrivée, pour évaluer les résultats de cette action".

En dépit du fait que le probléme semble étre posé a I'échelle nationale, seules quatre
provinces font I'objet de la présente analyse. Les programmes de I’Alberta, de la Colom-
bie-Britannique, de 1'Ontario et du Québec ont été retenus parce qu'ils repondent a des criteres
précis : ils couvrent toutes les années du primaire et du secondaire, ils sont aduptes officiellement
par le ministre de 'Cducation de la province, .Is . ont originaux en ce sens qu'ils ne reprennent
pas d’éléments 4 d’autres programmes.

L'application de la grille, I'analyse de chacun des programmes, de méme que Ila
comparaison des résultats permettront ia mise 4 jour des particularités des prugrammes reguliers
et des différentes solutions proposces pour régler les problémes rencontrés.

4
CADRE THEORIQUE ET DEFINITION DES CONCEPTS

Avant de présenter la méthodologie, il convient de définir les principaux concepts de cette
étude, c’est-a-dire I'objectif, le programme régulier et le frangais langue seconde.

"Un objectif est un énoncé d’intention pédagogique décrivant en termes de capacité de
'apprenant I'un des risultats escomptés d’une séquence d’apprentissage” (Hammeline, 1979. 98).
L’objectif se différencie de la finalité et du but parce que la finalite constitue "une affir.nation
de principe A travers iaquelle une société (ou un groupe social) identifie et vehicule ses valeurs.
Elle fournit des lignes directrices 3 un systéme éducatif et des maaieres de dire au discouss sur
I’éducation” (Hammeline, 1979. 97) tandis que le but s’avere “un énonce definissant de maniere
générale les intentions poursuivies par une institution, soit pa: une organisation, soit par un
groupe, soit par un individu, A travers un programme ou une action determinec de formation"
(Hammeline, 1979: 98).

Le second concept, le programme, est ici employé en conformité avec Laeng et Avanzini,
cest-a-dire qu’il "détermine dans leurs grandes lignes, les buts, les contenus et les moyen, de
I'’éducation et de I'instruction, [qu'il] peut avoir en tout ou en partie un caractere contraignant ou
seulement indicatif” (1974. 214). Dans le programme régulier, unique type de programme
sélectionné dans la diversité existante (immersion, enrichi, etc.), le franga:s est enseigne sur une
base quotidienne en tant que matiére a I’étude.

Enfin, le concept de frangais langue secunde s'oppose a celui de frangais langue maternelle
et englobe tous les locuteurs dont le frangais n'est pas la premiere languc apprise et utilisee.
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Outil d’analyse

Une fois les ccncepts définis, il convient de passer 4 la grille d’analyse. A notre
onnaissance, il n’existe que deux grilles de sélection et de validation des objectifs, ceiic de
D'Hainaut (1985) et celle de Creutz (1978). La grille de D’Hainaut, étr “*ement liée a la
conception des programmes, pose treize questions majeures. La grille de Creur. reprend quelques
points présentés par D'Hainaut et les articule différemment. Le nombre supplé~entaire de critéres
de la grille de D’Hainaut permet une analys. plus détaillse. Toutefois, quel¢,... modifications lui

seront apportées. D'abord, les critéres de la grille de D'Hainaut ont été réorganisés de la fagon
Suivante :

Les objectifs par rapport aux buts et finalités

1. Cohérence de chacun des objectifs avec les fins de 'éducation (Cohérence avec les fins de 1'éducation).
2. Couverture des buts par les objectifs (Couverture).

Les objectifs les uns par rapport aux autres

Organisation des objectifs (Organisat sn logique ou pédagogique).
Valeur hiérarchique des objectifs (Valeur hiérarchique).
Cohérence des objectifs entre eux (Cohsérence).

Equiiibre des objctifs (Equilibre).

Economie dans la sélection des objectifs (Economie).

R o

Les objectifs en eux-mémes

8. Champs couverts par chacuin des objectifs {Champ).
9. Formulation de chacun der. objectifs (Explicitation
10. Adéquation psychopédagogique (Adéquation peychopédagogique).
11. Adéquation socic-affective {Acceptabilité affective).

Les termes entre parenthéses inc.juent les titres utilisés par D'Hainaut. La
compartimentation en trois groupes n'implique aucunement I'absence d’interaction, au contraire,
I'application de critéres d’une catégorie appelle souvent des références au résultat de I'application
de criteres d’autres catégories.

Deux criteres ont été rejetés par manque d’information pertinente: I'accessibilité et
I'acceptabilité matérieile. Ces deux points concernant les ressources disponibles, ils sont donc
plus liés a la méthode qu'aux objectifs. Ils sont, de plus, difficiles a analyser car les
renseignements fournis dans les programmes officiels suffisent rarement a identifier les moyens
financiers, matériels et autres dont disposent les écoles et les commissions scolaires.

DEFINITION DES CRITERES ET EXEMPLE D'APPLICATION AU PROGRAMME DU QUEBEC

Pour mieux comprendre chacun des critéres de la grille, nous ies illustrerons d’exemples
tirés de leur application au programme régulier québécois. Les deux premiers critéres consistent
en la cohérence de chacun des objectifs avec les fins de 1'éducation et en la couverture des buts
par les objectifs.

Dans le premier cas, on regarde si les objectifs entrent en conflit avec les finalités de
I'enseignement du frangais et, dans le second, s'ils cont:ennent tous les é.enients nécessaires a la
réalisation de la finalité. Dans le programme du Québec. on préconise une approche
communicative. Far ailleurs, les aspects sociaux et culturels sont aussi importants. Dans le
programme du primaire, par exemple, on mentionne que les cleves doivent prendre conscience “de
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leur appartenance 4 ane communaute sociale Jont la majorité est de langue frangaise” et qu'ils

doivent développer des "attitudes positives vis-a-vis de I'apprentissage du frangais et des locuteurs
de cette langue" (Québec, Primaire: 8).

La cohéience des caracteres communicationnel, social et culturel de la finalité avec les 401
objectifs spécifiques de types notionnel et fonctivnnel retrous és dans le programme, n'assure pas
nécessairement la couverture des buts par les objectifs, car, comme le mentionnent les concepteurs,
“les objectifs terminaux ne font pas mention, de fagco explicite, de la dimension socio-culturelle
présentée dans 'objectif global” (Québec, Sec. 2e cycle. 6). C'est & I'enseignant de s’assurer que
ces points soat couverts.

Le troisieme critere, I'organisation, est appliqué a la structure de presentation des objectif's,
Au Québec, le programme est separe en trois documents (primaire, secondaire premier cycle et
secondaire deuxnéme cycle) dans lesquels les objectifs sont regroupés par année et sous-divisés,
au primaire, en cinq domaines (information factuelle, attitudes intellectuelles, attitudes affectwes
actes incitatifs, actes soziaux) et, au secondaire, selon les quatre habiletes d‘apprentissage visées.
Les motivations 2 l'origine des differences vrganisationnelles nous é-happent, .1ais la structure
demeure toutefois trés claire.

La valeur hiérarchique, quatriéme critére, est définie par D'Hainaut (1985) comme la
mesure de la nécessité d’un objectif préalable pour I'atteinte d'un autre. Tout au long du cursus,
les objectifs du programme quebecois reapparaissent légérement modifiés et permettent
l'apprentissage d'une nouvelle notion ou fonction a partir des connaissances déja acquises. Un des
objectifs du primaire se lit comme suit. "dans une situation ippropriée, I'éléve sera capable
dexpr:mer o‘alement sa peur , alors yu'au secondaire, la formulation est "I'éléve sera capable
d'exprimer sa joie, son espoir, sz crajnte ou sa déception 2 propos d'un evénement particulier”.

Les trois criteres suivants, la coherence des objectifs entre eux, leur équilibre et leur valeur
eco-.omique, portent recpectivement sur la concordance des intentions régissant I'ensemble des
objectifs, leur justification en termes 2 nombre et d’importance.

Dans le programame quebecois, les objectifs specifiques comportent tous des notions et des
fonctions et presentent une cohesion dans la forme et le contenu. On exig- que I'éléve se montre
“"capable de demander un avis ou un conseil” (Québec, Sec. 2¢ cycle. 18), au méme titre qu'il soit
en mesure de "s’enquerir des intent:ons ou des ambitions ¢'une autre personne” (Quebec Sec. 2e
cycle: 22). Dans le programme du 2e cycle du secondaire, les objectifs spécifiques s'ajustent aux
objectifs generaux et visent la capacite de «.omprendre et d'emettre des messages dans une situation
de communication. Ce méme eléve en arrive donc a sexprlmer “o.alement, avec une certaine
aisance, dans des situations de communication portant sur des sujets reliés & ses b--oins et & ses
intéréts" (Québec, Sec. 2e cycle. 6). Les objectifs semblent donc cohérents entre eux.

Au primaire, les objectifs d’aptitudes orales sont plus nombreux que ceux d'aptit.de:
ecrites, mais la repartmon megale dlsparaxtra progressnemcnt au secondaire. Le rais.anement
50US- Ja«.ent veut qu'au niveau primaire, les enfants com.auniquent trés peu entre eux par 1 & iture
et, qu'avec I'dge, les besoins en commu. ation écrite augmentent. Par rapport i la con.¢ “tion
du développement de 1'apprentissage, 'equilibre des objectifs est donc respecté.

Finalement, la valeur economique equivaut a l'utilite des Ob_]e\.tlfs selon leur précision et
leur concision. Le programme quebécois se distingue par la précision de ses objectifs.
Paradoxalement, un exces de precision peut restreindre la portee Jde I’ en.‘elgnement et complexifie-
I'application et I'atteinte d'objectifs trop nombreux et trop élaborés. A titre d'exemple, le
programme du 2e cycle Ju secondaire impose un objectif tel que. "L'éléve sera capable de dcnner
des renseignements concernant un objet perdu. Il/elle devra. décrire 'objet, identifier le moment
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présumé de la disparition; identifier le lieu présumé de ia disparition, exprimer un doute quant
aux hypothéses-3mises par une autre personne; émetire des hypothéses quant aux circonstances
entourant la disparition" (Québec: 62).

Pour le champ, premier critére classé sous la rutrique objectifs en eux-mémes, la grille
de Stern, qui permet une analyse plus axée sur I'apprentissage d’une langue seconde, a dte
privilégiée sur la définition de D’Hainaut. En abscisse. on retrouve quatre types de syllabus. le
syllabus de langage, refatif a la structure de la langue; celui de culture, aux relations sociales et
politiques; celui de communication, aux actes de langage; celui d’éducation, au processus
d’apprentissage d'une langue seconde. En ordonnée, sont placés les objectifs de compétence, de
connaissance, d'affectivité et de transfert. L'objectif de compétence qui se rapporte a I'utilisation

3 . 3 . . Ab . ‘:;
de la langue et celui de connsissance 3 un savoir explicite sont scuvent &troitcment biés.

L’objectif d'affectivité vise le développement d'attitudes et l'acquisition de valeurs positives en
rapport avec la langue seconde et la culture. Enfin, 'objectif de transfert permet d'apprendre une
langue dans le but de se servir des mécanismes enclenchéc pour exolorer d’autres champs d’etude.
Dans la rratique, les objectifs du Québec ne s'accordent qu'a l'objectif de compétence et au
syllabus de comirunication.

Daniel Hammeline (1979) évalue la formulation des objectifs, neuvieme critére, selon
quatre  points  précis: la définition univoque de I'activité; la description en termes de
comporiements observables; les conditions d’atteinte des objectifs; les criteres d’évaluation. A ces

caractéristiques, nous proposons d'en ajcuter deux autres empruntées 4 Stern (1983). I'expression
de I'objectif en fonction de 1'éleéve et en termes positifs.

La majeure partie de ces caractéristiques se retrouve dans les objectifs des programmes des
niveaux primaire et secondaire. Les c:itéres d’évaluation ont fait 'obj.t d’une grille d’observation
du comportement. L'application de cette grille au primaire a permis d'assuzer que les criteres sont
clairement définis pourtant Ia grille n’a pas été reprise au secondaire, ou les critéres sont rarement
explicités.

Pour terminer, 'adéquation psychopédagogique touche la correspondance des acquis et
aptitudes de 1'éléve avec les attentes qu'on place sur lui & travers les objectifs alors que
adéquation socio-affective concerne .es valeurs et attitudes que le ministére prone et leur reflet
dans les objectifs visés.

La trés grande concision des objectifs spécifiques démontrée précédemment rend difficile
le discernement de valeurs pouvant y étre liées. Drailleurs, les concepteurs se défendent bien de
véhiculer quelque valeur que ce soit, sinon des valeurs dites universelles comme le dévelppement
global de la personne. Ils déclarent toutefois que "si la société ne peut imposer ses valeurs
culturelles & un groupe linguistique, elle ne peut non plus préconiser un enseignement de la langue
qui fasse abstraction de toute référence socio-culturelle” (Québec, Sec. 2e cycle: 4). Or, la
découverte de la culture est assurée par I’enseignant et ne figure pas directement dans le contenu
des objectifs d’apprentissage. L’adéquation socio-affective peut donc varier selon l'enseignant.

L’adéquation psychopédagogique est également difficile 4 cerner si l'on s'en tient a la
maniére dont sont formulés les objectifs spécifiques. L’élaboration des programmes fait pour-
tant suite 2 des analyses des besoins des apprenants. Encore une fois, il faut se référer au
contenu lexical (ex.. catégories jouets, fournitures scolaires au primaire, vie professionnelle au
secondaire) et a la philosophie de la méthode communicative qui, par exemple, encourage la
tolérance & I'erreur pour voir comment ce point est approché, ce qui dépasse le cadre du present
propos.

En conclusion, nous n'avons présenté que quelques particularités du programme regulier
d’enseignement du frangais langue seconde au Québec, aont. I'organisation claire Jges objectifs
différente au secondaiie et au primaire, la cohésion des 401 objectifs qui se retrouvent tous dans
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le champ de la compétence communicative; la trés haute précision des objectif’s, qui peut impliques
le morcellement de l'apprentlssage en un nombre considérable ( :ctes; le contenu "neatre” des
objectifs specxflques qui prennent parfois l'apparence d’une liste d’actes de langage dans un
programme qui met pourtant 'accent sur le respect des besoins, I'acquis de P'apprenant et le
développement de connaissances et d’attitudes positives envers la culture francophone.

D'autres caractéristiques que celles que nous venons d’esquisser pourront surgir une fois que le
programme du Quebec sera comparé 4 ceux de I'Alterta, de la Colombie-Britannique et de
I'Ontario. Nous espérons qu'une connaissance plus approiondle des programmes canadieas
favorisera la concertation entre les instances des différentes provinces et aidera la recherche dans
le domaine du développement de programmes réguliers de frangais langue seconde, tout cela au
bénéfice des intervenants du milieu.
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TRIFLUVIEN EST-IL UN SUFFiXE?

René Gingras
Etudiant de 2e cycle
Lexicologie

4 Sbus : Py PO | A -t ¢ ot np L
Au début de notre maitrise, qui sc vout unc étude du comportoment sémantiqus et forme!

du suffixe -o0s- en espagnol modernel, nous avons eu 4 définir un concept essentiel pour notre
recherche, soit celui de suffixe. Nous avons constaté aprés un premier examen de la documentation
existante que deux approches étaient possibles, relativement A la définition du suffixe: 1'une
privilégiant la forme, l'autre mettant Paccent sur le sens. Nous nous proposons dans ce texte

d’exposer ces deux possibilités, ainsi que les raisons qui ont motivé notre choix de I'une de
celles-ci.

.
H
=

Ncus avons trouvé une définition représentant le premier point de vue chez Debaty-Luca
(1986). Celui-ci nous dit que les suffixes sont "des morphémes toujours conjoints -ou non
libérables- se combinant dans le cadre d’un synthéme, en y étant postposés, 3 des monémes
libérables" (p.30). Concrétement, <es mots comme orgulloso "orgueilleux”, terroso "terreux" et
canadien seront considérés comme suffixés d’aprés cette définition puisque I'on remarque la
présence des mots orgullo "orgueil”, tierra "terre” et Canada, qui existent indépendamm .nt des mots
qu’ils forment, auxquels s’adjuint un suffixe, dans u 1 cas -os- et dans l'autre -ien.

Cette définition peut & premiére vue nous sembler satisfaisante, mais en regardant de plus
prés les paradigmes formels des mots terminant en -ien en frangais ou en -os- en espagnol, on
constate qu’il existe des cas comme ceux de chislloso "sale", tutanoso "morveux”, roso "rose” et
hermoso "beau", ainsi que trifluvien et chien; ces mots n'ont pas de bases ayant une existence
autonome comme canadien ou orguiloso, mais il existe une différence a I'intérieur de ce groupe
de mots. le sens de chislloso, tutanoso et trifluvien est similaire 4 celui des suffixés mentionnes
plus haut, soit le fait d’habiter cu d'étre oriZinaire d’un lieu pour le suffixe -ien et le fait de
posséder ou de contenir une grande quantité de quelque chose pour le suffixe -0s-, alors que rosv,
hermoso et chien n'entretiennent aucune relation du type de celles existant entre Canada et
canadien.

Roso, liermoso et chien seront considérés selon notre définition comme non-suffixes,
puisqu’il n'existe aucun lien entre ces mots et une base quelconque, mais doit-on mettre chuislloso,
tutanoso et trifluvien sur le méme pied que ces mots? Méme si ces mots n'entretiennent aucun lien
formel avec une base autonome séparable, il existe bel et bien un lien sémantique entre ces lexies
et mugre "saleté”, moco "morve" et Trois-Riviéres, liecn semblable A celui qu'on retrouve entre
Canada et canadien ou entre tierra et terroso, pour prendre un exemp'e concret, si, connaissant
un mot tel canadiense "canadien” en espagnol, on entendait une personne dire qu'elle est almeriense
"d'Almeria”, on saurait, méme sans connaitre ’endroit, que cette personne dit d’ou elle vient. De
méme, dans le cas de chislloso ou de trifluvien, un locuteur peut établir un lien entre les élements
-0s- et -ien de ces mots et les suffixes servant & former les mots terroso et canadien, puisque ces

mots partagent le méme sens dans un contexte semblable (cette opinion est d'ailleurs partagee,
entre autres, par Vera Lujin 19862%).

i .
Ce suffixe forme, en espagnol, des mots tels que orgulloso "orgueilleux" et amoroso "amoureux”.

2“El conocimiento de la existencia de una regla de sufijacion Jel tipo (X. ¥ Y), interpretar el elemento "Y" del sintagma
como zemejante al "Y" da la regla” (p. 208).
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Un autre cas souléve quelques quesiions concernant la définition de Debaty-Luca. celui
de la lexicalisaticn. Mentionnon. d'abord qu'il y a lexicalisation lorsqu'un suffixé, en plus de son
sens premier, prend un sens trés précis, qui peut étre plus ou moins proche de ce sens premier,
c'est le cas de michoso "rouillé”, formé avec la base moho "rouille”, qui designe aussi une personne
qui ne prend pas part 3 des célébrations populairesS. Un mot peut cependant, au cours de son
histoire, venir & se lexicaliser & un point tel qu'il peut arriver qu'on ne puisse retrouver, en
synchronie, le lien sémantique unissant le suffixé a sa base. C'est le cas, entre autres, de caruiosa
“infection cutanée”, qui est probablement une lexicali. stion de cariivso, a "affectueuse®, venant de
cariiio "affection”, et de caprichosa "plante grimpante”, lexicalisation de caprichoso, a "capricieuse”,
de capricho "caprice”. Dans le cas de mohoso, on peut dire que, malgre un certain eloignement
semannque on peut toujours établir une relatnon entre le sens premier de cet adjectif et son sens
“lexicalise"? Mans dans le cas de carilosa et de caprichosa, une telle relaiion est maintenant
wnpussivie 4 €uablin, 31 gueiqu'un dit qu'ii a achete une caprichosa et que on ne connait que son
sens premier, soit «.!ui de “capricieuse”, et si vn refuse d'accepter la traite des esclaves de nos
jours, on ne saura jamais, sans le demai.der, le sens du mot. Pourtant, suivant la définition du
suffixe, donnée par ceux qui retiennent en priorité 1'aspect formel, caprichosa et cariiiosa sont des
suffixés puisqu'on peui séparer de ces mots carifiv e« caprichu qui sont deux mots existants. Si on
pousse ce raisonnement jusqu‘au bout, on pourrait donc considerer le mot frangais carpette "pe*™
tapis® comme étant suffixé, no. pas parce que la relation semantique entre ce mot et tapis est la
méme que celle qui existe entre maisonnette et maison, mais tout simplement parce que le mo:
carpe existe (méme s'il n'y a pas de lien sémantique entre carpe et carpette).

On doit donc admettre qu'on ne peut considérer d'abord et avant tout 1'aspect formel dans
une définition du suffixe. Il nous faut donc trouver une autre definition qui tienne compte d'un
autre aspect, elle devrait inclure des mots comme chisllosv. tutanvsv et trifluvien, qui ont un
comportement sémantique semblable 4 ceux que la definition de Debaty-Luca permet de classer
parmi les suffixés, mais elle evrait en méme temps exclure des mots tres lexicalises du genre de
cariiivsa "infection cutanée”, qui ne gardent qu'un lien formel avec unc base ainsi que rusu et
hermoso, qui ne sont pas considérés comme suffixés.

Cette autre définition, nous I'avons trouvee chez Faitelson-Weiser (1987) et (d'une i‘agon
trés semblable quoique dans un autre cadre theorique) chez Corbin (1987 ) On ncus dit qu'un
suffixe est "un elément linguistique qui, precedant immeédiatement dans un mo. donne les
désinences grammaticales (ou flexionnelles) -explicites ou implicites- a czmme fonction
I'intégration dudit mot dans un champ morphologique et, 4 I'interieur de ce champ, dans un
champ morphosémantique particulier” (Faitelson-Weiser, 1987. 52). Cela veut donc dire que -us-
sera classé parmi les suffixes s'il inclut les mots qu'il forme dan. un champ .aorphologique (celui
des adjectifs, substantifs, .erbes ou adverbes) et si ces mots, a I'interieur de ce champ, partagent
un sens commun.

Cette définition a I'avant. e de considérer un suffixe comme vehiculant d'abord un sens,
plutdt que comme un element s’adjoignant 4 un mot existant. Si on la met a I'essai, on constate
que les mots orgullssv, terroso. chislloso et tutunvso que nous avons cites plus haut seraient des
suffixés puisqu'ils {ont partie du. méme charap morphologique -soit celui des adjectifs a
morphologie différente pour chaque genre- et, comme nous I'avons dit plus haut, ils partagent

8Le: meéme exemple est aussi valable en franyais, puisque fuwllé désigne, en plus de sun sens premuer, quelyu'un qus
recommence avec difficulté une activité qu'il n'a pas pratiquée depuis longtemps.

4Sl, par exemp.e, quelqu'un qui na pas pratiqué un spurt depuis Jdes années dit qu'au debut Jl etait fuwille, un peut
comprendre ce qu'il veut dire, méme si on ne c« nalt pas le sens "lexicalisé” de ce mot.

L . )

"Un segment Y d'un mot cumplexe X peut étre liste parmi les entrees lexicales marquees de la categune (Affixe) &1 et
seulement & 1l sert & construire d'autres mots cumplexes qus entretiennent avec leur Lase,..les mernes relations
catégoriclles et sémantiques que X avec la sienne” (p.458).
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le méme sens. Nous rendrons compte des sens ou champs morphosémantiques qu'un suffixe peut
avoir en utilisant un systeme de paraphrases, expérimenté en espagnol sur plusieurs suffixes de
Pespagnol (par Turcotte 1984, Fai:elson-Weiser et Blouin 1986 et Faitalson-Weiser 1989): ces
paraphrases ont permis de distinguer guatre valeurs générales que les suffixes formateurs
d’adjectifs de ’espagnol peuvent adopter®:

a- I'appartenance
h- |a carsctérisation
c= |a reszsemblance
d- le rapport

Les raots en -0s- que nous avons considérés comme suffixés peuvent se regrouper sous
la paraphrase "qui a (beaucoup ge} X". Ce "X" a I'intérieur de la paraphrase correspond 2 la lexie
de référence, qui serait orgullo pour orgulloso et tierra pour terroso, pour ce qui est,
par exemple, de chislloso, on aura comme lexie de référence mugre "saleté". Catie définition du
suffixe, nows tenons A le mentionner, nous permet d’éliminer les mots comme roso, qui n'ont
aucun lien sémantique ou formel avec une base, ainsi que ceux comme carifiosa “infection

cutanée", pour lesquels on ne trouve aucusze paraphrase pouvant s’appliquer a d’autres mots se
terminant en -os-.

Maintenant que nous avons inclus. comme nous nous le proposions, chislloso et tutanoso
parmi les suffixés, il serait peut-2tre bon ‘e les différencier des mots comme orgulloso. 1l nous
semble que le meilleur moyen de les séparer serait d'utiliser un critere mcrphologique du type de
celui que Debaty-Luca propose pour définir un suffixe, puisque les mots comme orgulloso étaient

alors séparés de ceux comme chislloso. Ce critére nous permettra de distinguer deux types de
suf fixés:

a- les suffixés dérivés, pour lesquels on trouve une base semblable, en tout ou en partie,
a la lexie de référence -comme orgulloso-;

b- les suffixés non dérivés, pour lesquels on ne peut identifier qu'un lien sémantique avec
une lexie de référence. Quant & ce qu’on trouve, dans le cas de ces mots, avant le
suffixe (comme le trifluv- de trifluvien ), il s’agira pour nous de radicaux non
autonomes, ce qui implique qu'ils ne peuvent apparaitre comme mot sans &tre
accompagés d’un suffixe.

De ce qui vient d’étre dit on peut conclure qu'une définition du suffixe qui tient compte
avant tout de son aspect formel, ne permet pas d’inclure tous les mots qu'un locuteur pourrait
considérer comme suffixés, comme tutanoso ou trifluvien, ces mots n'entretiennent aucun lien
formel avec une base, mais ils ont un comportement sémantique et syntaxique semblable a celui
de canadien ou de orgulloso. Elle ne permet pas non plus d'éliminer les mots trés lexicalises
comme cariffosa, qui n’entretiennent qu’une relation formelle avec leur base et, a la limite, elle
permettrait d’inclure parmi les suffixés des mots comme carpette "petit tapis" que I'on ferait
dériver de carpe "poisson”. La définition de ce concept qui nous semble la plus adéquate est celle
mettant au premier plan I'aspect sémantique, comme celle proposee par Faitelson-Weis.: (1987)
ou par Corbin (1987). Ces auteures considérent le suffixe comme formant des mots inclus dans
un champ morphologique et ayant un sens particulier. Finalement, 3 I'intérieur du groupe des
suffixés, il convient de distinguer ~eux qui ont une base autonome, semblable 2 leur lexie de
référence, comme orgulloso, et ceux qui ont une base non autonome et qui n'ont qu'un lien

On trouvera & I'annexe 2 quelques exemples de paraphrases pour chacune de ces valeurs.
quelq p
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sémantique avec leur ‘ie de référence, comme chisllose, afin de rendre compte, le plus
clairement possible, d¢ mots observes dans le cadre d’'une étude synchronique de la suffixation,
comme partout ailleurs en linguistique, on pourra avoir des cas limites ol il faudra décider du
statut autonome ou non autorome de la base: ainsi, par exemple, s'il n’est pas difficile de
reconnaitre lierra dans terroso, est-il aussi facile de reconaaitre Londres dans londinense ? Cette
question fera I’objet d’un autre chapitre de notre mémoire.

Arinexe 1:

1- LA SUFFIXATION A PARTIR DU CONCEPT DE SUFFIXE DE DEBATY-LUCA (1986)
POUR QUELQUES MOTS EN -0S-

MOT CONSTITUANTS CATEGORIE
orgulloso “orgueilleux® orgullo "orgueil” + -o0s- ofa suffixé
terroso “terreux” tierra "terre™ + -os- ofa suffixé
chislloso "sale" pas de *chisllo existant non-suffixé
tutanoso "morveux” pas de “tutano existant non-suffixé
carifiosa "infection cutanée” carifio "affsction” + -0s- o/a suffixé !;
caprichosa "plante grimpanta” capricho "caprice” + -os- ofa suffixé (!

2- LA SUFFIXATION A PARTIR DU CONCEPT DE SUFFIXE DE FAITELSON-WEISER
(7987) POUR QUELQUES MOTS EN -0S-

MOT CHAMP SENS CATEGORIE
MORPHOLC GIQUE
orgulloso adjectif "qui a (beaucoup de) X" auffixé
terroso adjectif "qui a (beaucoup de) X" suffix4
chislloso adjectif "qui a (beaucoup de) X" suffixé
tutanoso adjectif "qui a (beaucoup de) X" suffixé
carifiosa substantif "infection cutanée® non-suffixé®
caprichosa substantif “plante grimpante” non-suffixé*

*Ces mots sont des non-suffixés puisqu on Ne trouve aucune pafa .rase pouvant s'appliquer & un. série de mots finissant

en -os-,
LES SUFFIXES
MOT LEX\E DE BASE CATEGORIE
REFERENCE

orgulloso orgullo orgullo (autonome) suffixé dérivé
terroso tierra tierra (autonome) suffixé dérivé
chislloso mugre chisll- (non autonome) suffixé non dérivé
tutanoso moco tutan- (non-autonome) suffix¢é non dérivé

Q 6 7
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Caractérisation

Appaztenance

Ressemblance

Rapport

Annexe 2:

QUELQUES EXEMPLES DE PARAPHRASES

Qui a (beaucoup de) X
Qui cause {ou produit) X
Qui s'occupe de X

Qui X {beaucoup)

Qui appartient 3 X
Qui est originaire (ou Labitant) de X
Qui est descendant de X

Qui est (plus ou moins) X
Qui ressemble & X

Qui se rapporte A X
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Dans le cadre de cette communication, je vous présenterai mon projet de mémoire de
maitrise. Par la suite, je vous ferai part des premiers résultats de mon analyse portant sur
Pinsertion et le traitement de québécismes au sein d’un ouvrage lexicographique f rangais.

Problématique

L’inclusion de québécismes dans les dictionnaires frangais est un phénomene remontant a
de nombreuses années, mais qui a connu une importance croissante depuis les années 70. En effet,
on insére de plus en plus au sein d’une nomenclature privilégiant davantage les emplois dits
"standards”, des variantes qu'on qualifie généralement de "régionales"!. Cette pratique permet de
donner une meilleure description des différents usages connus qui ont cours au sein de la grande
communauté francophone.

Parallélement & ce souci de description qui tend idéalement vers I'exhaustivite, c’est toute
la question de la reconnaissance d’une variété-fille par la variété-mére qui est posée. Cette
reconnaissance se traduit par la place (plus ou moins grande) accordée 2 la variéte-fille et par le
type de traitement qu’'on accorde aux mots de cette variété.

La fagon d’intégrer les québécismes dans les dictionnaires frangais ne fait toujours pas
Punanimité aujourd’hui. Certains maintiennent qu'il est essentiel yue la sélection des mots se fasse
par la communauté parlant cette variété, alors que d’autres préférent laisser ce choix aux
lexicographes frangais. La formule A adopter pour "insérer” les québécismes au sein de la
nomenclature frangaise n’est pas non plus évidente?.

Le Supplément du Dictionnaire des Dictionnaires, publié sous la direction de Paul Guerin,
est le premier ouvrage lexicographique frangzis (exception faite du dictionnaire de Furetiere qui,
dés le 17e sigcle, faisait place a2 des mots comme raquette, manitou...) 3 avoir inclus dans sa
norrenclature des variantes lexicales québécoises. Le fait de présenter une nomenclature quebecoise

1Au sens ici de variantes provena:t de régions francophones extérieures 3 la France et oni le frangais a
statut de langue maternelle.

2[.'im:ertitude régne encore aujourd'hui dans les dic.ionnaires frangais quan: 4 la "meiileure” formule a adopter. En effet,
on fait place aux québécismes soit er les intégrant au sein de 1a nomenclature, en leur attnbuant une marque (ex..

Le Petit Robert), soit en les "démarquant” de cette méme nomenclature en les réunissant sur une liste 3 part {ex..
Le dictionnaire du francais vivant de Bordas).




ERIC

Aruitoxt provided by Eic:

66 JOSEE GIROUX

originale et élaborée au Québec est intéressant a plus d'un titre; intéressant, d'une part parce que
Gueérin innove en incluant un nombre imposant de qu ébécismes (tout prés de 400) et d'autre part
parce qu’il parait avoir laissé I'entiere responsabilité de la sélection 2 un Québécois®.

L’inclusion de québécismes dans un dictionnaire frangais pose inévitablemant le probléeme
de la norme. C'est pourquoi notre étude acccrdera une attention particuliére a ce probleme. Le
choix de particularismes linguistiques en vue d'un dictionnaire ne tracuit-il Das une certaine
perception de la norme? Il sera donc intéressant de voir si le choix des mots formaat la
nomenciature québécoise de I'ouvrage permet d’apporter un certain éclairage sur cette question.

Objectifs poursuivis

Les obje~tifs poursuivis dans le cadre de notre étude se résument essentiellement
en quatre points:

1. Découvrir comment s’est constituée une des premidres nomenclatures yuébécoises a
avoir été insérée dans un dictionnaire frangais.

2. Découvrir si la liste des québécismes inclus dans le Supplément du dictionzaire ne
traduit pas une perception qu'on avait a I’époque de ce qu'était le frangais québecois.
En incluant des québécismes dans la nomenclature "frangaise” de son dictionnair |,
Guérin a été I'un des premiers a recunaaitre le frangais parlé au "Caaada” comme une
variante du frangais.

3. Mesurer l'originalité de cette nomenclature par rapport aux glossaires québécois de
Pépoque.

4. Situcs la tentative de Guérin dans le phénom.ne général de 1'inclusion de québecismes
dans les dictionnaires élaborés en France.

Constitution du corpus

Un dépouillement exhausif du Supplément du Dictionnair. des Dictionnagires a ét- réalisé
dans le cadre d'un projet mené par le TLFQ* un vue de .onstituer 1'Tndex lexicoiogique quebécois.
Ce dépouillement a permis de recenser précisément 391 quéoécismes. Ceux-ci constituent
I'ensemble du corpus a I'étude.

3 Nous n’avons pour seu! indice de ce fait que la mention du num du chancine Napoléon Caron dons i. ..ste des poOncipaux
collaborateurs su Supplément. Il est donc permis de croire que Caron est la seule personne ayant étabh Ia
nomenclature des québécismes figurant dars I'ouvrage.

Il est également intéressant de suuligner que Caron, qui s’attarde 1c1 & décrire une foule de québécismes, est celui-
:& méme qui a publié en 1880 un ouvrage dans lequel .I parait condamner toute forme de québécismes, suit Le

Petit_vocabulaire 4 'usage des Canadiens Frangais.

4Trésox' de la Langue Frangaise au Québec
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Définition du terme québécisme

Nous reconnaissons commettre un anachronisme en parlant ici de québécisme (puisque
I'utilisation de ce terme est plutot récente). Nous utiliserons tout de méme ce vocable au lieu de
canadianisme en parlant des relevés de Guérin. Ce choix s’explique par le fait que nous voulons
montrer qu'il s’agit bien de variantes qui ont été (et sont encore dans certains cas) en usage sur
le territoire constituant le Québec d’aujourd’hui.

Méthodologie employée

La méthodologie qui a été retenue pour fin d’analyse est celle qui, 2 notre avis, nous
permettrait de cerner les objectifs énoncés ci-haut. Or, comme nous I'avons vu précédemment, un
de ces objectifs consiste a vérifier si la liste des québécismes inclus dans le Supplément ne traduit
pas une perception qu'on avait a 'époque de ce qu’était le frangais québécois. Pour y arriver, nous
avons procédé a différents classements des quelque 391 québézismes en cause. Ces classements sont
au nombre de quatre et viennent "étudier" la nomenclature suivante:

- la réalité (le référent) extra-linguistique;
- les champs lexicaux;

- la forme et le sens;

- Tlorigine des emplois.

1. Classement des statalismes

Dans ce classement, nous nous attardons plus particuliérement 2 la réalité extra-linguistique
des québécismes & I'étude. En effet, nous voulons vérifier dans quelle mesure et dans que:le
proportion les mots du corpus désigr..nt une réalité extra-linguistique "exclusivement” québecoise.
Nous pourrons voir alors si ce critére a été déterminant dans la sélection des gnébécismes inclus
dans le dictionnaire frangais.

Définition du terme statalisme

Nous reprenons ici et adoptons pour notre étude la définition proposée par Jacques Pohl
dans Présence Francophone:

"Nous appellerons "statalisme” teut fait de signification ou de comportement, observable
dans 12 pays, quand il est arrété ou nettement raréfié au passage d'une frontiére *S.

Dans la pratique, nous considérerons comme des statalismes ceux que Pohl appelle les
statalismes officielc et les statalismes semi-officiels, c’est-a-dire les mots désignant des realites
reliées 4 'Etat (ex Jes réalités administratives, politiques, juridiqu .s ... typiquement quebécoises.)

Une fois le classement complété, ncus avons dénombré 26 statalismes sur les 391
québécismes du corpus, ce qui représente 2 peine 7% des mots figurant au sein de 1a nomenclature
a I'étude.

°Pohl, Jacques. "Présance Francophone®. Revue internztionale de langue et de littérature, no 27, 1985, p. 10
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Citons en exemple les quelques mots suivants :

Ordre en conseil. Au Canada, Ordre en conseil, Crdre donné régulierement par le Conseil
exécutif présidé par le gouverneur ou le lieutenant-gouverneur.

registrateurr Au Canada, Officier public qui est ch. gé d’enregistrer toutes les piéces
notariées.

Solliciteur général. Au Canada, Solliciteur général, ministre qui assiste le procureur genéral
dans P'exercice de ses fomciiuns. 1i esi généraiement chargé de ia conduite des affaires
criminelles; il a souvent aussi 2 donner son opinion légale sur les questions qui s’élévent
dans les différents bureaux publics, comme par exemple lans les départements des te.res
de la couronne, des travaux publics, des douznes, etc.[sic]

Un tel résultat nous laisse croire que ce critére de "réalité extra-linguistique typiquement
québécoise” a trés peu joué dans la sélection des québécismes inscrits dans le dictionnaire frangais.

2. Classement onomasiologique

Ce deuxiéme classement qui reléve de l‘onomasiolugie6 tente de cerner les champs lexicaux
qui sont privilégiés dans la liste de québécismes retenus par Guér17n. Pour dresser ce classement,
nous avons pris pour modéte celui élaboré par Hallig et Wartburg’.

Avant de donner quelques éléments d’'information concernant ce classement
onomasiologique, i fiut rappeler la subjectivité que sous-tend une telle démarche. Cette
subjectivité nait souvent . . trop peu d'informations données dans la definition des quebecismes
(dou la difficulté de cerner le champ lexical couvert par le mot).

ex.: donner de la pelle 3 quelqu'un = "Le renvoyer".

La subjectivité s'instz'le également lorsqu’un québecisme semble recounrir plus d'un champ.
Or, dans ces quelques cas, nous avons choisi de trancher au micux de notre connaissance pou:
éviter les recoupements de catégories.

Il va sans dire qu'i! nous est impossible ici de reproduire la totali.é du classement. Sans
aller dans les détails, nous pouvons tout de méme affirmer que k catégories regroupant le | ‘.s
1a nomenclature 4 1'étude scnt les suivantes:

- le ragne végétal (48 québ.)
ex.: cédridre, érablitre, fredoches, pimbina;

= le rdgne animal (30 québ.)
ex.: achigan, batteur de corbeaux, maskinongé;

6Dxchonnaire ue_hnguistique de Larousse (1973) sv onomasolugie "L onumasilugie =st une etude sémantique des
dénominations, elle part du concept et recherche les mgnes linguistiques qui lui correspondent”.

7Hallig et Wartburg Systéme raisonne des cuncepts pour server Je base a la lexic ographie Essas d'un schema de class - «nt
Berlin: Akademie-Verlag, 1963.
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- constitution de la société: peuples, gentilés (28 queb.)
ex.: Athapaska, Bois-Brolé, Montrdalais, Trifluvien;

- I'homme au travail: Agriculture (38 québ.)
ex.: eptailler, goudrille, mouvette, pagée, tasserie;

- Phomme au travail: Transport
ex.: ¢har urbain, portager, sleigh, transcanadien.

Le résultat d'un tel classement est évidemment lié aux préoccupations ¢t aux réalités de
I'’époque. Notre classement ne révéle donc pas de grandes surprises a cet effet. Il s'avére tout de
méme intéressant, ne serait-ce que pour nous donner une .Jée des spheres de 1'activité humaine
qui, 3 I'époque, ont "engendré" davantage de québécismes.

3. Classement différentiel

Nous avons voulu, dans un troisiétme temps, examiner les québécismes selon la forme et
le sens. Plus précisément, nous avons c.abli un classement des québécismes fondé sur les
"différences" formelles et sémantiques, et ce, par rapport aux mots frangais répertoriés dans les
dictionnaires (frangais) de I'époque.

Nous voulons donc mesurer par ce classement la proportion de québécismes formels, de
québicismes sémantiques et de québécismes phraséologiques. Nous pensons aussi que la
prédominance de I'une ou autre de ces catégories de québécismes est révélatrice de la conception
qu'on se faisait alors du frangais québécois (par ex. a4 I'époque, un québécisme était-il surtout
per¢u comme "un mo. nouveau”, c’est-a-dire une fagon originale de nommer les choses?).

Nous avons adopté ici le classement propos: par M. Claude Poirier; classement qui est
développé brievement dans Le Dictionnaire du Frangais Plus (p.1852).

Québécismes formels

Hous avons un québécisme formel lorsque nous sommes en présence d'une forme originale,
c’est-a-dire une forme qu'on ne retrouve pas dans les dictionnaires frangais de 1'épnque. Dans
notre corpus, les mots acculoire. .  7riole. quatre-septs sont des exemples de québécismes formels.

Toutelois, nous pouvons également parler de québécisme formel lorsque la forme (québ.)
recherchle se retrouve dans les dictionnaires de I'époyuc, mais qu'elle ne présente pas de lien
étymologique et historique avec celle du frangais standard. Nous sommes alors en presence de mots
horonymiques. Ex. babiche. Ce mot est présent dans les dictionnaires frangais avec le sens de
"petite chienne". Ce méme mot existe au Québec mais il nous vient de 'amérindien et signifie
"Fine laniére de cuir ou de ligneul dcnt on se servait dans la confection des souliers la mode des
sauvages". If n’y a donc pas manifestement de lien étymologique et historique entre les deux. C'est
pourquoi nous dirons ici que babiche est un québécisme formel.

Québécismes sémantiques
Nous avons un québécisme sémantique lorsque la for: 2 recherchée est attestee dans les

dictionnaires frangais de I'époque, mais présente un sens nouveaus. (Il y 2 Jonc un certain lien
étymologique et historique avec la forme frangaise).
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ex. travail pour "Limoni¢re de tratneau";
traversier pour "Celui qui dirige une barque traversiare®.

Québécismes phraséologiques

Nows appellerons toutes "tournures ou expressions inconnues en France"®:

ex.: donner de la pelle & quelqu’un sour "Le renvoyer";
S'en fricasser pour "S’en moquer”.

Considérant le nombre imposant de québécismes a I’étude, ce classement différentiel n’est
pas complétement terminé. Nous ne sommes donc pas en mesure de fournir le résultat de ’analyse.
Toutefois, 2 la lumiére des informations obtenues, nous notons une présence importante de
québécismes formels comparativement aux québécismes sémantiques. Les québécismes
phraséologiques de leur coté sont trés peu représentés: on en dénombre cing seulement.

4. Classement historique

Ce dernier classement a trait aux origines. Il vise a4 apporter un éclairage nouveau
concernant la norme linguistique de I'époque. Nous tentcns, en effet, par ce classement de mesurer
la proportion d’anglicismes et d’amérindianismes au sein de la nomenclature, de méme que la
parenté "formelle" des québécismes inclus dans le Supplément avec le frangais standard. Par
exempie, alors qu’on sait que les glossairistes de cette période faisaient une guerre acharnée a
anglicisme, Caron a-t-il suivi cette veie (en les écartant systématiquement de sa nomenclature),
ou bien a-t-il, au contraire, accepté de . s accueillir? Ou encore, est-ce la ressemblance "évidente"
des formes québécoises par rapport au frangais standard® qui a motivé le choix de la
nomenclature® En d’autres termes, Caron a-t-il dressé sa nomenclature dans une optique puriste
ou dans une optique descriptive ? Voila des questions auxquelles 1'on pourra trouver une reponse
dans ce quatriéme et dernier classement.

L¢s anglicismes

Notre analyse nous a permis de répertorier 36 québécismes dont 'origine remonte 2 une
forme anglaise. Cels représente A peine 9% des mots de notre corpus. Détail intéressant. seulement
5 de ces 36 mots sont reconnus (dans le dictionnaire) comme ayant un lien avec I'anglais ("mot

anglais"). Pour les autres, c'est-3-dire les 31 anglicismes, il n'en est aucunement fait mention.
Exemples d’anglicismes issus du corpus:

buckboard: "Sorte de voiture sans ressorts en usage au Canada";

stode: "Au Canada, Pitce de bois étroite et posée debout, dont on consiruit les
maisons en couvrant chacune de ces piéces de deux lambris". [de I'angl. stud]

8Dictionnaire du Frangais Plus (1988), p. 1862

gPar "francais standard”, nous entendons ici le frangais qui eat habituellement répe ‘orié dans les dictionnasres.
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Les amériadianismes

Noas avons également fait ressortir de la nomenclature les québécismes dont I'origine
remonte & une forme amérindienne. Seulement 23 québécismes répondent 2 cette condition, soit

6% des mots au corpus. Nous pouvons citer, par exemple, les mots suivants. achigan, atoca,
babiche, chichikoué, stc.

Enfin, pour ce qui est de la majorité des quibécismes formant notre corpus, notre étude
démontre que ceux-ci se rattachent au fonds frangais. (Comme il ne s'agit pas d’une étude
historique exhaustive, nous i

SuS D€ SCmMMSS Pas ¢h mesure «<i d'évaluei la proporiivi dé dialectalismes,
d’archaismes, etc.).

L’originalité de la nomenclature

Le troisiéme objectif, on s’en souviendra, vise 4 mesurer I'originalité de la nomenclature
québécoise contenue dans le Supplément de Guérin. Pour y arriver, rous nous sommes servie de
L'Index lexicologique québécois. Ce répertoire de formes québécoises nous renseigne sur tous les
ouvrages métalinguistiques québécois qui ont été dépouillés et qui traitent ces mémes formes. Ce
répertoire chronologique, qui va des premiéres attestations des formes québécoises jusqu'aux plus
récentes, nous & donc permis de vérifier si le Supplément était le premier a aitester uz mot (une
forme) du corpus. Cette recherche, qui n’est pas tout & fait achevée, a prouvé que le Supplément
est trés souvent le premier ouvrage métalinguistique québécois a attester une forme. Citons par

exemple: claborder, huissier & la verge noire, portageux, protonotaire, raguetteur, solliciteur general,
etc.

iNous avons également pu vérifier que le Supplément "innove" 3 un autre niveau. Il devient,
a 'occasion, celui qui reléve pour la premiére fois un sens particulier d’un québécisme, sens qui
sera repris par la suite dans d’autres ouvrages métalinguistiques québécois.

ex.: claque au sens de "Action de congédier”;
cordon au seny de "Ligne qui forme l'extrémité d’une terre".

Enfin, nous avons un certain nombre de québécismes figurant dans notre corpus dont on
ne retrouve aucune trace dans L'Index lexicologique québécois. Caron semble donc étre le seul 3

avoir relevé ces quelques formes (acopsis et acordulécére grasse [insectes], samia (bombyx}, saques
[tribu indienne], etc.).

Comme nous I'avons mentionné plus haut, ce classement, de méme que le classement
différentiel, n’est pas terminé. Tous les deux devraient ’étre sous peu. Nous serons alors en
mesure de tirer toutes les conclusions résultant de ccite analyse.
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LE PARTI, LES MEMBRES: PARTI LIBERAL DANS PQUR UNE
POLITIQUE DE GEORGES-EMILE LAPALME

René Lapalme
Etudiant de 2e cycle
Anslyse du discours

Javais déja préseiuié, lors des Journées de linguistique de mars 1988, un apergu général
de mon projet de mémoire. Le temps 1 fait son travail: le projet s’est depuis sensiblement
modifié, ou plutét limité, et plus important, je suis maintenant en mesure d'exposer certains des
résultats obtenus. Je ne po rai ici tout dévoiler; cela serait beaucoup trop long. Je devrai donc
me limiter & vn seul aspect de ma recherche, les relations entre le parti et les membres, qui me
semblent plutét ambigués et par conséquent plutdt intéressantes.

1. Présentation du corpus

Avant de parler de résultats cependant, il serait bon de rappeler la natu e mon travail
et de mon corpus. J'étudie présentement le réseau associatif de parti libéral dans Pour un:
politique de Georges-Emile Lapsime. Georges-Emile Lapalme était chef du Parti libéral du
Québec dans les années 50; il a fonc eu a se battre contre Duplessis. 11 a composé Pour un
politique aprés sa démission en 1958. Il y raconte ses années 2 la téte du parti, fait Je bilan de
ses erreurs, et développe un programme couvrant tous les aspects de la politique, préparant ainsi
son parti pour la victoire. C’est cet ouvrage qui servit de programme au gouvernement Lesage,
et c’est & ce titre qu'on a pu le surnommer "le programme de la Révolution tranquille”.

Mon travail se situe dans le champ de I'analyse du discours. A Paide de l1a méthode
d’analyse développée par Jean Dubois (1962), j'essaie de comprendre comment la conception qu'a
Lapalme de son parti est reflétée dans le langage. Je ne m’étendrai pas ici sur le rapport entre
idéologie et discours, ce qui serait hors de propos. J'ajouterai simplement que, si I'idéologie n’est
pas totalement reflétée par le langage, une analyse linguistique peut néanmuins mettre en evidence
certaines idées qu’une analyse thématique ne pourrait relever.

2. Le probléme des désignations

Le probléme des relations entre le parti et les membres s’est posé dés le debut de ma
‘echerche, lors de mon travail sur les désignations. J'ai constaté que I'auteur n'employait pas
nécessairement parti libéral pour désigner son parti. Plusieurs variantes (le paru, te parn lLiberal
provincial, il, les libéraux, nous, etc.) relevées tout au long du livre semblaient, du moins dans
certains contextes, partager le méme signifi€, "parti libéral". Avant de procéder A une etude du
réseau associatif de parti libéral, je devais donc décider du statut de ces variantes.

Une étude des contextes olt sont employés ces désigna.ions possibles est ici revélatrice.
Prenons d’abord parti libéral. L'auteur I'emploie lorsqu'il développe la politique du parti.

Il est un point excessivement important au sujet duquel , ne partage pas I'opinion
de la Fédération: c'est celui de la gratuité de I'enseignement.

A mwur avis le parti libéral doit étre le parti de V'instruction gratuite & tous les paliers,

depuis 1'école primaire jusqu'a 'université inclusivement.
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Parti libéral apparait ici comme une sorte d'entite politique plus ou moins abstraite. Dans
d'autres contextes, toutefois, 1'auteur discute de certaines actions du parti libéral, parfois passees
mais surtout futures (j'v reviendrai):

Si le parti libéral n’agit pas, ce sera sa fin.

Ici, parti liberal devient un ensemble de personnes. le parti ne peut evidemment pas agi
sans ses membres. On peut alors se demander jusqu'a quel point, dans des contextes comine

celui-ci, il y a confusion entre le parti et les membres. C'est d'ailleurs le probleme que j‘ai
essayé de résoudre.

Certaines désignations, fort heureusement, ne présentent aucune ambiguité. C'est le cas
de les libéraux, qui semble ne renvoyer qu'aux membres. En effet, on ne retroave aucun énonce
du type "les libéraux croient a l'instruction gratuite” ou "les libéraux doivent créer un ministére
des affaires culturelles”, contextes normalement réservés A parti libéral. Les liberaux est employe
par I'auteur surtout pour décrire des actions des membres du parti - de. actions passées.

Sur la question des richesses naturelles, par exemple, M. Godbout et son équipe
avaient livré en Chambre une bataille qui leur avait attiré I'approbation de tous les
iibéraux, méme si cette lutte nécessaire s’était soldée par I'échec retentissant de 1948.

I'l semblerait donc que lorsqu'il veut parier des membres, Lapalme les "nomme", c'est-a-
dire qu'il emploie une designatiocn qui fait une reference directe aux adhérents du parti. Lorsqu'il
emploie parti libéral, ce ne serait donc pas pour parler uniquement des membres

Cette constation ne régle cependant pas tout a fait le probléme; il reste une certaine
ambiguité. Ainsi, on pourrait s'attendre a ce que le sous soit une désignation des membres et
non du parti. Il n’est pourtant pas facile de trancher:

Evidemme.it il y a toujours la quer*‘on de fait que j’ai soulignée au début de cet
essai. La supériorité numérique est 13 qui, en fin de compte, fournit la masse humaine
sans laquelle les partis ne sont que des météores dans le ciel politique. La présence
libérale & I’ Assemblée 1égislative compte certainement plus que I'absence. Les cadrea
sont une nécessité et nous les avons. L'Organisation, toute défectueuse qu'elle soii,
existe.

Dans ce passage, que veux dire le snous? S'agit-il des membres ou de quelque chose de
plus? Le nous serait-il ici une désignation de "parti libéral"?

Je n'ai pas vraiment trouvé de solution 3 ce probléme du nvus. Je r'ai trouvé aucun
exemple du type "Nous, du parti liberal” qui m'aurait permis de trancher. J'ai toutefois recensé
quelques emplois de notre parti ("le parti de nous’), qui me permettent de croire & une séparat.on
entre nous et partt i.béral. 11 faut dire aussi que certains emplois de nvus ne sont aucunement
ambigus. Ainsi, dans le passage qui suit, nous ne renvoie qu'a une poignée de membr-s.

D¢ ce.te entrevue M. Marler rapporta que le gouvernement fédéral n'irait pas plus
loin. Toutefois M. Abbott, partant pour Ottawa, devait consulter ses collégues ou le
Premier Ministre et nous rappeler. J'ai eu connaissance de deux conversations
télépnoniques de M. Marler avec M. Abbott: I'une de ma chambre au Chéteau, I'autre
de mon bureau au Parlement. Dans les deux cas, j’ai entendu M. Marler répéter que
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si le gouvernement fédéral avait l'intention d’élever le taux de la déduction, nous
voterions pour la lui, mais que nous voterions contre si ncus avions la certitude que
I'impdt québécois venait s'ajouter & 1'impdt fédéral.

Un autre contexte nous demontre qu'il pourrait y avoir une certaine dichotomie entre nous
et parti libéral;

Il restait bien quelques indépendants qui mcus faissient confiance; ils expliquaient,
cependant, cette confiance en la plegant non dans le parti libéral, mais dans quelques-
uns de ceux qui le dirigealent.

Si I'on faisait confiance en nous mais non dans le parti libéral, c'est que nous et parti

libéral ne renvoient pas 4 la méme réalité. Il se pourrait donc que nous ne renvoie qu'aux
membres.

Cette explication ne suffit toujours pas, toutefois. Il reste que, dans certains contextes,
certaines désignations, qu'il s’agisse de nous ou de parti libéral, sont ambigués. Que certaines
désignations ne renvoient qu'aux membres ne signifie pas nécessairement que d'autres ne puissent

renvoyer dans certains cas au parti comme tel et dans d’autres cas aux membres. Il faut donc
pousser I'étude plus loin.

3. Les énoncés définitoires

Pour pouvoir lever 'ambiguité, on pourrait se demander quelle est la place exacte des
membres & I'intérieur du parti dans la conception de Lapalme. Un regard sur les énonces
définitoires est ici révélateur,

Les éno.igés définitoires sont des phrases du type: "le parti libéral est x...". En voici un
exemple:

Dans le contexte actuel, parmi les forces innombrables mais éparpillées de I'opposition,
il y a sans conteste une force qui émerge au-dessus de toutes lex auties. Ne fat-ce
que par sa clientile, dénombrée lors de la dernidre élection générale, le parti libéral
est le seul groupement politique actif qui compte plus Z‘adhérentz que tous les autres
groupes réunis ensemble.

Les membres n'apparaissent que trés peu dans ce type d’énoncé. Si I'on regarde les
déiinissants (mot ou syntagme qui suit le verbe étre), on nen retrouve qu'un qui accorde une
certaine place aux membres, groupement politique, et il n'est que trés peu employé. Le définissant
le plus fréquent est parti ("le parti libéral est le parti de..."), ce qui nous montre que, de toute
fagon, c’est surtout ce qui suit le définissant qui importe. De plus, on ne retrouve aucun énonce
du type "le parti libéral est composé de memtres/de libéraux qui..". Les membres ne semblent
donc pas avoir une grand importance pour Lapalme.

Lorsque Lapalme parle des membres dans le cadre d*énoncés définitoires, c’est surtout pour
en souligner le nembre:

Quoiqu’on dise et quoiqu'on pense, la force matérielle d un parti politique doit 4tre
le premier atout dans son jeu.

Dans ce sens, le parti libéral est donc le plus fort des opposants. 11 devrait atre
I'aimant qui les attire.
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C’est donc la quanatité plus que la qualité qui compte. En fait, la plupart du temps, c'est
de politique qu’il s’agit dans ce type de contexte:

Par oppotition aux autres partis politiques de la province de Québec, le parti lib&ral
est le parti de Ia paix ouvridre, de I'entente entre tous les groupements nationaux et
celui de 'mitoncmie pratique et réaliste.

Les membres n’appar 5sent alors que comme un élément parmi bien dautres qui forment

arts at PR .
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le parti, et ils somblent plus . MoInRS iniporianis.

4 Les actions

Retournons maintenant aux contextes ot parti libéral est sujet d'une action. L .as ces
contextes, Lapalme décrit entre autres des actions reliees au programme politique qu'il pi1opose.

Le parti libéral doit s'engager A abolir le conseil législatif et A le remplacer par un
conseil d’orientation économique.

Ces actes, je 1'ai déja dit, engagent les membres. Ce sont eux qui agissent. Cela peut
sembler encore plus évident si I'on regarde I'exemple suivant:

Ainsi armé et ainsi encadré, le parti libérai peut devenir le dernier carré de la
résistanc avant de passer lui-méme & 'attaque des positions vermoulues occupées par
I'adver re.

Il s’agit, bien s0r, d'une image, mais l'action proposée reste assez physique et implique
directement les membres. Lapalme aurait donc pu ici employer les libéraux. 1l ne 1'a pas fait.
S'il n'y a pas confusion entre le parti et les membse ., si les membres ne sont qu'an élement parmi
dautres qui forment le parti, c’est donc que La..i.me ne fait pas ici reféren.e uniquement aux
membres, méme s'il s’agit d'une action. Pourquoi?

Jai déja dit un peu plus t0t que parti libéral est si..tout employé pour décrire des actions
futures, alors que les libéraux 1'est surtout pour décrire des actions passées. On rejoint ici un
probléme qui a beaucoup préoccupé Lapalme. Selon lui, les membres ont trop souvent agi selon
leur volonté individuelle, sans véritable esprit de groupe. C'est ce qui a contribué 4 une certaine
séparation entre le parti et les membres, du moins dans I'esprit de 1'electorat, comme nous avons
pu le voir dans un exemple précédent. Maintenant, L.apalme veut que 1'on fasse confiance au
parti, et non seulem- 1t aux membres. Il veut que I'on congoive le parti comme un tout. membres,
idées, cadres, etc. C'est sans doute pour zette raison qu'il n'insiste pas vraiment sur les membres
dans les énoncés définitoires. Il en parle, oui, mais il est important pour lui d2 demontrer qu'un ‘
parti n’est pas défini par ses membres mais par ses idées. .

Il ne faut pas oublier ici que Lapalme luttait contre 1'Union nationale, qu'il considérait
comme un ramassis de partisans "dominés” par leur chef, Duples:” . 1l ne leur voyait pas vrai- ,
ment de politique cohérentc. En voulant se demarquer d'eux, il cherchait donc 4 démocratiser son N
parti, c’est-a-dire A répartir le pouvoir parmi les membres ¢t & donner 4 son parti des politiques
précises.
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Il faut aussi se rappeler que certains membres avaient "trahi” - ils étaient passe: au camp
adverse. Lapalme désirait donc instaurer une certaine discipline & I'int.rieur du parti. Ce sera,
une fois de plus, lz politique qui prendra le dessus. Les membres, bien sor, ont un certain
pouvoir d'action. Ce sont eux qui cécident des politiques du parti:

Il ne suffira pas aux libéraux de démocratiser leur warti, il leur faudra démocratiser

réellemant la politique ot pour ce faire ils davront aller beaucoup plus loin ~ue le
rappel du bill 34.

Ce sont donc eux qui formsni le narti et qui lui donnent une direction. Cependant, une
fois le programme établi, les membres sont tenus d'y adhérer. Si un membre cesse de croire a la
politique du parti, il doit quitter ce dernier. Lapalme y revient souvent. Ainsi, méme si les
membres décident de la politique du parti, ils sont dominés par elle.

Il est maintenant possibie de tirer les conclusions suivantes. Lapalme insiste surtout sur
la POLITIQUE de son parti. Sa vision d'un parti est d'ailleurs assez globalisante, et les membies
ne sont qu’un élément parmi bien d’autres. Ils agissent, certes, mais il n’y a pas vraiment de
volonté individuelle. Il n’y aurait donc pas vraiment ambiguité, du moins peur la désignation
parti libéral: elle renvoie toujours 2 I'institution "parti libéral", qui elle méme comprend toujours
les membres. Enfin, en eiiployant parti libéral plutdt que les libéraux, Lapalme rappelle que les
membres agissent ensemt’ , en tant que groupe, pous le groupe, au nom du groupe. Il rejoint
ainsi certaines définitions de parti qu* - rsrouve aujourd hui dans les dictionaaires. un groupe de
personnes agissant pour une idée ou & cause commune.

Ces conclusions peuvent sembler un peu bonal, Il faut cependant ne pas perdre de vue
ie contexte de I'époque. Parler d'un part’ onolitigue comme une institution était alors une
nouveauté et ce qui nouc parait évident aujou:d’hui ne s'imposait pas aussi facilement dans les
années cinquante. A ce titre, Lapalme fait un peu figure de précurseur.

Il reste encore a régler le probléme du nous. Je ne I'ai toujours pas résolu. Cela dépasse
toutefois le cadre de men tzava'. Je céde donc ma place 4 qui voudrait bien prendre la releve.

og)
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L'ENSEIGNEMENT /APPRENTISSAGE DES SCIENCES
NATURELLES EN IMMERSION FRANCAISE

Bernard Laplante
Etudiant de 3e cycie
Didactique

Introduction

Notre domaine de rechcrcke est celui de I'enseignement/ apprentissage (E/A) des sciences
naturelles en immersion francaise (JMF), plus particuliérement au premier cycle de I'élementaire,
ot les difficultés d’utilisation de la laugue, comme outil de communication et outil d’apprentissage,
représentent un obstacle important a la mise en place des objectifs contenus dsns le programme
de sciences naturelles. Un aspect assez peu documenté Jde ce domaine de recherche est celui qui
touche & la double tiche a laquelle font face les enseignants et les apprenants qui sont impliques
dans une telle situation d’E/A et qui doivent respectivement enseigner et apprendre des savoirs
langagiers et scientifiques (Tardif et Weber, 1987).

Pour arriver & mieux concevoir la nature de cette double tache, nous allons brievement
discuter des buts et des principales caractéristiques de I'IMF et de I'E/A des sciences naturelles.
Ensuite, nous considérerons les caractéristiques de 'E/A des sciences naturelles en langue seconde
fL2) Apreés, nous ferons le point sur I'état de nos connaissances pratiques et theoriques reiatives
a la nature de cette double tache. Enfin, nous dé-elopperons certains des modéles qui ont eté mis

de Pavant pour faciliter 'E/A des matiéres & contenu en L2 et dans un contexte plus restreint,
celui des sciences naturelles en IMF.

L’immersion francaise

Précisons que I'IMF est un mode d’intervention pédagogique adopté par certaines
commissions scolaires dans ‘e but de permettre dux enfants de la majorité linguistique anglophone
du Canada de développer une compétence communicative en f rangais. Généralemen. ;es eleves de
I'IMF commencent leurs études en frangais dés la maternelle €: peuvent les poursuivre, au moins
en partie, durant tcute leur scolarité dans cette méme langue. L'IMF se caractérise donc par le
fait que PE/A des différentes matiéres a contenu, comme les mathématiques ou les sciences
naturelles, se déroule dans la L des apprenants: le frangais.

Ainsi, dés la maternelle, Penseignant s'adresse a ses éloves en frangais, en s’assurant
toutefois de leur fournir un input qu'il cherche a rendre compréhensible e utilisant un ensemble
de techniques pédagogiques caractéristiques de I'E/A d'une L2 (Snow, 1987, Swain et Lapkin, 1987.
7). Par exemple, en mettant en place et en exploitant des situations "authentiques” de
communication, dont la compréher..ion est liée au contexte immédiat, Penseignant ralentit son
débit, fait appel 4 un vocabulaire réduit, A des structures simples et des phrases courtes, utilise
une gestuelle et un langage corporel appropriés et encourage les éléves 2 participer a4 une
négociation de sens (Lalonde, 1987; Snow, 1987). Au début et pour favoriser la communication,
il permet A ses éléves de s’adresser a lui et de parler entre eux en anglais. Ainsi, I'enseignant
favorise d’abord le développement de la compréhension, puis celui de la production, en insistant
sur le sens du message plutdt que sur {4 forme. Comme le souligne Carey (1984), les éleves places
dans de telles situations utilisent d'abord des mots isolés de la langue cible pour en arriver assez
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vite a utiliser des phrases complétes. Vers la fin de la premiere annee de I'elementaire, le frangais
devient ainsi la langue de communication vn classe (Swain et Lapkin, 1237. 7). L’approche 1ise
en place en IMF s’apparente donc A I'approche communicative, parce que, comme cette dernie.e,
en partant des besoins langagiers des éléves, besoins créés a I'interieur de situation, authentiques
de communication vécues dans le .ontexte de la classe, elle cherche a developper leur competence
communicativz (Tardif, 1984).

Fondements théoriques de I'immersion francaise

Les théories qui cherchent a expliquer 1a réussi® Jes eleves en IMF font appel aux notions
d'input compréhensible, de négociation de sens et d’output comprehensible. Selon Krashen (1984),
"le pouryuoi” do cette réussite s'expliquerait facilement par le fait que les eleves y reg¢nivent un
contenu d’enseignement compréhensible sans que 'cnseignant ne s'arréte trop "a la correction des
erreurs de vocabulaire ou de grammaire”. Ainsi, seion sa "theorie® sur l'acquisition d’une L2,
I'input compréhensible serait largement present dans des conditicns d'autant plus favorables qu-elles
permettraient I'abaissement da filtre affectif (Krashen, 1982. Geresse (1985) affirme que
I'interaction enseignant,’anprenants sur laquelle reposerait en grande partie 1'efficacite de I'IMF,
peut étre caiacter:sée par ce que certains chercheurs ont appelé la "négociation de sens”. Ainsi,
selon Long (1983), Varonis et Gass (1985), I'input rendu compréhensible par ies nombreuses
modifications que peut y apporter le locuteur natif jouerait sans aucun doute un role dans
I'acquisition,’apprentissage d'une L2 (A'L2), mais le role joue par les modifications & Ia structure
interne du discours qui seraient négociees lors d'une conversation serait encore pius important.

Selon Cummins et Swain (1986), qui ont méme poussé cetie analyse plus ivin, cette
négociativn de sens prendrait sun importance dans la mesure ou ¢lle inciterait I'eleve & produire
un output qui deviendrait lui-méme sujet 2 négociation tant au niveau d:: sens que de la forme,
afin d'en assurer la compréhension. C'est ce qu'ils ont appelé 1'cutput comprehensible. Le role
le plus important de la production d'un output comprehensible serait de forcer les eleves a passer
d'une analyse uniquemert sémantique du discours 4 une double analyse semantique et syntaxique
dans le but d'acquéri= tous les éléments sémantiques et syntaxiques nécessaires & une telle
production. La variab.e causale de 'A'L2 est donc passee de I'hypothese de I'input comprehensible
2 celle de I'input negocié, puis & ceile de 'output compréhensibie negociz tant au niveau du sens
que de la forme (Cummins et Swain, 1986: 128-132).

Enseignement/apprentissage des sciences naturelles

Un enseignement des csciences naturelles en IMI doit posséder, entre autres, les
caractéristiques propres i tout E, A des sciences. Ainsi, le developpement et 1'atteinte d’un certain
niveau d'alphabétisme scient.fique, defini comme étant une cornaissance generale Gu... étencue
dans les différents domaines des sciences, devrait étre le but principal de I'E,/A des sciences
naturelles en IMFr.

Les cours de sciences naturelies doivent donc offrir & tous les eleves ‘a chance de mieax
comprendre le monde dans lequel ils vivent en leur permettant de pa:ticiper & des activites de
recherche et de découverte. Ces activités doivent étre basées sur upe manipulation de materiel
woncret de fagon 4 encour.er une exploiation active de la part de tous les eleves. De plus, elles
doivent étre .ungues de fagon & preserver, chez l'eleve, le sens de la curiosite, de I'emerveillement
et du plaisir de 1a decouverte et doivent mettre 1'accent surtout sur le developpemeat des habiletés
de base (observatiun, classification, mesuze et communication). La structure de ces activités doit
3tre asscz tlexible pour permettrc aux éleves de poursuivre leur propre cheminement en groupe
ou individuellement. Le . .ntenu conceptuel d... resulter des observations et des manipulations
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des éleves (Hart, 1987: 16-18). Certains des thémes fréquemment abordés au premier cycle de
I'élémentaire se rapportent aux bescins des plantes et des animaux, aux cinq seas, aux etats de
la matiére, 2 la mesure du temps, au mouvement des objets et aux changements dans la nature.

Les sciences naturelles en langue seconde

Selon Chamot et O’Mall~y (1987) et Kessler et Quinn (1987: 56), I'E/A des sciences
naturelles a partir d’une approch. basée sur la recherche-decouver:e représente ure situation ideale
pour l'apprentissage d’une L2, puisque les enseignants peuvent caoitalises -ur des situations
concrétes d'apprentissage qui fournissent i la fois un support conte ..uel et une possibilité e
développement langagier. Ainsi, elles reconaaissent I'effet positif que 1'™ "A des sciences p.ut
avoir sur le développement 4'une L2 parce qu'il est une source d'input cu..préhensibic, produit
dans des conditions affectives positives et qu'il permet 1'exploitation de nombreuses situations
d’interaction.

En effet, un E/A des sciences favorisar: une telle appioche représente une riche source
d’input pour l'apprentissage d'une L2. Cet input est rendu compréhensible tant par I'utilisation
de nombreuses illustrations et de matér.:l concret que par des siiuations & 1 iérieur desquelles
il peut facilement y avoir "négociation de sens”. De plus, les conditions dans icsquelles cet input
est produit rendent celui-ci efficace pour permettre aux éléves de foncticnner avec un “filtre
affecti”™ a bas niveau (Krashen, 1982). L'intérét que les enfants portent 2 la science contribue
4 les n.otiver et aide & créer ure telle situation. Enfin, des cours de sciences ou des activites de
groupes prennent une part impu tante lors de séances de laboratoire ou de manipulation favorisent
lz particif ation des él¢ =s a des discussions qui permettent non seulement ia reception d'input,
n1is aussi la product..a d’ovtput rendu comg -éhensible au moyen d'une negociation de sens.
Méine a l'intérieur d'un groupe composé uniquement de locuteurs non-natifs, ces interactions
prennent piace et facilitent I'A’L2 (Kessler et Quinn, 1987: 87).

Double tacks des intervenants

A la suite de cette brzéve discussion des buts et caractéristiques de 1'approche immersive
et de I'enseignement des scier.ces naturelles en L2, nous pouvons facilement concevoir qu'un tel

E/A, surtout au premier cycle de I'élémentiire en IMF, représente une double tiche pour
I'enseignant et pour les apprenants.

L’enseignant placé da..; une telle situation se doit de présenter le contenu d'une matiere
sunnée ~u mcyen d'unc langue qui est a la fois objet et outil d'apprentissage pour les eleves. 1l
doit présenter 2alternaiivement, ou encore, i.tegrer des contenus langagiers et des contenus
scientifiques propres 2 cette matiere.

Selon certaines chercheures, une problématique du méme ordre s'appliquerat a
I'apprentissage de matiéres . contenu en L2, L'éléve placé en situation immersive aurait a faire
face & un double apprentissa-e, celui des contenus de la matiere a 1'étude et simultanement celui
de I'outil méme de son apprenti~;age, la langue. Ainsi, Saville-Troike, McClure et Fritz (1984)
conclnaient & la suite d’une étude : .. Jdes apprentissages effectués en L2, que I'A'L2 a des
dimensions d’autant plus complexes yuand la L2 dont il fait I'ovjet ne sert pas uniquement d uutil
de communication interpersonnelle, mais sert aussi d'outil d'apprentissage (ou cognitif).
Commentant la méme étude, Saville-Troike (1981) faisait remarquer oue dans le contexte de I'L, A
des matiéres & contenu en L2, la misc .n place d'une compétence communicative ne devait pas
seulement se limiter au develcppement d'habiletes de communicaticn interpersonnelte, mais devait
obligatoirement inclure le développement J'une "compétence académique” qui permettrait
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l'utilisation de la laague comme outil wgnitif Aprés elle a défini cette competence academique
en termes d'habiletés, de stratégies cognitivo-langagiéres, de certains types de savoir conceptuel
et d’attitudes particuliéres envers I'apprentissage (Saville-Troike, 1985: 116).

Chamot (1985) en est venue a parler de "compétence académique en langue seconde”,
compétence qui inclurait non seuiement une connaissance Ju vocabulaire propre a chaque matiere
a contenu, mais aussi une maitrise des fouctions langagiéres necessaires pour atteindre les.objectifs
pe«.agoglques propres 4 ces matiéres. Plus précisement, elle y a inclus les composantes langagieres
suivartes. le vocabulaire specialisé et les termes techniques propres a chaque matiere 4 contenu,
les fonctions langagiéres (expliquer, informer, decrire, evaluer, etc.), les stiuctures et les autres
caractéristiques du discours propre 4 chaque mdliére A contenu. De plus, elle soulignait
I'importance de mettre ces composantes en place et de les developper au moyen d'une pratique
appropriée au niveau des quatre savoirs langagiers (Chamot, 1985: 50-51).

Nature des tiches langagiéres

Cette distinction faite entre l'asp.ect "interpersonnel” et 1aspect "académique” de la
compétence communicative "¢ "“_nde largement sur ur modeéle theorique proposé par Cummins
(1980, 1984, Cummins et Swain, 1986) pour mieux definir la natures des tiches langagieres que 1'on
trouve en milieu scolaire. Il a proposé que la nature d:c ces tiches soit congue selon deux
continuums. le premier variant selon le support a.porté par le contexte immédiat a la
compréhension d' :ne tiche et l2 deuxieme variant sel.a les exigences de cette méme tache sur le
plan cognitif. Il y aurait donc des tiches a I'interieur desguelles la comprehension du sens serait
plus ou moins dependante du contexte immeédiat de la communication. La comprehension du szrs
4 l'intérieur des tdches indépendantes du contexte ne pourrait s: faire que par des moyens de
manipulations linguistiques, alors que la omprehension des taches plus dependantes du contexte
pourrait, en partie, étre réalisée au moyen d'indices paraling...tiques et situav  aels (Cummins
et Swain, 1986: 152-154).

Les mémes taches varieraient aussi le long d'un second continuum selon des exigences sur
le plan cognitif ou selvn un niveau d'implication plus ou moins actif des processus cognitifs
nécessaires pour les effectuer. Cummins touche ici 4 un aspect developpemental important. Ainsi,
au fur et 4 mesure que ['aspect cognitif relie 4 certaines taches serait maitrise, clles deviendraient ‘
moins exigeantes & ce point de vue. |

Cummins (1984) arrive ainsi 4 distinguer des competences linguistiques directement
observables et mesurables qui sont rattachées 2ux "habiletés de buse dans la communication
interpersonnelle” ("BICS. Basic interpersonal Communication Skills”) et une "competence langagiere
d’ordre cognitivo-a..Jémique” ("CALP. Cognitive-Academic Language Proficiency”). Les habiletés
relatives au "BICS” entreraient en action lors des situations de communication interpersonnelle qui
seraient, de fagon génerale, moins exigeantes sur le plan cognitif et ordinairement assez
dépendantes du contexte. Le developpement de ces habiletes serait, en grande partie, le résultat
d'interactions sociales. Les habiletés relatives au "CALP” entreraient en action lorsque le langage
est utilisé comme “outil cognitif”, alors que les situations de communication sont generalement assez
exigeantes sur le plan cognitif et plutot detachees du contexte. Cette description correspond d’assez
prés aux “"habiletés langagieres developpees en milieu scolaire”, elles seraient largement fonction
des attributs cognitifs de chaque individu (Cummins et Swain, 1986: 211-212).

Cette disti *ion faite par Cummins entre les "BICS" et la "CALP" a servi de base théorique
aux chercheurs po. concevoir la nature des tiches langagieres rencontrec. en milieu scolaire et
celle de leurs composantes. Elle a donc permis de concevoir cet aspect important de la double
tiche & laquelle ont 2 faire face les intervenants dans le contexte de I'E, A des matieres 4 contenu
en L2, et dans un contexte plus restreint, celui des sciences naturelles en IMF.
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Modeles pour PE/A des mat*eres & contenu en L2

De nombreux modeéles d'E/A des matiéres a contenu en L2 ont été développes pour
faciliter la double tiche des enseignants et des apprenants. Mohan (1979) les a classifies ea trois
types selon le rapport qu'ils entretiennent ..ec I'E/A de la matiére 2 contenu et celui de la langue.
Ces modéles peuvent donc étre ccngus comme étant situés le long d’un continuum "matiere-
langue”. Ainsi, Mohan reconnait. 1) ceux qui se fondent uniquement sur un enseignement de
matiéres 4 contenu en L2 pour en arriver 4 un double apprentissage et qui seraient Situes a
'extrémité "matiére” de ce continuum; 2) ceux qui favorisent un E/A spécialisé de L2 pour
faciliter un E/A en L2 ultérieur d’'unz matiére i contenu et qui seraient situés a I'extremite
"langue” de ce continuum, 3) ceux qui préconicent un E/A intégré des matiéres a contenu et de
la langue et qui occuperaient une positior intermédiaire le long de ce continuum "matiere-langue”.

Mohan (1979) croit que le modéle mis en place en IMF correspond au premier type et
serait situé a I'extrémité "matiér" du continuum. Selon lui, "est un modéle qui assume que dans
certaines circonstances un E/A de matiére a contenu en L2 crée et e: « des situations qui
permettent 'A’L2. Ces situations da cours de matiére A contenu permettraient donc la production
d’un "input compréhensible” et d’'un "ouput compréhensible” a I'interieur d’activités authentiques
de communication dont la comprihension du sens serait largement dépendante du contexte
immédiat. Ces situations seraient fréquentes au premier cycle de I'élémentaire, alors que le vecu
de I'enfant est souvent le point de départ de nombreuses activités. De plus, comme tous les
enfants commengent leur scolarisation relativemen* sur le méme pied et possedent a peu pres le
méme niveau de raaitrise du contenu et de L2, il secait donc relativement facile de ratrouver des
conditions favorisant I'Anglais L2 dans le cor .e*te mis en place lors des cours de matieres a
contenv ¢n L2 (Mohan, 1979).

Les modéles "cognitifs", situés a 'extrém.té "langue” du continuum, sent mis en place lors
de I'E/A spécialisé de L2 pour répondre aux besoins importants crees chez les apprenants pa: les
demandes langagiéres élevées et trés spécifiques rencontrées dans I'E,/A des matieres 4 contenu en
L2 aux niveaux secondaire et universitaire. Le modéle "CALLA" ("Cognitive Academic Language
Learning Approach™), qui 2 éié développe dans ce contexte, comporte les trois elémeats suivants.
un contenu conceptuel qui se concrétie par I'exploitation de thémes choisis pou: I'importance
qu’ils occupent a l'intéricur de certaines matiéres a contenu et en fonciivn de I'interét qu'ils
peuvent susciter chez l.s apprenants, un élément de nature langagiére qui inclut le vocabulaire
spécialisé et Ja te,hnique nécessaires pour une meilleure compréhension au théeme a I'etude, la
pratique des fonctions langagiéres propres a la communication academique, le developpement et
la pratique d’habiletés de réception et de production des st. uctures discursives caractéristiques du
langage de chaque matiére a conteru, et finalement, Jes stratéegies d’apprentissage qui sont
en. eignées dans le but de permettre aux étudiants de les utiliser de fagon coi.ciente pour faciliter
la compréhension, I'acquisition et la retention des concepts et des habilet.s a I'ctude (Chamot et
O'Mzailey, 1987).

Les modeélss oui occupent une position intermédiaire le long du continuum "matiere-langue”
s'inspire .t d'une apprcche interactive de l'enseignement. Selon iMohan (1986: 6), une tellr
approche devrait tenir compte des besoins langagiers des cleves devant les demandes imj:0see. par
les taches a accomplir, et par la suite, chercher a mettre en place des activités qui leur
permettraient d'acquérir les habiletés langagiéres necessaires pour remplir les besoins ainsi crees
et répordre a ces demandes. Milk {1935) a développé un modéle qui répond a ces conditions. Il
s'agit du modéle "ILDA" ("Integrative Langu.ge Development Approach”). A la base de ce modele,
il y a d’abord un ensemble ue stratégies de regroupemcnts des éleves qui permettent a chaque
individu de recevoir un input compréhensible et de produire un output comp ehensible. Ensuite,
il y a une intégratior de contenus langagiers aux contenus de la matiére, ces contenus langagiers
incluent différentes sortes d’Labiletés de réception et de production appropriees a la matiere, a
I’étude et a i"age des éleves impliqués.
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Conclusion

Devant la double tiche a laquelle ont a faire face tant les enseignants que les apprenants
de matiéres a contenu en L2, il est intéressant de voir la diversité des modeles qui ont eté mis
de "avant. Ainsi, chacun de ces modéles veut répondre aux besoins rencontrés dans des situations
bien particuliéres en accordant une importance plus ou moins grande a I'enseignement de la langue
en tant que tel a4 'intérieur de ’E/A d’une matiére a contenu en L2.

Le modele de I'immersion correspondrait 4 une situation ou les besoins langagiers des eleves
pourraient étre assez facilement comblés par le contexte méme cree lors de I'E/A des matieres 2
contenu. Il ne serait pas alors nécessaire de tenir compte specifiquement des demandes langagieres
a la condition de s’assurer que tous les éleves regoivent bien un input comprehensible. Ce modele
se situerait a I'extrér1ité "matiére” du continuum "matiére-langue”, tandis que le modele "CALLA",
qui se situerait & I'extrémité "langue”, représenterait une . 1ation complétement & i‘opposé de celle
de I'IMF, .rs qu'il faudrait satisfaire directement ev spécifiquement aux besoins langagiers
importants des apprenants avant de passer a I'E,/A proprement dit de cette matiere. Les modeles
interactifs, comme ILDA, qui intégrent I'enseignhement de la langue a celui des matieres a cont.nu
seraient situés entre les extrémités de ce continuum.

Dans le contexte de I'E/A des sciences naturelles en IMF aux premiers niveaux de
I'élémentaire, il semble importart d'effectuer une recherche descriptive pour mieux documenter
(observer, décrire et analyser) les pratiques pedagogiques mises en place par les enseignants
expérimentés. Plus particuliérement, il faut chercher a identifier celles qui permettent la mise en
placc et le développement des différents aspects Je la compétence communicative tout en
favorisant le développement conceptuel.

Une telle recherche nous permettrait aussi de mieux concevoir deux aspects importants de la
double tiche a laquelle ont i faire face les intervenants en IMF, soit la nature des conter.us
scientifiques qui sont véhiculés au travers des activites qui sont proposees aux eleves et celle des
tiches langagiéres imposées par ces activites. Aiasi, nous acquerrions une meilleure appréciation
de certains des mudéles qui animent I'E,’A des sciences naturelles au premier cycle de I'elémentaire
en TMF.
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PREFERENCE HEMISPHERIQUE ET
TRAITEMENT DE L'INFORMATION CHEZ L'INTERPRETE

Sylvie Lemieux
Etudiante de 3e cycle
Psycholinguistique

1. OBIJECTIFS

La tache de l'intercrate consiste essentiellement 4 reproduire en langue-cible un message
requ en langue-source, de fagon 4 ce que le moins d'information possible soit perdue. L'objectif
général de la présente recherche est de vérifier dans quelle mesure l'interpréte a une preference
hémisphérique lorsqu'il effectue sa tiche, c'est-a-dire jusqu’d quel point il fait appel 3 un
hémisphére plus qu’a I'autre lors du traitement de I'information qu’il regoit.

Les études qui ont été effectuées depuis la fin du siécle dernier pour identifier la zone du
langage dans le cesveau ont permis d'établir I'élément suivant. chez la presque totalité des droitiers
et, dans une large mesure, chez les gauchers et chez les ambidextres (plus ou moins 70 %), les
composantes corticales qui jouent un roéle prépondérant dans la compréhension et dans la
production du discours sont situées dans I'hémisphére gauche (Lecours, Branchercar et Joanetie,

- 1984).

Cependant, il ne faut pas écarter totalement I'hémisphére droit. Bien que le réle qu'il joue
en rapport avec [e lpngage semble secondaire, il n'en demeure pas moins qu'il est engage dans le
processus d'acquisition d‘'une langue seconde, surtout en debut d'apprentissage (Albert et Obler,
1978).

Le cerveau étant un organe essentiellement plastique, on observe que, plus un sujet maitrise
sa langue seconde, plus I'organisation du cerveau pour le langage subit une concentration dans la
zone cu langage de I'hémisphére gauche. C'est donc dire que l'importance du réle que joue
I'hémisphére droit varie en fonction du bilinguisme d- sujet. Il convient Ce préciser que, lorsque
celui-ci posséde deux langues partaitement et que :ela se traduit par une dom.aance cerebrale
nettement 4 gauche, il semble que ce ne sont pas exactement les mémes circuits neuronaux qui
interviennent pour les deux langues (Lebrun, 1984).

On peut supposer que, chez I'interpréte, qui est avant tout une personne bilingue, la zone
dévolu. 2 la compréhension et a la production du langage se trouve également répartie entre les
deux hémisphéres. Mais, en plus de comprendre et d'utiliser deux langues, il aoit étre en mesure
d’effectuer une tache bien particuliére. reproduire fidélement en langue-cible un message recu en
langue-source en perdant le moins d'inf.rmation possible. Lz question a laquelle nous allons
tenter de répondre dans le cadre de la présente recherche est la suivante. dans le pro.essus de
I'interprétation, y a-t-il un des deux hémisphéres qui joue un réle plus déterminant que l'autre
au cours du passage de ia langue-source 4 la langue-cible? La réponse aura sQremen: des
répercussions sur la formation des interprétes, car elle permettra de concevoir des siratégies qui
feront appel & un hémisphére plutét qu’a I'autre.
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2. PROBLEMATIQUE

On a observé que la plupart des interprétes qui exercent leur metier depuis plusieurs annees
ont tendance 4 enlever I'un des deux ecouteurs (Lambert et Lambert, 1985, Kraushaar et Lambert,
1987). Quand on leur demande pourquoi, ils invoquent différentes raisons. ils affirment que le
casque d'écoute les géne, qu'il est trop serré, ou encore, qu'ils epruuvent le besoin d'entendre le
son de leur voix.

On peut penser qu'une partie de I'explication réside dans la dominance cérébrale et
I'efficacité du traitement de I'infurmation. En effet, on sait que, chez les personnes monolingues,
la zone dévolue au langage est concentrée a gauche, c'est donc dire que la voie la plus efficace
pour le traitement de I'information est le circuit oreille droite- hemisphere gauche. De surcroit, on
pense qQue la latéralisation est moins prononcee chez bien des personnes bilingues, surtout celles
qui ont appris leur langue seconde apres l'enfance. C'est ce qui a ete démontré par certaines
recherches, bien que les preu.es soient encore contradictoires dans 1'etat actuel des connaissances.
On peut donc se demander quel est le circuit le plus efficace chez I'interpréte.

Ce circuit dépend de différents facteurs qui, croit-on, régissent 'organisation fonctionnelle
du cerveau pour la langue seconde. Ces facteurs sont I'age d'acquisition de la langue seconde, le
contexte dans lequel cet apprentissage a eu lieu et enfin le Jegre de bilinguisme de la personne.

Avant d'évaluer 'efficacité du traitement de I'information par I'interpréte, il y a tout lieu
de s'interroger sur le déroulement du processus qui intervient dans la tiche. Celle-ci presente une
dichotomie. la compréhension et la production. De plus, dans les etudes faites jusqu'a ce jour,
les chercheuts envisagent les composantes de ce processus sous deux angles differents. celui de la
neurolinguistique (étude de la du.ainance cérébrale de sujets aphasiques, techniques instrumentales)
et celui de la psycholinguistique (connaissances anterieures, memoire, microstructure,
macrostructure et superstructure).

3. ETAT DE LA QUESTION ET CADRE THEORIQUE

La problématique dont il est question ici fait appel 3 un cadre théorique provenant de
plusieurs approches. bilingualite et dominance cerebrale, donnees provenant de la pathologie du
langage et m ieéles psychologiques de la compréhension et la production de discours.

3.1 Bilingualité, traitement de l'information et dominance hémisphérique

Recemment, des etudes ont clairement demontre que chez les hommes monolingues et
droitiers, c'est I'hemisphere gauche qui est mis le plus a contribution dans les tiches verbales et
I'hémisphére droit dans les tiches non verbales (Vaid, 1983, Hall, 1985 /n Lambert et Lambert,
1987). Or on suppose aujourdhui que la lateralisation ou dominance cerebrale est moins prononcee
chez les bilingues et chez les polyglottes que chez les personnes unilingues, tout dependant de la
maitrise qu'ils ont de cette ou de ces langues. De fait, cette asymetrie est variable d'un individu
a l'autre, cependant, 1'orgamsation fonctionnelle du langage dans le cerveau n’est pas le fruit du
hasard. Elle est liee & differents facteurs. 1'dge dacquisition de la langue seconde (avant ou aprés
le début de '» nuberte), le contexte (apprentissage a l'ecole vu a la maison, dans une situation un
parent - unc .angue ou les deux langues avec les deux paicnts, et..) et le stade (Lilingue équilibré
ou nor) (Albert et Obler, 1978; Hamers et Blane, 1988).

Ou sait également que tout individu a une oreille préferee (par exemple au télephone),
ainsi, lorsqgu'n pread le combine pour repondre, 1 I'applique toujours sur la méme oreil'e, sans
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qu'il s’en rende compte vraiment (Lambert ~. Lambert, 1985). C'est cemme s'il sait
inconsciemment qu'en écoutant avec une oreille plutdt qu'avec l'autre, il comprend mi.eux le
message; c’est-a-dire qu'il traite plus efficacement les informations qu'il regoit. On peut dunc taire
un rapprochement avec I'interpréte: on peut penser que, tout comme I'individu qui répond au
téléphone, il a lui aussi un oreille préférée. De plus, il est permis de supposer que cette oreille
n'est pas la méme, selon qu'il traduit vers sa langue maternelle ou vers sa langue seconde. Ces
questions se posent en raison des recherches qui ont été faites jusqu'a maintenant sur le
bilinguisme et en raison des observations relatives aux interprétes chevrornés, dont il a ete
question au début de cette section.

Une fois déterminés les facteurs reliés au bilinguisme de I'interpréte, il convicnt de se
demander comment se déroule le traitement de )'information. Ce processus comporte deux aspects
bien distincts mais reliés entre eux: il s’agit de la compréhension et de la product.on, celle-la se
développant, pense-t-on, avant celle-ci que ce soit au moment ou I’enfant apprend a parler ou,
plus tard, lorsqu’il apprend ur.z deuxiéme langue (voir les cas décrits par Leopold, 1939-1949, in
Albert et Obler, 1978). Cela vaut également pour les adolescents et les adultes.

On peut envisager la dichotomie comprelension et production sous deux angles differents.
du point de vue de la neurolinguistique et celui de lz2 psycholinguistique. On ne peut aborder le
premier volet sans préciser tout d’abord que les recherches en ce domaine ont explore deux
a*=nues: on remarque, d'ur.2 part, les études qui sont faites sur des sujets aphasiques et, d’autre
part, celles qui reposent sur des techniqucs instrumentales diverses (expériences faites avec des
tachistoscopes, écoutes dichotiques, électro-encéphalogrammes).

3.2 Dounées provenant de la pathologie du langage

Le systtme nerveux central ne se laissant pas observer directement, bon nombre de
chercheurs se sont penchés sur I'aphasie. Cette maladie perturbe certains aspects du comportement
langagier (aphasie de Broca, aphasie de Wernicke pour ne .ommer aue les plus courantes) ou, dans
les cas les plus graves, empéche toute compréhension et toute production de langage (aphasie
globale) (Keller, 1985; Lecours, Branchereau et Joanette, 1984). En iocalisant la ou les lésions
résultant de différents traumatismes (fracture du crane, accident cérébro-vasculaire, tumeur,
méningite, blocage de la carotide interne gauche et méme migraine), en relevant meticuleusement
les erreurs commises par leurs patients et en les classifiant (Le Dorze et Nespoulos, 1984), ces
chercheurs sont parvenus % confirmer la conception classic, .c de la zone du langage, tout en
ajoutant de nouveaux éléments d’information, ils se sont rend * compte notamment que, pour une
lésion localisée au méme endroit chez deux sujets, I'un monolir ,ue, I'autre bilingue, les symptomes
étaient différents (Albert et Obler, 1978, Lecours, Branchereau et Joanette, 1984, Paradis, 1984).

Bien plus, on a observé chez des aphasiques polyglottes que la récupération des langues
qu'ils connaissaient s'effectuait différemment d'une langue a I'autre. Ainsi, une langue qui etait
inaccessible pour la production sur commande d'énoncés devenait accessible par le truchement de
la traduction, la langue accessible pouvant aussi bien étre la langue maternelle que la ou les
langues secondes.

En terminant, on peut lire que, grosso modo, on distingue quatre composantes corticales
dans I’hémisphére gauche. I'aire de Broc~ (a laquelle on attribue la production du discours), I'aire
de Wernicke (dont l'activité principale est de procéder au décodage, en termes linguistiques, des
informations préalablement triées qui lui sont transmises); le gyrus angulaire, le gyrus
supramarginal, ce dernier assurant, par confrontation du message actuel aux mémoires accumulees,
la compréhension du langage (Lecours, Branchereau et Joanette, 1984, Keller, 1985). La zone du
langage comporte également des faisceaux d’axones associatifs reliant ces composantes les unes
aux autres et chacunes d’entre elles 4 d’autres parties du manteav cortical.
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3.3 Modeles psychologiques de :a compréhension =t de la production du langage

Quant au deuxiéme aspect sous lequel on envisage {a dichotomie compréhension-production,
la psycholinguistique, il fout dire d’entrée de jeu que les chercheurs ont essentiellement oriente
leurs travaux dans le sens de la compréher " n. Cependant, il est permis de penser que la
production suit essentiel'ement les mémes étar  jue la compréhension, mais dans le sens inverse.
Trois éléments attirent I'attention dans les ouvrages sur la compréhension du discours. Les
chercheurs se sont penchés sur i. discours lui-méme, considérant le texte comme un contrat tacite
entré son auteur et le lecteur. D'autres se sont intéressés A I'organisation des connaissances chez
celui & qui s’adresse le discours. Enfin, d’autres encore se sont interrogés sur la nature des
informations retenues par le destinataire.

C’est ce dernier aspect qui convient le mieux A I'objectif de la présente recherche. Le
modéle qui a été retenu est celui de Kintsch et de van Dijk (1978). Dans leur article, qui est
devenu un classique, Toward « Model of Text Comprehension and Production, les deux auteurs
présentent le modéle en ditail.

Ce modéle repose essentiellement sur les notions de microstructure et de macrostructure.
La microstructure est I'ensemble des propositions du texte. La proposition est constituee d'un
prédicat et d’au moins un argument. Lz predicat est un mot qui représente la relation entre les
arguments 1l s’agit, en régle générale, d'un verbe, mais on retrouve d’autres mots, notamment des
prépositions et des adverbes. Les arguments suivent le prédicat. Ce sont des noms ou des
syntagmes nominaux reliés entre eux par le prédicat.

Une fois 1a microstructure établie, le destinatzire peut éelaborer la macrostructure. Celle-
cireprésente I'essentiel du discours, c'est-a-dire les informations retenues. Son elaboration est regie
par quatre régles, encore appelées les macrorégles:

W la macrorégle d'effacement, selon laquelle on peut efface: toute proposition qui n'est
pas condition d’interprétation Jd’au moins une autre proposition;

m la macrorégle d’intégration, selon laquelle on peut intégrer une proposition a une autre,
si la premiére est une condition, une composante ou une conséquence normale,

8 la macrorégle de construction, qui s'applique s'il est possible de construire une
proposition telle que les propositions présentes dans la r.icrostructure sont une
condition, une composante ou une conséquence normale;

a la mac-orégle de généralisation.

On suppose aujourd’hui que I'interprére traite 'information de la agon suivante. Il etablit
la microstructure du discours regu en langue-source pour ensuite élabo.er 1a macrostructure en se
servant des quatre macrorégles. Puis il effectue les mémes opérations, mais en sens inverse. Les
macrorégles sont alors modifiées. la mazrorégle Jd’effacement et celle « ‘integration deviennent la
riacrorégle d’'addition; la généralisation, la particularisation, la .onstruction, la specification
(MacKintosh, 1985).

4. CORPUS

Les interprétes professionnels constituant une population extrémement dif'i:ile a etudier
en raison Jes déplacements fréquents qu'ils sont appeles a faire, il a fallu se «ourner vers les
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apprentis- interprétes. Il s’agit d'étudiants de I'Ecole de traduction et d'interpretation de I'Universite

d'Ottawa, qui sont en derniére année. Le nombre total de sujets atteindra environ quarante quand
toutes les données anront été recueillies.

Avant de procéder A I'expérience, on demanue aux suje's de répondre A un questionnaire
(Lambert et Lambert, 1985). Les questions portent sur les points suivants. I'oreille preferee (n”
1 24,9213 et 15), I'histoire de I'acquisition des langues qu'ils parlent (n° 5 et 17) et la dexterite
(n® 6-7 et le test d'Edinburgh, 2 la toute fin du questionnaire). On demande egalement aux sujels
de préciser leur age et d'indiquer depuis combien d'annees ils font de I'interpretation. Enfin, s'us
souffrent ¢'une dim‘nution de I'acuité visuelle ou auditive, ils peuvent le mentionner au no 16.

Quant 2 'expérience 2lle-méme, elle se “éroule dans ics condit'ons suivantes. Les langues
utilisées sont P'anglais et le frangais. Les .iscours inierprétés sont de nature argumentative et
jusqu'a maintenant ils sont au nombre de adeux. I! s"agit de discours de bienvenue prononces par
le premier .amist.e du Canada. le premier en I'honneur du premier ministre du Japon, M.
Nakasone’ le second, lors du passage au Canada du président du Mexique.

Voici le protocole de I'expérience. Aprés une courte période de réchauffemeut, le sujet
“aterpréte la premiére partie regue dans une oreille (A), la deuxieme regue dans I'autre ore,lle (B)
et la derniére regur dans les deux oreilles (C). L'ordre est alterné d'un sujet A I'autre. Au cours
de Pinterprétation, les sujets ne peuvent regler rien d‘autre que le volume de leur casque d'ecoute.
I leur est impossible de changer le coté par iequel Is regoivent I'information guand ils en

éprouvent le besoin. En effet, le réglage est effectué de la cabine de controle. L'interpretation
ainsi obtenue est enregistrée et transcrite par apres.

S. METHODE D’ANALYSE

Nous effectuons I'analyse propositionnelle 32 -es transcriptions, c'est-a-dire que nous
établisson: lIa microstructure. L'analyse proposiuuvane . est faite tout d"abord a parti. de la langue
source, ptis & partir de la langue-cible, pour les trois parties A, B, C (oreille droite, oreille
gauche, 2 oreilles). Enfin, ¢n comparant la microstructure de la langue-source avec celle de
Ia langue-. _le, nous pouvons évaluer I'interprétation en fonction Jes fautes et de I'information
perdue. La qualité est jugée a partir des catégories d’Henri Barik.

6. CONCLUSION

Les résultats obtenus jusqu'd présent sont preliminaires, il va sans dire. Neanmoins, ils se sont
avérés encouragcaats, car ils vont dans le sens de notre hynothese de depart. En effet, ils viennent
confirmer que 'oreille préférée da I'interpréte droitier est la droite.
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LE DISCOURS USUEL DE L'OFFICE DE LA LANGUE FRANCAISE‘I

Johanne Maltais
Etudiante de 2e cycle
Terminologie

L'Office de la langue frangaise (OLF) est un organisme gouvernementx' dont les réalisations
et les interventions ne laissent pas indifférent. Ses travaux touchent ce que les Québécois ont de
plus représentatif: leur langue. Comme peu de critiques écrites ont été faites jusqu’d maintenant
sur les travaux de I'Office, du moins en ce qui a trait aux aspects de son action qui ont une
incidence sur P'évaluation de la langue générale ct sur I'orientation de I'usage (V. notamment
Bibeau, 1983; Poirier, 1984; Marchand, 1985; Poirier, 1987), il m’a semblé qu’une analyse objective
et approfondie des tenants et des aboutissants des interventions de 1'Office pouvait s’avérer utile
dans le contexte linguistique et social actuel du Québec.

C'est dans cette optique que j'ai fait I'examen d'un certain nombre de publications de
I'Office dans le but de dégager les constantes de I'action de cet organisme dans ses interventions
touchant la langue générale de méme que les grandes lignes de la théorie sous-jacente. Cet
examen m'a permis de déterminer la place et la conception du frangais québécois dans les travaux
terminologiques de 'OLF, ce qui constitue I'objectif principal du mémoire que j'ai effectué dans
le cadre de mes études de 2e cycle.

Je n2 vous ferai part ici que d’un aspect précis de mon étude: le discours usuel de I'OLF.

1. Présentation du discours usuel de I'OLF

C'est en notant tous les commentaires de I'OLF pour expliquer, situer, justifier les
interventions effectuées & propos des québécismes® que j'ai découvert I'importance de ce que je
nomme discours usuel de 'OLF. Ces commentaires ont été essentiellement relevés dans les quatre
ouvrages suivants: le Répertoire des avis linguistiques et terminologiques, édition 1986 (RALT
1986), ouvrage le plus important parmi les travaux de I'Officc parce qu'il contient tous les avis
de recommandation et de normalisation parus & la Gazette officielle du Québec (de mai 1979 a
octobre 1985), ensuite le Guide de rédaction des menus (OLFMenus), le Vocabulaire de
I’habillement (OLFHab) et le Lexigi:e de lindustrie de la boulangerie (OLFBoul).

A priori, je n'avais noté les ccmmentaires et les énoncés formant le discours usuel de I'OLE
que pour micux situer mon analyse des québécismes. Ce n'est qu'en lisant ces commentaires,
détachés des interventions de rejet ou d'acceptation j'ils expliquaient, que jai découvert tout
I'inté-et et tovte I'importance qu'ils revétaient dans ma recherche de la conception que 1'Office a
du frangais québécois. C'est pourquoi j'ai poursuivi ma démarche en ajoutant aux ‘noncés que
j'avais déja notés, quelaue: autres énoncés semblables, mais qui n'étaient pas nécessairement en
rapport avec un québécisme retenu dans mon corpus.

1'I"out au long de ce texte, j'emploierai le sigle OLF ou le mot Office pour faire référence, sans distinction, 2 l'une ou a
I'autre des divisions administratives de I’Office de la langue frangaise.

L’analyse des québécismes, dans les travaux terminologiques de I'OLF, constitue I'autre aspect de ma recherche.
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2. Traitement préliminaire des énoncés

Afin de faire ressortir les constantes des commentaires compulsés, j'ai regroupé ceux qui
présentaient des similitudes. Cette opératiorn de regroupement a donné neuf catégories, soit le
discours usuel employé:

1) pour signaler un rapport avec I'anglais;

2) pour faire référence au frangais de France ou au frangais normatif;

3) pour faire référence 4 la langue commune ou courante ou familiere ou populaire ou
générale;

4) pour exprimer le caractére vieilli d’un emploi;

5) pour parler de la notion de québécisme;

6) pour rejeter, proscrire, signifier ’obligation de ne pas utiliser un mot;

7) pour exprimer les notions de faute et d’impropriété;

8) pour exprimer la redondance, I’inutilité, le pléonasme, 1’abus, I'erreur, la mise en garde;

9) pour faire référence 4 la langue orale.

Lors d’une seconde étape de "triage" des énoncés, afin de mieux différencier les
commentaires qui se voulaient neutres de ceux qui encourageaient un emploi ou de ceux qui

étaient plutodt restrictif's, j'ai subdivise chacun des regroupements mentionnés en fonct.on des trois
catégories suivantes:

- commentaires neutres: catégorie qui contient des énoncés qui ne font que constater un
fait ou un emploi sans en critiquer ni en proscrire I'utilisation;

- commentaires favorables. catégorie qui contient des énoncés qui mettent un emploi en
valeur ou le placent en position de supériorité par rapport 2 un autre emploi;

- commentaires défavorables: catégorie qui contient des énoncés visant 4 rayer un emploi
de I'usage, 4 donner un avertissement sur celui-ci, & le mettre hors circuit ou, a tout
le moins, & lui donner une étiquette de remise en question.

Enfin, parce que les formulations mémes des enoncés paraissaient comporter des constantes,
j'ai distingué les commentaires de:

- formulation non puriste. formulation qui, méme si elle exprime une prise de position
qui désavantage un emploi au profit d'un autre, ne qualifie pas qég?tivement I'emploi
discrédité, n'utilise pas de qualifications superflues visant & le diminuer;

- formulation puriste: formulation qui incite 4 adopter un modele lancagier idéalisé et
qui impose une fagon de penser, une ligne de conduite précises en qualifiant
negativement, voire inutilement, I'emploi discrédité, er utilisant des qualifications
superflues visant a le diminuer.

La distinction entre "formulation non puriste” et "formulation pr.riste” n'a pas toujours été
facile a pratiquer. Je me suis efforcéa de ne classer dans les formulations puristes que les énoncés
qui ne faisaient pas de doute, c'est-d-dire ceux qui rejetaient clairement un emploi, qui le
categorisaient par rapport a un modele langagier idéalise, en faisant intervenir la notion de "faute”
ou d"erreur" ou d"impropriete”, qui qualifiaient négativement et inutilement un emp'oi, etc. Il
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reste qu'une analyse plus poussée de toutes les formulations du discours usuel de 'OLF serait
intéressant: ci mettrait en lumiére d’autres distinctions que je n'ai pas faites. Je me suis limitée
ici 3 un choix d’énoncés que j’zi estimés clairs et suffisants pour dégager des constantes en rapport
avec I'objet principal de ma recherche.

Je porterai enfin & votre attention le fait que la categorie des commentaires défavorables
englobe la majorité des énoncés recueillis. On doit toutefois garder en téte les circonstances dans
lesquelles la plupart des commentaires ont été relevés. Mon mémoire de maitrise étant également
basé sur l'analyse de québécismes rejetés par 'OLF (304 québécismes rejetés, 60 québécismes
acceptés), les commentaires exprimeront surtout des impressions négatives. Cet état de choses est
sans doute révélateur: le foisornement de commentaires défavorables a I’égard des québécismes
parait traduire une perception que I'OLF a du frangais québécois. Par ailleurs, les formulations
puristes sont omniprésentes dans le discours usuel de 'OLF. On s’attendrait a plus de neutralité
sinon dans les faits, au moins dans la fagon d’exprimer les décisions. J’ai eu souvent I'impression
que le discours de I'OLF était le prolongement de celui des auteurs de manuels puristes dont la
formule est "dites - ne dites pas” et contribuait, pour cette raison, 2 entretenir une perception
négative de la langue au Québec. -

3. Equilibre et continuité des commentaires

Je me suis rendu compte, & la lecture des différents regroupements d’énoncés, qu’il n'y
avait pas d’homogénéité dans leurs formulations. Voici une bréve analyse des énoncés de cing
des neuf regroupements mentionnés précédemment.

| Discours usuel employé pour signifier un rapport avec l'anglais

Dans ce regroupement d’énoncés, I'Office recourt & des appellations qui, bien qu’elles aient
toutes pour but de commenter la filiation d'un mot avec I'anglais, sont aussi diversifiees
qu’imprécises. Quelauefois, on condamne en tant que calque, d’autres fois en tant u'anglicisms,
des mots qui semblent de méme nature (ex.: "gdteau-éponge est un calque", V.OLFMenus, #538,
"safle a diner est un anglicisme inutile", V.OLFMenus, #6). L’OLF qualifie d™anglicisme
québécois” un mot qui est rejeté. Est-ce a dire que les anglicismes qui ne sont pas qualifiés de
québécois n'entrent pas dans la méme catégorie? Il y a des "termes anglais”, des "mots anglais”,
des "pi¢ges de traduction”, des "traductions serviles", des "traductions littérales”, des "formes qui
ne sont pas frangaises”, des "barbarismes qui *iennent de I'anglais”, etc.; difficile de s’y retrouver...
En fait, ce regroupement fait voir deux gsandes lacunes. d’une part, I'absence de définition des
appellations employées, d’autre part, la diversité des formulations.

| Discours usuel employé pour exprimer le caractere vieilli d’'un emploi

Quand 'OLF parle du vieillissement d'un mot, on remarque certaines ambiguités. Les
expressions “anciennement”, "synonyme ancien”, “archaisme”, "terme vieilli", "mot legerement
vieilli", "tombé en désuétude”, "quelque peu oublié” semblent toutes équivalentes. Il ¢ st pourtant
évident que ces expressions peuvent faire référence a des degrés de vieillissement differents. Par
ailleurs, la langue qui sert de point de comparaison dans ces cas n'est pas précisée. Des mots
comme costume matelot ou mitaine, étiquetés comme étant des "termes vieillis”, ne le sont pourtant
pas du tout en frangais québécois. On découvre ainsi que I'Office ne considere pas le frangais
québécois en tant qu'entité propre, mais toujours comme subordonné au frangais qu'il qualifie
d’international, voire au frangais de France.
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n Discours usuel employé pour parler de la notion de québécisme

Quand I'Office parle des québécismes, les appellations sont multiples. Les termes
"québécisme", "régionalisme”, "terme 4 caractére régional", "canadianisme”, "canadianisme de
mauvais aloi", "canadianisme de bon a’oi", "dialectal”, "terme québécois", "variante québécoise",
"appellation québécoise”, "usage québécois [d’un] mot" sont employés sans qu’on sache s'ils font
référence a l'origine (axe historique) ou a 'usage actuel du mot ainsi catégorisé (axe synchronique).
Ces formulations permettent & 'OLF d’éviter la discussion de questions fondamentales, telles:
qu'est-ce qu'un québécisme? "québécisme” et "canadianisme" sont-ils synonymes? le québécisme
est-il un régionalisme? En somme, l'expression de la "québécité" dans les travaux de I'OLF n’est
inspirée par aucune réflexion d’ensemble, et les rapports entre le frangais du Québec et le frangais
de France, la variété québécoise du frangais et les variétés dialectales, etc. ne sont pas expliqués
puisqu’ils ne sont tout simplement pas pris en compte.

a2 Discours usuel employé pour rejeter, proscrire, signifier ['obligation de ne pas
employer un mot

Dans l'expression du rejet, I'Office, en plus d’utiliser les formules "3 rejeter" et "a
proscrire”, étend son iépertoire du simple fait de déconseiller 4 la condamnation, voire
I'interdiction (V. par ex. OLFMenus #615 et #575). L’usage d’un mot est banni de quantités de
fagons, mais ce qui ressort de la diversité des expressions utilisées est le caractére d’obligation
et le ton impératif qui est employé. Le rejet d’un mot semble parfois si absolu et indiscutable
qu'on a I'impression qu'il ’est dans toutes les sphéres et a tous les niveaux de la communication.

" Discours usuzl employé pour exprimer les notions de faute et d’impropriété

La notion de faute est trés présente dans les travaux de I"OLF. Le Guide de rédaction des
menus et le Veocabulaire de ['habillement contiennent des "index de formes fautives", qui
répertorient la plupart des emplois qui sont rejetés dans les articles. Dans ceux du Vocabulaire
de I'habillement, tous les usages non acceptés par I'Office figurent sous la rubrique "Forme(s)
fautive(s)"; dans le Guide de rédaction des menus, ce méme procédé est repris, mais de fagon non
systématique, c’est-a-dire que I'expression de la notion de faute fait souvent partie int jrante du
texte de I'article sans faire 'objet d’une rubrique spécifique et répétitive. La diversité des
tournures pour exprimer cette notion est relativement grande. On a, par exemple, des "formes
fautives, doublement fautives, triplement fauti.es", des "formes correctes”, des "fautes graves" et
des "fautes” tout court. Cette notion de faute, éminemment puriste, est mise largement en
évidence dans les travaux de I'OLF.

On peut conclure de .es quelques exemples que l'ensemble du vocabulaire employé par
I'Office pour commenter les mots examinés n'est ni systématique, ni ex dicite, ni objectif. Ce
censtat n'est pas sans surprendre dans des travaux de nature terminologiq e et se trouve aggravé
par I'absence de définitions precises et complétes des appellaticns et des concepts véhiculés. Il en
résulte une série de malentendus et de quiproquos qui devraient &tre absents du discours
terminologique et qui prolongent les condamnations arbitraires et globales des puristes.

4. L’OLF et le discours privé, la langue orale et la langue générale

J'aimerais maintenart faire part de ce que le discours usuel revele quant aux interventions
de I'Office relativement au discours prive, a la langue orale et 4 la langue générale. Ces trois
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champs d’utilisation de la langue m’ont particuliérement intéressée parce que I’Office déclare ne
pas vouloir s’en occuper et ne pas les prendre en compte dans ses interventions. L’examen des
commentaires a permis de vérifier si ¢’était bien le cas.

Il faut tout de suite convenir que ces trois notions se chevauchent dans une lr ie mesure.
En effet, le discours privé est la manifestation la plus commune de la langue orale; I~ discours
public, souvent préparé et méme rédigé d’avance, rappelle davantage la langue écrite. Par ailleurs,
Ia langue orale est certainenient le véhicule le plus important de Ia langue générale.

= Les interventions de 'OLF en ce qui a trait au discours privé et & la langue orale

Dans I'introduction du RALT 1986, 1'Office précise que "le niveau d’intervention déterminé
par le législateur dans la Charte [de la langue frangaise] est la langue dans son usage officiel ou
des personnes (ou des groupes de personnes) sont en situation officielle de communication, soit
qu’elles représentent des institutions publiques, ou qu’elles agissent comme personne morale [...]"
(RALT, 1986, p.5). Dans I'Enoncé d’une politique linguistique relative aux québécismes, 1'0Office
déclare vouloir donner "son avis sur la communication institutionnelle ou off icielle, dans le cadre
délimité par la Charte de la langue frangaise, et dans le registre soutenu de la langue francaise
au Québec. L'utilisation privée de la langue ne fait I'objet d’aucune intervention, et la liberté

individuelle n’est aucunement briméz en ce qui regarde 'usage de la langue générale” (OLFQuéb,
p. 162).

Pourtant, le regroupement que j’ai fait des énoncés mettant en relief le discours usuel
employé pour faire référence 2 la langue orale présente plusieurs exemples d'interventions de
’OLF dans le discours privé. Des recommandations (provenant du Guide de rédaction des menus
#47, #60, #141) telles "en commandant, préciser..”, "il faut éviter de commander...", "il est

incorrect et imprécis de commander...", en sont des exemples probants. Le fait de commander un
mets au restaurant reléve, d’aprés moi, de la langue orale en tant qu’acte privé.

Le fait de dicter la prononciation des mots est, dans une certaine mesure, un autre exemple
d’...gérence dans le discours privé par le biais de la langue orale. On pourrait, dans ce cas,
invoquer le fait que les mots en cause peuven aussi se présenter dans un discours public (ou
communication insttutionnelle ou officielle) ou encore, que ces mots sont de nature
terminologique.  Pourtant, quand I'Office nous dicte la prononciation de mots tels steak
(OLFMenus #169), cantaloup (OLFMenus #107), short (OLFHab #656) et zoo (RALT 1986 #957),
on ne voit pas d'emblée le rapport que ces mots peuvent avoir avec la communication
institutionnelle et la terminologie! L’énoncé suivant démontre, de fagon plus nette, le desir de
'OLF d’exercer con influence jusque dans la langue orale et de 13, dans le discours privé: "...]
'OLF préconise d’employer barbotine, mouflet, etc. dans I'étiquetage, I'aff ichage et la publicite,
mais il est bien évident que, pendani un certain temps, la langue orale différera sur ces points de
la langue écrite. Ce n’est qu'une question de temps: lorsque ces appellations seront implantees dans
la langue écrite et dans la langue de la publicité, elles finiront par entrer dans la langue orale”
{OLFMenus, p.9).

Par ailleurs, parallélement A certains énoncés du discours usuel entourant ses interventions,
on découvre que I'OLF touche directement le domaine du discours privé. En effet, il rejette, a
quelques reprises, des raots qui m’ont semblé étre de registre familier (J’estime que ce registre
évoque surtout I'usage prive de la langue) ou, du moins, qu'on ne rencontrera jamais dans
affichage ou dans la langue publique (ex.: chienne "blouse de travail” [OLFHab #38), coat d’habut
[OLFHab #745), fiter [OLFHab #2), flaille [OLFHab #78), net (a cheveux) [OLFHab #614), paire
de culottes [OLFHab #248], tray [OLFMenus #465), etc.). Je crois que ces québécismes de registre
familier n’ont pas 4 étre mis en cause dans les interventions de 'OLF parce qu'ils appartiennent
a un autre type de discours que celui visé en théorie et que, de toute fagon, ils seront mis de cote
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d’emblée dans une communication 4 caractére officiel ou dans un discours public. Il y a, d’aprés
moi, un mélange des genres qui traduit ’imprécision des concepts véhiculés par I'Office. En
outre, je ne comprends pas ces incursions de I'OLF dans le discours privé, quand il omet, a
d’autres occasions, de traiter des québécismes neutres - comme aréna (RALT, 1986 #288), parc
(RALT, 1986 #1119), biere en fat (OLFMenus, #60)° - qui sont d’usage répandu et tout a fait
neutres. Ils pourraient vraisemhlablement &tre utilisés dans une communication a caractére public
(ou, du moins, servir de base pour une proposition de nature terminologique) et ainsi faire partie
des champs d’intervention que 1'Office se donne.

2 Les interventions de 'OLF dans la langue générale

Je veux d’abord préciser les sens que je donne & langue générale et & langues de spécialité:

a langue générale: c’est ’ensemble de la langue utilisée en situation de communication
non spécialisée. La langue générale est la langue que I’on utilise dans les
communications quotidiennes, exception faite des aspects particuliers que r2vét le
lexique dans le discours spécialisé;

w langues de spécialité: ce sont les vocabulaires particuliers employés dans des domaines
d’étude ou de travail limités et visant la communication et 'intercompréhension d’un
noyau restreint d’utilisateurs.

Dans le RALT 1982, il est écrit que méme si la Charte de la Iangue frangaise "ne limite
en aucune fagon les domames d‘apphcatxon de la normalisation, qu’il s’agisse du vocabulaire
général ou des langues de specxalxtn " (RALT 1982, p.6), POLF concentre ses efforts sur les
secondes. On peut lire aussi que "bien que jusqu’a présent POffice soit surtout intervenu dans la
sphére de l. normalisation terminologique" (RALT 1982, p.6), et donc dans les langues de
spécialité, la nature tenue de la frontiére qui sépare les notions de langue générale et de langues
de spécialité fait en sorte que I’action de I’Office ne peut manquer de se répercuter sur la langue
générale. En effet, les interventions dans les vocabulaires reliés aux domaines de I’habillement et
de I'alimentation, ;.ar exemple, auront des répercussions beaucoup plus importantes sur l'usage
courant de la langue au Québec que dans le cas de domaines plus techniques comme les pates et
papiers.

L ’Office est conscient de cette incursion qui outrepasse, d’une certaine maniare, les visées
théoriques de la terminologie. 1l se justifie toutefois en déclarant que les vocabulaires qui sont
issus de la langue générale deviennent des terminologies dars certaines circonstances ou situations
de communication.

Je suis cependant convaincue que I"OLF aborde des questions touchant la langue générale
au-deld de ce qui est théoriquement inévitable. On peut citer en preuve des énoncés tels "dans
'usage ordinaire, il faut éviter “emploi* (OLFMenus, p.24), "communément appelé... au Québec’
(RALT, 1986 #278-951-998), "appellation familiere" (OLFHab #145), "le mot... ztmployé au plur.el
est familier” (OLFHab #248), enoncés qui démontrent que ’Office commente des usages de langue
générale. En outre, on peut souligner, d’une part, les situations ou I'OLF intervient dans le

SL'OLF propose comme équivalents de ces muts, les termes patinosre, réserve faunigue et Liere {3 Ia} pression Biére en fat
est cependant traivé dans OLFBrass

Il y a ic1, me semble-t-1], me¢lange des appellations. 11 serait pl.s approprié de parler Je iangue générale et de yocabulaires
de spécialité étant donné la nature méme des réalités qu’elles représentent.
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discours privé et la langue orale, qui sont intimement liés aux interventions en langue générale et,
d’autre part, l2 cas de ces québécismes de registre familier, dont je viens de discuter, qui figurent
dans mon corpus. En effet, des mots rejetés comme ceux énumérés précédemment sont loin d'étre
A la frontiére de la langue générale et des langues de spécialité; ils font carrément partie de la
langue générale. L'OLF, en traitant de ces québécismes, s’intéresse outre mesure a celle-ci et
dépasse ainsi le type d’intervention dans lequel il dit s’étre toujours cantonné. Enfin, ¢i I'on
cherche des preuves supplémentaires de cet intérét excessif (par rapport aux déclarations de
principe) de I'OLF pour ce qui releve du lexique commun, il suffit de rappeler que mon étude
est aussi basée sur un corpus de 364 québécismes acceptés ou rejetés par I’OLF qui relévent tous
de la langue générale (ex.. "bar 2 salades”, "bouilli aux légumes", "cocktail de crevettes", "jupe
craquée”, "détour", "écharpe”, "frison", "huile a chauffage", "épicier licencié", "plancher", etc.).

En résumé, on constate que I'Office, dans les commentaires qui accompagnent ses
interventions, commente des types de discours qui relevent de l'utilisation non officielle et non
spécialisée de la langue. On conviendra du fait qu'il est parfois difficile de rester cantonné dans
certains types de discours, quand la langue est elle-méme caractérisée par un enchevétrement
complexe. Toutefois, il y a, d’aprés moi, des circonstances ou I'Office s'occupe plus de discours
privé, de langue générale ou de langue orale que ce qui est, par définition, inévitable.

s. Conciusion

L’étude du discours usuel de 'OLF démontre que les interventions de cet organisme ne sont
pas destinées qu'aux domaines évoqués dans ses énoncés de principe. Ce qui ressort de cet exposé
est que le frangais québécois est 4 "corriger", en vue d’une compréhension mutuelle de tous les
parlants frangais, non seulement dans une conjoncture officielle, mais aussi dans des circonstances
ordinaires d’expression. L’OLF dépasse, en pratique, les mandats et les visées qu’il se donne en
théorie. Il ne s’occupe pas que de la simple intercompréhension des milieux techniques et
spécialisés; il s’intéresse de prés & 'utilisation quotidienne de la langue en cherchant 2 faire en
sorte que celle-ci soit dénuée des particularismes trop éloignés du modéle traditionnel par
excellence.
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ANALYSE ET COMPARAISON DES PROGRAMMES DE FRANCAIS
DES PAYS DU MAGHREB: ALGERIE, MAROC, TUNISIE.

Ahmed Taia-Alaoui
Etudiant de 3e cycle
Didactique

1. INTRODUCTION

Le frangais occupe, dans le systtme d’enseignement des trois pays du Maghreb, une place
importante, soit parce que les matiéres scientifiques sont enseignées dans cette langue, ou encore
parce que son apprentissage est considéré comme essentiel 4 1a formation intellectuelle et culturelle.
Nous n'avons pu trouver cependant aucun texte législatif définissant de fagon précise la place
du francais dans I'aménagement linguistique des pays considérés, mais les discours politiques ol
il y est fait allusion en font une langue étrangére privilégiée.

1.1 Problématique et Objectifs

Les raisons qui ont suscité cette recherche sont nombreuses. La plus importante vient du
fait que nous avons constaté une nette discordance entre le discours des programmes, lequcl se
présente comme une entité homogéne et menolithique au ton souvent prescriptif, et une pratique
enseignante hésitante et trés peu stre d'elle-méme. Ce malentendu conduit a un probléme de
lecture et donc A une dissymétrie qu'il est intéressant d’interroger. Dans ce cadre, les objectifs
qu'il nous a paru utile de poursuivre peuvent &tre sériés comme suit:

1.1.1. Expliciter la (ou les) théorie(s) psychologiques qui servent de fondement aux
méthodologies préconisées.

1.1.2. Tester la cohérence interne de chacun des programmes et voir dans quelle mesure
les affinités conceptuelles qui ont pu étre déce'ées entre les syllabus en question conduisent ou non
a des conceptions apparentées au niveau des (ontenus d’apprentissage.

1.1.3. Etat de la question

L'examen de la structure des programmes de frangais, L1 et L2, devrait permettre de
dégager les points de vue linguistique, psychologique et pédagogique qui les inspirent et devrait
surtout aider & faire ressortir les articulations entre lus principes directeurs et les activités
d*apprentissage préconisées. -

1.2.  Méthodologie

La recherche devra conduire a I'élaboration d’une grille susveptible de rendre compte des
différents paramétres que 1'analyse aura a considérer et que I'on peut détailler comme suit.

(og)
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Le paramétre linguistique-langagier qui comprend:
les objectifs;

la méthodologie;

les types d’exercices;

les rapports oral-écrit;

"évaluation;

les registres ou niveaux de langue.

e paramétre psychologique dont les constituaits pourraient étre:
la centration sur la méthode-{’apprenant;
le role de la conceptualisation avec ses deux aspects induction-déduction;
les modalités de travail: travail individuel-tandem-groupe;
la place de ’erreur dans I*apprentissage: correction-évaluation.

ERER~

c. Le parameétre socio-culturel qui comprendrait:
les valeurs liées A 1’enseignement de la L2;
» le type de relation entre la culture de la L1-L2.

1.3. Hypotheses

En considération de ce qui précéde et a !a suite des premitres lectures des decuments
concernés, trois hypothéses ont été retenues:

a. Les objectifs généraux des syllabus en question ne sont que parti :lement traduits au
niveau des contenus d’apprentissage (objectifs spécifiquess
» la compétence de communication globale;
u la centration sur I'apprenant.

b. Dans ces mémes programmes, il y a souvent incompatibilit¢ entre les principes
langagiers et les principes psychologiques et pédagogiques;

c. Malgré la référence a des concents similaires, il existe d'importantes divergences entre
les différents programmes considérés.

2. CADRE THEORIQUE

Le cadre théorique comprend trois types de composantes définies de maniére 2 couvrir
I'ensemble des préoccupations linguistiques, psychologiques et proprement didactiques qui
structurent un programme de langue. Ce sera également I'occasion de justifier 'ensemble des
paramétres que la grille devra inclure.

2.1.  Les composantes théoriques de I’analyse du discours

Il s*agit de rendre compte de deux principes fondamentaux auxquels les programmes eux-
mémes accordent une importance primordiale dans 'enseignement du frangais, a savoir. I'enoncia-
tion et les ates de parole.
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Les concepteurs des programmes entendent ainsi donner la priorité aux aspects discursif
et situationnel et corriger la prédominance accordée jusqu'alors a I'enseignement de type formel.
Les notions d*énonciation et d’acte de pa:ole devraient normalement permettre d’élaborer des unites
didactiques conforménient A cette optique.

2.2.  Les composantes théoriques de la psychologie cognitive

A partir de la thése de Piaget, il s’agira de faire I'examen des notions d'assimilation-
accomodation, d’inférence et de leurs rapports avec 'apprentissage et la connaissance, de sorte que
I'on puisse déduire une théorie du suj¢t qui sera ensuite confrontée 3 celies que sous-tendent les
programmes qui font I'objet de la recherche.

2.3. Les composantes de la didactique du frangais

Les composantes en question corstituent une partie importante des activitds que les
programmes concernés proposent aux étudiants, mais que ni le cadre de I'analyse du discours, ni
celui de la psychologie cognitive n’auront permis d'aborder daas ce qu'ils ont de spécifique.
Aussi, pour que I'ensemble des con*=nus soit couvert par I'analyse, il est indispensable qu'une
partie du cadre théorique soit <onsacrée aux éléments suivants:

a la lecture, le questionnement, la typologie de: textes;

la norme, les rapports oral-écrit, les types d’exercices;

m ['évaluation, les rapports L1-L2, ainsi qu. les liens 4ue ces facteurs entretiennent avec
I'enseignement de la compétence de communicativn.

3. LES PROGRAMMES DE FRANCAIS: ALGERIE-MAROC-TUNISIE
Ce chapitre sera consacré au relevé des éléments que chaque programme contient en

fonction des rubriques que la grille aura permis de dégager. On procédera ensuite 2 'a mise en
relation de ces éléments entre eux de maniére A tester la cohérzace interne de chaque programmie.

4. ANALYSE ET INTERPRETATION DES DONNEES

Une fois I'architectur. de chaque programme reconstituée, il sera possible de comparer les
programmes entre eux relativement 4 chacune des rubriques de la grille tilisée. Ceci devrait
permettre de vérifier I'ensemble des hypnthéses retenues.

s. CONCUUSION

On s’attend 2 ce que les résultats obtenus conduisent & relever le caractére faussement
monolithique des discours des différents programmes. On devrait y déceler des ruptures, des
ambiguités, voire méme des contradic..ons qui expliqueraient alors le caractére incertain das
pratiques enseignantes.
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SYNTAXE DU DISCOURS SCIENTIFIQUE ET RSPRISE
ANAPHORIQUE DU SYNTAGME TERM™OLOGIQUE

Jacques Toussaint
Etudiant de 2" cycle
Syntaxe

Sur I'ensemble des publications iaventoriée: ¢-ns le monde, les textes scientifigues occupent
une place prépondéiante. Serlement pour I'année . ‘80, plus de 1,500,000 articles scientifiques
ont été dénombrés!. L'abondance de producticn dans ce comaine et le traitement de plus en plus
automatisé des données textuelles a fait apparaitre la nécessité de décrire formellement les
procédes syntaxiques et les mécanismes de cohércnce textuelle qui caractérisent ce type d’écriture.
En effet, si le vocabulaire spécialisé représente un des aspects les plus spectaculaires des textes
scientifiques, il ne représente en fait que 25% du vocabulaire utilisé2, tout le reste appartenant a
la lanpue générale. Les objectifs généraux du discours scientifique, la généralisation et I'objecti-
vation, ont des répercussions sur le plan syntaxique. L'appareil syntaxique utilisé est le méme

qu’en langu. générale, mais il est plus économique, c'est-a-dire que certaines constructions sont
privilégiées.

Nous allons d’abord dégager ce qui distingue le discours scientifique de la langue genérale,
puis nous irons au-dela de la syntaxe, c’esi-a-dire de la phrase, pour aborder un phénomeéme qui
reléve de la grammaire textuelle: ’anaphore.

L’essentiel de I'information scientifique se présentant sous la forme écrite, c’est la langue
écrit2 que nous nous efforcerons de décrire. De plus, nous sommes conscient des différences qui
existent, d’une part, entre les différents niveaux de discours scientifique3, et, d’autre part, entre
la langue scientifique et la langue technique®. Cest le discours scientifique de niveau dense,
celui des théses, communications, études ¢t manuels, que nous allons aborder.

1 e
Le s

1.1 Longueur et complexité

En frangais, environ 85% des termes spécialisés sont des syntagmes termircl-giques®. Par
syntagme terminologique, nous entendons. une séquence d'éléments linguistiques disjoints fonc-
tionnant synraxiquement comme un terme simple, et renvoyant 3 une seule notion dans un

lJacques Leclerc, 1986, p. 145.
2Vigner et Martin, 1976, p. 10.

3Voir, 4 ce propos le numéro spécial de Langue francaise, no 64 (1984), consacré & la reformulation du discours
scientifique.

A celie hieuré, fa langue téchuiqué a davantage abliré 'allentivn des he heurs que la langue scientisique. L'ouvrage de

Vigner et Martin, Le francais technique (1976), reste le meilleur ouvrage de bage sur le sujet.

5Roger Goffin, 1978, p. 159.

112




ERIC

Aruitoxt provided by Eic:

108 JACQUES TOUZSAINT

domaine spécialisé®. Par ailleurs, en frangais, ces syntagmes comptent, en moyenne, pius de 2.5
éléments disjoints. Pas étonnant, dans ces conditions, que la longueur soit une des caractéristiques
de la phrase scientifique. Selon Kocourek’, elles ont en moyenne 28 a 30 mots. Généralement,

elles sont aussi plus complexes. La complexité Jdes phrases est due a la complexite des syntagmes
nominaux.

Etant donné I'importance de la nominalisation, phéaomés.e sur lequel nous reviendrons un
peu plus loin, les syntagmes terminologiques, parfois tres 'o: 45, se trouvent souveni eux-mémes
enchassés dans des syntagmes nominaux plus larges a st. .c*ure biérarchisée. On aboutit ainsi a
de longs syntagmes nominaux, comme on peut le voir da.s 'exemple {1) ou le syntagme au drai-
nage des formations rencontrées se trouve enchissé dans un syntagme plus large. Compte tenu du
caractére peu propice au drainage des formations rencontrées, qui compte 6 niveaux de subordi-
nation ou couches syntagmatiques.

(1) Compte tenu du caractare pen prop.ce av arainage des formations rencontrées, on
s'est en effet orienté vers un clouage par rangées da pieux en aval du remblai, de
fagon A reprendre les efforts directement induits par la surcharge qu'il représente, et
3 com;))enrer pour les pertes précédemment mesurées sur le veraant. (M. Thiry, 1084,
p. 340

L’analyse des couches syntagmatiques de I'exemple 1 (tableau I), fait apppraitre 7 niveaux
de subordination, ce qui est représentatif du discours scientifique. Noter que cette phrase ne
contient que des ter..es simples, & I'exception j.eut-étre de “clouage par rang: es".

12 Le vocabulaire de fonctionnement

Dans le discours scientifique, certains él.ments 1exicaux jouent le role d’outils syntaxiuues
au méme ti* ¢ quc Ies outils grammaticaux. Ces mors appartiennent a la langue générale, mais
ont, dans ie discours scientifique, une fréquence beauuou, plus élevée. C’est ce qu'on appelle le
vocatulalre de fonctionnement ou Vocabulaire Ginéral d"Oricntation Scientifique (V.G.0Q.5), selon

Michéa®,

srslalen da Lawaddnee o

Ce scnt des noms C’action: traitement, fusion, explosion, réaction, valeur, etc., des verbes
passe-partout dont le sens s'est spécialisé: admettre, amener 4 (amenar 2 ébullition), comprendre
(comprendre des éléments), établir (établir un diagnostic), produire (produire un rapport), ou
encore Ges locutions qui servent a articuler le discours: il y a, or appelle, on dit, on suppose, par
conséquent, griace a, on constate que, etc.

GCettc définition est inspirée Ao celle de J -C. Boulanger, dans Initiation 2 la termunologie, 1985. Par ailleurs, de
nombreuses dénomina. 1r ont été proposées pour désigner la méme réalité. R. Kocourek en a dénombré pas
moins de goixante (R. Kocousek, 1982), parmi celle-ci, mentionnons. lexie complexe (Potticr), synapsie,
(Benveniste), syntagme lexical (Auger) et dénomination complexe (Hollyman).

IRostislav Kocourek, 1982, p. 52.

8J.L. Descamps & A. Phal, 1968, p. 13,

‘
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1.3 1a nominalisation

La nominalisation est le principal facteur de complexification de la phrase. Le souci
d’objectivation oblige l'expérimentatevr a s’effacer pour laisser la vedette a I'objet de I'expé-
rience et a4 l'expérience elle-méme qui devient alors le sujet de la phrase. La grammaire
transformationnelle offre un modéle éclairant sur ce phénomeéne:

(2a) On enregistre ces deux grandeurs, ce qui conduit 3 la détermination de
caractéristiques mécaniques du terrain.

(b) Ces deux grandeurs sont enregistrees, ce qui conduit & la détermination de
caractéristiques mécaniques du terrain.

(c) Llenregistrement de ces deux grandeurs conduit & la détermination de
caractéristiques mécaniques du terrain (Allégre, 1083: 282).

Dans I'exemple (2a), on a ce que la grammaire générative appelle la "structure proionde”,
en Poccurrence la forme active avec sujet humain indéterminé: "on". En (b), le complément
d'objet direct devient le sujet d’un verbe A la voix passive et finalement, en (c), c’est le
processus lui-méme, ’enregistrement qui occupe la position de sujet d’un verbe actif.

La nominalisation est omniprésente dans le discours scientifique. Clest un procédé
récursif, 'est-a-dire qu’il peut se répéter plusieurs fois dans une méme séquence de fagon 2a
enrichir le contenu d’une phrase du maximun d*informations tout en lui conservant sa concision.

1.4 Les formes impersonnelles

Les formes passive et pronominale 4 valeur de passif sont une composante essentielie du
discours scientificue parce qucllc: contribuent foriement a objectiver ie discours. Le phénomene
de la transformation passive doit éire mis en rapport avec la nominalisation qui fournit, a la
phrase, des sujets inanimés. De fait, le discours scientifique compte deux fois plus de sujets
inanimés que de sujets animés (Cristea. 1982). Les constructions passives non achevées, c'est-a-
dire sans compiément d’agent, sont égaiemeni fréquenies:

3) Leur géométrie peut se_déduire [= &tre déduite] de 1'équation de I'eikonal [«
Thiry, 1984: 81).

Cette tournure augmente le caractére objectif du texte scientifique en éliminant toute
référence a I'opérateur.

1.5 La personne verbale

~ewsaiav

Etant donné le caractére impersonne! des iextes scientifiques, les verbes sont, la plupart

du temps, 4 la troisieme personne (ex. 2b, 2¢ et 3). La premiére personne ne s¢ manifeste que
sous les formes nous et on (2a), qui sont aussi les seules manifestations de 1'animé en position de
sujet.
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1.6 Les groupes circonstanciels et déterminatifs

Etant donné le caractére descriptif et analytique du discours scientifique, les groupes
circonstanciels et les expansions de toute nature sont nombreux, comme on peut le constater dans
exemple 1. Ils appartiennent & diverses classes grammaticales (proposition circonstancielle,
syntagme adjectival, prépositionnel ou nominal).

1.7 Conclusion sur ia syntaxe

En résumé, la phrase scientifique est longue et syntaxiquement complexe mais le choix
des moyens syntaxiques est limité. On cherche a étre concis tout en chargeant chaque phrase

d’un contenu sémantique maximum de facon 2 laisser le moins de nlace possible a P'internrétatior,,

L’effacement du locuteur et la prépondérance des syntagmes nominaux sont les effets les plus
spectaculaires qu’on peut observer.

Certains des phénomeénes décrits plus haut, par exemple les articulateurs, contribuent 2
assurer la cohérence du texte. Les processus de la cohérence textuelle débordent souvent la limite
de la phrase €t, en conséquence, échappent i la syntaxe. Ils relevent de I'anaiyse de texte ou
grammaire textuelle.

2. SYNTAGME TERMINOLOGIQUE ET ANAPHORE
2.1 Définition de Panaphore

Parmi les procédés de cohérence d'un texte, 'anaphore occupe une place importante.
Francis Corblin définit ainsi I'anaphore: "On a anaphore lorsqu’une structure manifeste in situ
une incomplétude [de sens] pour une position, ceia ne peut se concevoir que par comparaison
avec la structure compléte [...]."°. En d'autres termes, c’est un processus qui consiste a reprendre,
en tout ou en partie, un segment déjad mentionné dans e texte, par exempie, par un pronom, un
synonyme ou ua quasi-synonyme, ou par réduction du syntagme source, ce dernier étant le
segment qui apparait ie premier en début de texte ou de paragraphe, qui fournit ie cadre de
référence repris en anaphore. Le segment qui reprend le i.:me source esi appelé «anaphoriquen.

Michel Maillard (1974) distingue deux types d’anaphoriques. les anaphoriques a valeur
constante, c'est-a-dire qui conservent la valeur sémantique complete du terme source, et les
anaphoriques a valeur variable, ceux qui apportent une information spécifique nouvelle au terme
source. Maillard illustre ce deuxiéme type d'anaphorique a 1’aide de cet exemple:

(4) "Paris est ... un superbe décor habité par quatre millions de silhouettes. Prés
de cing millions au dernier recensement 7"

Le segment cing millions est un anaphorique, puisqu'il ne peut étre interprété sans référer
a la phrase qui précéde. Cependant, il modifie I'in, )rmation, justifiant I'appellation “a valeur
variable".

9Francis Corblin, 1985, p. 191.
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Pour notre part, nous nous limiterons aux anaphoriques a valeur constante, qui ont pour
effet d’établir une co-référence entre deux segments. Puisque nous travaillons dans une perspec-
tive terminologique, seuls les anaphcriques qui référent 4 un terme attireront notre attention.
C’est dire que nous ne tiendrons pas compte des anapho..s de propositions complétes. Nous
laisserons aussi de coté la cataphore, processus inverse i I'anaghore qui consiste a référer 4 un
segment subséquent dans le texte, puisque ce phénoméne est 4 peu prés inexistant dans le
discours scientifique (Roventa-Fiumusani, 1984). En tenant compte de tout ce qui vient d’étre
dit, nous dirons que I'anaphore du syntagme terminologique consiste 2 reprendre un terme
antérieur dans le texte, sous forme pronominale ou par réduction du syntagme, en conservant
intégralement ,on contenu sén:antique.

2.2 Les formes de Panaphore

L’anaphore 2 valeur constante ou "anaphore stricte”, dans la terminologie de Corblin!®,
peut étre soit grammaticale, c’est-a-dire réalisée a I'aide d’'un pronom personnel, relatif, possessif
cu démonstratif, soit lexicale, c'esi-a-dire réaiisée a i'aide d'un syntagme nominal comportant un
élément lexical.

Dans le discours littéraire, I'anaphore lexicale s’actualise de préference grice a la
synonymie, mais dans le discours scientifique, ce processus est presqu'interdit. En effet, dans les
langues de spécialité, on tend a I'univocité réciproque entre le terme et la notion qu’il dénomme.
Le chercheur-auteur doit donc, pour éviter la répétition, ou bien pronominaliser, ou bien répe-
ter le terme syntagmatique sous une forme réduite. Etant donné le nombre et la longueur des
syntagmes terminologiques, on doit s’attendre 3 ce que les auteurs multiplient les reprises
anaphoriques de fagon a éviter la répétition, ce qui nous améne a formuler une hypotheése sous
forme d’axiome: toutes choses étant égales par ailleurs, la fréquence d'un terme dans sa forme
intégrale est inversement proportionnelle & sa complexité. En d’autres termes, plus le terme est
long et complexe, moins il apparaitra dans sa forme compléte. C'est une hypothése qu’il reste a
vérifier sur un large corpus, mais une bréve vérification a I'aide de termes qu'on peut qualifier
d’exemplaiies permet d’illustrer notre propos.

En annexe (p. 1), dans l'article consacré au "pergélisol”, on compte neuf formes intéegrales
pergélisol, contic trois formes anaphoriques. A I'opposé, dans l'article consacré a la "mora;ne de
Rogen" le terme apparait une seule fois dans sa forme intégrale, contre cing fois sous une forme
anaphorique. Dans le cas du syntagme dénominatif province tectonique de Grenville (annexe,

p. 1), la proportion passe a huit formes anaphoriques contre aucune forme intégrale dans le corps
de l'article.

2.3 Des ‘termes caches’

Toutes ces formes anaphoriques constituent autant de ‘termes cachés', puisqu’ils réferent
dans tous les cas a I'entier de la notion introduite par le terme source. Ils sont donc sémantique-
ment équivalents. Or, lors du dépouillement en vue d’établir la nomenclature d’un domaine, il
n’est nullement tenu compte de ces formes cachées. Pourtant, la fréquence est un critére fonda-
mental dans le processus de lexicalisation, et une étude de fréquence n'a de sens que dans la
mesure ol le terme étudié évoque une notion. Il ne faut pas perdre de vue que la démarche
terminologique est fondamentalement onomasiologique; en mesurant la fréquence d’un terme, on
mesure en méme temps la pertinznce, 1'utilité d'une notion dans un domaine spécifique. Les

10p ancis Corblin, 1983, p. 120.
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résultats des études de fréquence donnent donc une fausse idée de I'importance d'une notion.
S’ii est vrai que la fréquence du terme dans un corpus donné "permet de prime atord d'éliminer
les groupes accidentels"n, il n’en est pas moins vrai que certains termes longs et complexes a
faible fréquence risquent d'étre ignorés ou rejetés méme s'ils désignent une notion essentielle.
D’autre part, les formes abrégées qui ont la plus haute fréquence sont celles qu;i ont le plus de
chances de passer dans I’usage. Il y aurait donc lieu de s'interroger sur la pertinence de tenir
compte des formes cachées que constituent les anaphoriques.

Bien sOr, dans le cas du dépouillement effectué par des humains, il ne saurait en étre
question; tous les terminographes et apprentis-terminographes savent trop biea combien
fastidieuse est la tiche de relever les termes complets sans avoir a relcver en plus les forines
anaphoriques. Un tel exercice ne saurait &tre remable. Par contre, si aucun logicier de
dépouillement automatique n'est capable, a4 I'heure actuclle, de reconnaitre ces formes, c'est
essentiellement faute de descriptions formelles des schémas Jde réalisation de I'anaphore. Les
machines actuelles sont assez puissantes pour effectuer les opérations complexes qu'implique un
tel dépouillement. Sinon, elles le seront dans un avenir proche avec I'avénement des ‘bio-puces’,
vraisemblablement un million de fois plus puissantes que les puces actuelles. A nous de leur
fournir les données descriptives indispensables; les Michael Mepham et autres Jacques Ladouceur,
ferrés en informatique, se chargeront bien de définir les paramétres nécessaires.

2.4 La réduction du syntagme

L’anaphore par réduction du syntagme peut emprunter essentiellement deux schémas. La
forme, pou: ainsi dire canonique consiste en la répétition de la base du syntagme precédee du
démonstratif. Dans I'article "La province tectonique de Grenville" (annexe, p. 1), 1a premiére
séquence soulignée Cette province, correspond a ce schéma. Mais dans certains domaines, le
mode de dénomination exige le recours au nom prepre.

Cest le cas en géologie, ou les unités, groupes, formations, membres ou couches
stratigraphiques et autres phénoménes et accidents géologiques sont spécifiés par un nom
géographique. Or, les syntagmes avec nom propre, ou onomastiques, ont un comportement
syntaxique particulier. Du fait de la présence du nom propre, on est autorisé a anaphoriser le
syntagrie par la reprise du seul déterminant, le terme spécifiant. Ce type d'anaphore est illustre
a la ligne 15 de Particle sur la province tectonique le Grenville (annexe 1) oh ia forme le
Grenville reprend la province tectonique de Grenville. Comme le souligne Louis Guilbert'% "Cette
vacation du déterminant A représenter le syntagme découle du fait de sa fonction et non de sa
place”. Guilbert référe ici a 12 fonction de désignation du déterminant, I sst svident gue ¢'cst
le toponyme, ici, qui posséde le pouvoir de désignation. C'est ce méme pouvoir de designation
qui autorise I'emploi de larticle défini: en effet, le pouvoir de désignation du nom propre
confére au terme une extension l, c’est-a-dire I'individualité. L’article défini, dans les termes
de Francis Corblin, opére "par contraste de domaine 4 domaine”"!3, Or, avec le nom propre, le
domaine est réduit & un seul individu, ce qui rendrait redondanfe une information specifiante
supplémentaire. Par contre, la reprise de la base seule exige une specification supplementaire
pour perm....re i'ideniification du terme repris. C'est le démonstratif qui  fournit a
'anaphorique cette spécification. Par opposition au défini, le demonstratif opeire par "centraste

lll"’ierre Auger, 1979, p. 25.

12G vilbert examine des cas d'abréviation diachronique de compusés nominaux. la répétition generale > Ia generale, une
voiture automobile > une automobile. Il impute cette forme d'abréviation 2 la fonction du déiermunant. "Le
pouvoir de désignation se sit’.e dans le détermin. at et non dans la base & valeur générale”.

13I-‘rancis Corblin, 1983, p. 125.
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interne"* au domaine, représenté ici par la base du syntagme, et sa fonction de déictique permet

Pidentification du terme anaphorisé par renvoi 3 'antécédent sémantiquement compatible le plus
roche.

24.1 Le genre

Par ailleurs, la forme le Grenville cause un ?robléme: théoriquement, c’est la base du
syntagme qui fournit le genre 3 la for..e réduite!®. On devrait donc ic; avoir une forme
anaphorique féminine, la Grenville, puisque 1a base du syntagme source province est du genre
féminin. Or, 'anaphorique est ici du genre masculin. Voila un autre point qui mériterait d'atre
approfondi.

25 La majuscule

D’autres problémes sont soulevés par I'emploi ou le non-emploi de la majuscule pour la
base du syntagme. Le Guide stratigraphique international prescrit la majuscule pour tous les
substantifs qui composent la dénomination d’une unité stratigraphique et il mentionne une
troisiéme forme d’anaphore possible: la reprise d'un composant générique intermédiaire. Voici ce
qu’on peut lire dans cet ouvrage:

"Apris que l'on ait fait référence une fois au nom complet d’une unité stratigraphique
dans une description ou une discussion, on peut ensuite omettre une partie du nom,
8i c’est compatible avec la clarté du texte, afin d’éviter de lourdes répétitions; c'est
ainsi que l'on pourra parler de la Formatiori des Sables de Boudinur comrie "le
Boudinar®, ou "la Formation" ou "les Sables."®

Cette assertion souléve plusieurs questions. D’une part, une reprise dua type "les Sables"
nous apparait pour le moins hypothétique. Cette forme entre en contradiction avec la théorie de
anaphore puisqu’elle ignore et la base du syntagme, et le déterminant spécifiant, Ensuite,
i'empioi de I'article défini avec les génériques Form~tion et Sables ne semble pas autorise,
compte tenu de ce ani 3 &té dit nlue hout,

oo ‘wae

D’autre part, I’emploi de la majuscule pour 1z base et le terme intermédiaire est
discutable. Le Guide justifie la majuscule par le fait que chaque formation est un individu
unique, et le terme qui la désigne devient sa dénomination propre. Mais ce qui distingue en fait
une formation d’une autre formation, c’est le toponyme qui y est accolé et non le générique.
C’est le topenyme qui a valeur de dénomination. Nous avons relevé, dans le Répertoire bilingue
des noms de formations géologiques et d'accidents géographiques au Canada, 807 syntagmes dont
la base est formation. On voit mal, dans ce contexte, quel pouvoir de désignation peut étre
attribué 2 la base formation et, en conséquence, la pertinence de la majuscule.

Hppia.
15Voir entre autres Louis Guilbert, 197, p. 257.

16Guide stratigraphique international, 1979, p. 53.
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Par ailleurs, dans les répertoires canadiens, c’est la minuscule qui est d'usage, alors que
les ouvrages europeens appliquent la régle du Guide wterne:.onal et usent de 1a majuscule. 11y
aurait donc lieu de comparer des corpus canadien et europeen pour dégager les c.nséquences de
l'usage ou du non usage de la majuscule sur les schér as de réalisation de I'anaphore.

3. CONCLUSION

Cette bréve incursion dans le vaste domaine du discours scientifique nous donne un
apergu de son fonctionnement. Mais elle nous a surtout permis de soulever quelques problémes
que pose cette forme d’écriture, notamment au niveau de la cohérence textuelle.

L’étude de la phraséologie du discours scientifique est a4 peine entamé et elle est
largement tributaire de la recherche sur le syntagme terminologique qui elle, est loin d'avoir
abouti. En outre, la plupart dos &tudes sur le discours ccientifigue réalisées 2 ce jour sont
P'oeuvre de spécialistes en didactique. A notre connaissance 'optique terminnlogique n’est pas du
tout représentée dans ce champ d’étude. Or, la terminologie est hautement concernée par tout ce
aui touche les langues de snécialité, C’egt dang le discours ccientifique et technique que lec
notions s’actualisent; ce n'est qu’en situant les termes les uns par rapport aux autres dans un
discours organisé qu’on peut comprendre et assimiler les notions, dégager leur hiérarchie.

Par ailleurs, la terminologie est sans aucun doute la branche de la linguistique qui a le
mieux intégré I'informatique 4 sa démarche. Les développements anticipés du matériel et des
logiciels nous permettent d’entrevoir, dans un proche avenir, un délestage des tiches les plus
fastidieuses des terminologues et des linguistes. Parallélement, la précision et I'exhaustivité en
seront augmentées. Dans cette o%tique, il est primordial de multiplier les études descriptives du
frangais scientifique et technique, aussi bien sur les plans syntaxique que textuel, sous peine de
voir I'anglais monopoliser les nouveaux champs de développement qui s"ouvriront dans les années
A venir.
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Annexe

ANALYSE DES COUCHES SYNTAGMATIQUES DE (1)

(1) Compte tenu du caractére peu propice au drainage des formations rencontrées,
on s’est en effet orienté vers un clouage par rangées de pieux en aval du remblai,
de fagon A reprendre les efforts directemen. induits par la surcharge qu'il
représente, et & compenser pour les pertes précédemment mesurées sur le versant
(Thiry, 1984: 340).

1 2 3 4 5 [ 7
Compte tenu
du caractary

peu propice
au drainage
des formations
s2ncontrées
on s'est
en effet
orienté
vers un clouage
par rangées
de pieux
en aval
du remblai
de fagon
A reprendre
les efforts
directement
induits
par la surcharge
au'il représente
et 3 compenser
pour ies pertes
précédemment
mesurées

sur ig v pNnk.
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2. Moraine de Rogen

Cette moraine est consiituée par des alignements de
grande amplaur qui impriment au territoire ’aspect
général des cotes d'un animal. Elle tient son nom
d'un lac suédois & proximité duquel elle est tr2s bien
représentée. Généralement, on la retrouve dans
certaines plaines basses ou dans le fond des vallées.
Les crétes, souvent arquées et formées de till,
atteignent de 8 & 5 km de longueur. Elles sont
espacées de 100 & 400 m par des dépressions occupées
par des lacs qui accentuent la morphologie

d’ensemble. La moraine de Rogen differe de 1a
moraine ondulée par la dimension, la forme et
P’origine. Elle est bien représentée partout sur le
Bouclier (fig. 6.19), sur l'ile de Terre-Neuve, de
méme que dans la région de Cornwall et dans I’Etat
de New York.

LA PROVINCE TECTONIQUE DE
GRENVILLE

Cette province occupe la bordure nord du Saint-
Laurent; elle est la deuxitme en étendue apris la
province du Lac-Supérieur et la plus jeune des
provinces tect. liques du Bouclier. Elle a acquis ses
caractéristiques au cours de l'orogénése grenvillienne,
il y a eaviron 955 millions d’années. Les couches
géologiques de la province de Grenville ont subi un
métamorphisme marqué e* on y décéle la présence de
grands complexes d’anorthosites. On y trouve aussi
des métasédiments (quartzites, calcaires cristallins,
amphibolites et paragneiss), des métavolcaniques, des
roches ignées (anorthosites, granites, diorites, syénites,
gabbros), des orthogneiss ainsi que d’innombrables
masses de pegmatite. La sous-province de
Normanville est le prolongement de la fosse du
Labrador das 3 le Grenville et, tout comme la fosse
du Labrador, elle contient de grands gisements de fer.

Dans la province de Grenville, la production miniére,
4 I'exclusion des gisements de fer de la sous-province
de Normanville, est constituée surtout de titane
provenant des gites d'ilménites associés aux
anorthosites que I’on trouve au nord de Havre-Saint-~
Pierre ainsi que de niobium associé 3 une carbonatite
4 Saint-Honoré au Lac-Saint-Jean. On y exploite
aussi de la phlogopite appelée suzorite, de la silice
provenant de quartzites et de veines de quarte
géantes, des pierres & bétir, etc. Cette province a
aussi fourni de la brucite, du mica en larges feuilles,
de l'apatite, des grenats, du plomb, du ginc, de
I’argent, de l'or, du cuivre, du nickel, du kaolin, du
graphite et des feldspaths pour ne mentionner que
les principaux.

9.1 DEFINITION DU PERGELISOL

Le pergélisol entre dans la catégorie des
phénom2nes périglaciaires, lesquels englobent
Yensemble des processus dominés par l'action du
froid, et on le définit comme suit:

Le terme pergélisol désigne 1a partie de 1a croate
terrestre dont la température demeure inférieure 3
0°C pendant au moins deux années consécutives. Le
pergélisol est donc un état, celui d'étre gelé en
permanence pour une période minimale de deux ans.

Le pergélisol existe dans les régions polaires et
montagneuses. Sa formation et son maintien dans ces
régions s’expliquent principalement par le déficit
thermique qui s'établit entre 1'atmosphire et la
surface de la Terre. Le climat est ainsi le principal
facteur & l'origine du pergélisol. De fagon générale,
il existe une relation plus ou moins étroite entre les
moyennes annuellez des températures de l'air et du
sol (voir plus loin).

Toutefois, une bonne partie du pergélisol actuel
a pris naissance au cours du Piéistocéne, lors des
grands refroidissements climatiques qui ont provoqué
ies premidres glaciations. Les nombreuses fluctuations
du climat au cours du Quaternaire ont
vraisemblablement entrainé des changements
importants dans la répartition et dans I’épaisseur du
pergélisol. La répartition actuelle du pergélisol
refléte donc, d’une part, les conditions présentes du
climat, et, d’sutre part, les conditions de la derni2re
période glaciaire, soit le Wiscousinien. Le
pergélisol hérité des climats froids antérieurs
atteint souvent des centaines de meatres d’épaisseur.
Au Canada, le maximum mesuré est de 720 m sur
I'ile Cameron, située au nord-ouest de !ile
Bathurst, dans I’'archipel arctique canadien
(76" 30’'N. - 104°C0'W.)
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LES PROGRAMMES D'IMMERSION A TERRE-NEUVE:

LES RELAIS ENTRE LES PRATIQUES PEDAGOGIQUES
EFFECTIVES ET LES PRINCIPES "THEORIQUES".

Heidi Wells
Etudiante de 2e cycle
Didactique

Le but de cette recherche est d’examiner la question de I'immersion 2 Saint-Jean, Terre-
Neuve, sous I'angle des pratiques pédagogiques et de voir s’il existe dans le cas de Saint-Jean une
pratique pédagogique unique ou des pratiques pédagogiques distinctes, voire opposées. 1l s'avere
nécessaire alors de tenir compte des différents concepts relatifs a4 'immersion que les spécialistes
désignent comme "un enseignement d’une matiére donnée dans la langue seconde sans explicitation
sur cette derniére” et ol, en d’autres termes, la langue seconde est employée comme simple langue
d’enseignement (Cummins & Swain, 1984; Lambert & Tucker, 1972; Swain & Lapkin, 1982).

L’importance de cette recherche résidera dans le fait que nous pourrons, aprés avoir
déterminé ce que I'on entend p.r le concept "d’immersion”, bien cerner de quelle mzniére cet
enseignement dit "immersif” ou enseignement/ apprentissage en frangais, est réalisé 4 Saint-Jean.
Afin d'entreprendre une telle recherche, il faut avant tout bien comprendre ce qu’est
"I'immersion", pour laquelle nous adopterons ici une définition de départ, & savoir I’enseignement
d'une matiére dans la langue seconde.

"L’mmersion” est un mot & la mode, et, dans tout le Canada, beaucoup de gens en font.
Nous nous demandons si parmi ceux qui font de "I'immersion", on n’est pas en train de faire
quelque chose de complétement opposé, qui irait jusqu’'a reprendre le terme "d’enseignement
traditionnel”. Dans les cas o I'on parle d’immersion, s’agit-il véritablement d’immersion? Dans une
classe d’immersion, fait-on toujours I'enseignement d’une matiére dans la langue seconde ou ne
fait-on tout simplement qu’enseigner 1a langue ou donner des cours traditionnels?

A Saint-Jean, I'immersion constitue un phénoméne relativement nouveau. Le programme
d’immession & Saint-Jean existe seulement depuis 1977 (Netten & Spain 1982: 36). 1I s’avéere
nécessaire deac d’entreprendre une telle recherche afin de déterminer si le concept d’immersion,
tel que le précisé par les experts, correspond aux pratiques pédagogiques en vigueur sans les écoles
de Saint-Jean. Une telle recherche, nous le pensons, indiquera en quoi le programme d'immersion

a Saint-Jean se distingue du "modele" initial de Lambert & Tucker (1972) et de Stern (1983: 56).

Le Canada a connu sa premiére ex,.crience d’immersion en 1965 4 Samnt-Lambert, en
banlieue de Montréal (Lambert & Tucker, 1972). L’immersion connait un certain succés et suscite
un intérét véritable non seulement chez !:s parents et les enfants en question, mais aussi auprés
de 'administration, des enseignants et des chercheurs (Stern, 1983, Neiten & Spain, 1980, 1982;
Pope, 1985).

Un des pionniers de 'immersion a défini celle-cic. e étant ’enseignement d’une matiére
donnée ol le frangais servait uniquement de langue d’enseignement (Lambert & Tucker, 1972).
On Pa décrite également comme étant un enseignement dans une langue non maternelle (Stern,
1982 56) ou dans une langue seconde (Pope, 1985: 1).

L'originalité de ce projet réside dans .e fait d’examiner si les pratiques dites d’immersion
different bel et bien des pratiques du programme régulier (Core French). 1l est important
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d’ajouter que notre but n’est nullement, comme le dit si bien Stern (1983: 66), d= nous prononcer
sur la valeur des programmes d’immersion a Saint-Jean, mais plutdt de déterminer s'il existe des
liens entre les diverses pratiques pédagogiques a4 Saint-Jean et entre ces pratiques et la théorie.
Notre recherche, nous I'espérons, répondra a certaines questions que 1’'on a émises 2 propros de
I'immersion a Saint-Jean.

Etant donné I'étendue du phénomeéne immersif dans le Canada tout entier, on a pu observer
que le terme "immersion"” comportait plusieurs sens. Aussi I'idée nous est-elle venue d’étudier un
échantillon de Saint-Jean et de le comparer aux autres cas d’immersion rencontrés au Canada.

A partir de cet échantillon, nous allons également nous demander si le terme "immersion"
recouvre une seule réalité ou si, au contraire, il en recouvre plusieurs.

Nous formulons I’hypothése qu’a I'instar de la tendance que nous avons observée de
mani¢re informelle au Canada, les cas que nous allons soumettre 2 une observation systématique
a4 Saint-Jean suivent la méme tendance. Ainsi, notre hypothése comprendra quatre parties’

1. Les pratiques pédagogiques 3 Saint-Jean différent sensiblement d’un enseignement
3 Pzutre, d’une clacse 3 Pautre ou d’une situation 3 une autre.

2. Les pratiques pédsgogiques relatives & I'immersion différent vraisemblablement
entre elles au point de donner lieu 3 plusieurs types d’immersion.

3. Les pratiques pédagogiques d'immersion & Saint-Jean sont en fait analogues a
celles du programme régulier de frangais (Core French).

4. Les pratiques pédagogiques & Saint-Jean différent de I'idée de départ de Lambert
& Tucker (1972) et des principes "théoriques” initiaux.

Le terme "immersion" semble véhiculer actuellement un grand nombre de représentations.
Des spécialistes, tels Cummins & Swain (1984: 38), ont défini 'immersion en précisant que 1'un
des principes était que le contenu pédagogique est similaire 4 celui du programme régulier anglais,
la seule différence étant la langue d’enseignement. Cummins & Swain (1984: 38) précisent que
dans le programme d'immersion la langue d’enseignement est celle de la langue seconde.

Par ailleurs, ce terme est employé de maniére générale par le grand public pour évoquer
tout cours de langue seconde ou étrangére. Certains désignent en effet par "immersion" tout
cours de langue en général, tandis que d'autres réservent ce terme a I'enseignement d’une matiére
scolaire effectué dans la langue seconde. Il suffit de penser aux programmes d'été subventionnés
par le Secrétariat d'Etat, tels ceux qu'offrent les universités canadiennes, pour se rendre compte
que la population les désigne par le nom de "cours d’immersion”, alors qu'ils s'éloignent

considérablement de ce que les spécialistes 2vaient initialement défini comme étant de 1'immersion.

En raison de la grande popularité de I'immersion, il semble régner une certaine confusion,
si bien que I'on peut se demander si c’est toujours d’imrmersion {au sens ou lz définissaient les
experts de 1972) dont il s’agit lorsque I'on a recourt a ce terme. C’est la raisua pour laquelle nous
désirons entreprendre cette recherche pou. la ville de Saint-Jean afin de déterminer si ce qui est
réalisé dans la classe constitue en effet I'Immersion au sens de l'enseighement des matiéres
scolaires dans la langue seconde, sans explicitation de cette derniére.

Pour examiner cette question, nous comptons recourir aux distinctions établies par Besse
(1984: 11) selon lesquelles 1'étude d’une méthode d’enseignement peut s’effectuer sur trois plans,
a savoir I'hypothése, la théorie et les pratiques. Nous examinerons le cas de quatre écoles, de deux
commissions scolaires différentes, oi I'immersion est pratiquée.
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En plus de recourir a ces distinctions, nous effectuerons des entretiens avec les professeurs
et les administrateurs (ce qui nécessite forcément une gril.. d’entretien). Nour utiliserons aussi des
observations en classe {ce qui nécessite une grille d*observation), des "opinionnaires" (Lambert &
Tucker, 1972; Mackey, 1972) destinés a des professeurs afin d’étudier leur perception du
programme d’immersion en question et une analyse des préparations du cours (¢~ jui nécessite une
grille bibliographique).

Gréce A cette méthodologie, nous pensons entreprendre la recherche dans ce domaine. A

cet effet, nous nous servirons des instruments de travail svivants:

DOCUMENT

10

PRE-ENQUIRY QULSTIONNAIRE

. TEACHER'S BIOGRAPHY
. ADMINISTRATOR'S BIOGRAPHY

GRILLE D’ANALYSE
PRE-OBSERVATION

GRILLE BIBLIOGRAPHIQUE
GRILLE D'OBSERVATION

REMARQUES INFORMELLES
DE L'ENSEIGNANT

R_MARQUES FORMELLES
TEACHER OPONIONNATRE

Les programmes d'immersion & Terre-Neuve: les relais entre les pratiques... 121
BUT

. TEACHER QUESTIONNAIRE

INSTRUMENTS DE TRAVAIL

Formation académique
Compétence linguistique

Environnement linguistique
Environnement linguistique

Eléves, Méthode, Evaluation

Matériel pédagogique
Critéres d’observation de la classe d'immersion

Entrevue & propros de I'immersion en général

Observations du chercheur
Incitations 4 Papprentissage du frangsis, opinions sur

I'école, le matériel, I'Université Memorial et le programme
d’'immersion en général.

La méthods, I'approche 'approche pédagogique
I
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MOT DE CLOTURE

Je ne prendrai pas trop de temps parce que je pense que vous avez passé assez d’heures
ici. Je vais me limiter & vous remercier. Ceux qui étaient 13 hier matin, lors de Pouverture, ont
entendu Micheline remercier le Département, et Monsieur Lesage, au nom du Département,
accepter les remerciements de Micheline. A mon tour, je voudrais maintenant vous remercier,
non pas de nous 2voir remerciés, mais de ce que vous avez fait. Et je suis sOre que tous mes
collégues se joignent & moi pour vous exprimer leur gratitude.

Je pense - et je ne suis pas la seule a penser ainsi - que la contribution que vous
apportez 3 la vie scientifique et sociale du Département est trés importante. Malheureusement,
comme vous le savez d’ailleurs, je n’ai pas pu assister a toutes les conférences; cependant, d'apres
celles que j'ai entendues et, surtout, si j'en juge d’aprés I'atmosphére que vous avez réussi a
créer, aussi bien parmi les participants passifs, je pense que le nom que porte votre colloque, "Les
Journées de linguistique”, est trés bien choisi. I était trés difficile d’etre au troisieme étage du
De Koninck, aujourd’hui, ou au troisieme étage du Casault, hier, et ne pas savoir qu'il y a de la
linguistique & Laval et qu’elie se porte bien. Peut-&tre devrait-on organiser ce type d’activité un
peu p. s souvent.

Quant 4 moi, cela fait Jeux semaines que je savais qu'il y avait un colloque, non seulement
en raison de I'animation d’hier et d’aujourd’hui et du discours de cloture que je devais prononcer,
mais aussi parce que j’étais entourée de gens dont la fébrilité et la nervosité étaient telles qu'elles
devenaient contagieuses. On ne pouvait pas savoir ce qui se passait.

Je ne vais pas m’étendre sur les mérites et les bénéfices de la tenue du colloque. Tout le
monde sait que cela donne I'occasion de comnnaitre nos collegues, d’acquérir de I'expérience, etc.
Je tenais simplement 4 vous remercier et maintenant je vais passer aux félicitations.

Ces félicitations, je vais les adresser en premier lieu, évidemment, aux organisateurs. Dame
Rumeur veut que - et 14 je cite - "tout se soit déroulé rondement et sans aucun pépin". Il est

plutdt rare que ce type de rumeur circule dans le contexte dans lequel nous évoluons. Feélicitations
trés méritées.

Maintenant que j’ai remercié les organisateurs, Micheline, Ron et Hélene, je pense que je
me dois aussi de féliciter les communicateurs, c’est-a-dire les personnes qui présentaient des
communications. Je désire souligner la qualité de ce qu'ils ont présenté, les efforts qu'ils ont
déployés pour présenter des communications qui, en général, ont été d'une qualité remarquable
et qui nous ont fait connaitre leurs travaux. Je voudrais également remercier les auditeurs qui ont
manifest un intérét sputenu et qui ont souvent posé des auestions fort intéressantes. Je swis sore

que ces yuestions cnt toujours été trés appréciées des répondeurs, parce que, méme si parfois ils

n’avaient pas de réponse, ils savaient qu'on était attentif et que la question les dirigerait vers
d’autres pistes.

Finalement, je pense qu'il faudrait aussi féliciter les présidents de séance. La rumeur que
j'ai cité avant, sur I’absence de pépins, s'applique aussi 4 eux: si les séances étaient trop longues,
ils ont su patienter et ne pas chasser brutalement le communicateur; si, par contre, la
communicatior n’était pas assez longue, ils ont bien su remplir le vide. En tout cas, je pense que
le tout s’est trés bien déroulé.

Bon, comme vous savez, moi je devais parler la derniére, donc je m'apprétais a vous
inviter au buffet. Comme je ne suis pas la derniere a parler, je ne peux pas avoir ce plaisir-la.
Je le laisserai donc & Esther...

Mme Silvia Faitelson-Weiser
Directrice des études des 2e et 3e cycles
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REMERCIEMENTS

En tant qu'association-étudiante, PAEDILL peut é&tre trés fiere des Journées de
linguistique 1989. Cette année, nous voulions bien réussir le colloque, certes, mais nous voulions
aussi faire une place trés particuliére aux membres de I’Association qui font de la recherche en
didactique. Ces objectifs ont tous les deux été atteints. Premiérement, la participation de nos
membres en didactique a été trés forte, tant du coté de ceux qui ont présenté des communications
que de ceux qui ont assisté au colloque. En ce qui a trait aa succés de Pévénement, la réussite
semble marifeste; le tout s’est déroulé sans heurt, et le climat d'enthousiasme qui régnait au debut
a été soutenu jusqu'a la fin.

Le succés d’un événement de cette envergure ne peut &tre assuré sans le concours d'un
grand nombre de collaborateurs. Grace a leurs efforts, les Journées de linguistique ont atteint un
niveau de succés dont notre association peut &tre fiere. Il serait opportun de souligner Ia
contribution de ceux qui ont travaillé fort pour que le colloque connaisse un tel succés.

Nos remerciements s’adressent, ¢n premier lieu, & ceux et celles qui ont présenté des
communications. Nous avons tous apprécié la qualité et 1a vaiiété des communications, qui
touchaient a tous les domaines et sont des exemples de ce qui se fait au Département. En outre,
les communications étaient, sans exception, intéressantes, bien préparées et bien présentées.

Sans conférencier, il n’y a pas de colloque, mais il est tout aussi impossible de tenir un
colloque sans un auditoire intéressé et attentif. Une bonne partie du succes d-s Journées de
linguistique revient & ceux et celles qui ont assisté, dans la mesure de leurs disponioilités, aux deux
journées de conférences. A mesure que se déroulait le colloque, la participation devenait de plus
en plus forte, a tel point qu'aujourd’hui bon nombre de participants ont d rester debout.

Au nom de I'AEDILL, je voudrais remercier Monsieur René Lesage, Directeur du
Département de langues et linguistique, et Madame Silvia Faitelson-Weiser, Directrice des études
des 2e et 3e cycles, qui ont accepté de prononcer les discours d’ouverture et de fermeture. Clest
a la fois important et agréable que notre association regoive 1'appui de ses directeurs dans les
projets qui lui tiennent a coeur.

Je tiens & remercier aussi le Département de langues et linguistique, la Faculté des lettres
et I'Union des gradués inscrits 2 Laval (UGIL) de leur contribution financiére aux Journées de
linguistique. Nos remerciements s’adressent aussi au Centre international de recherche sur le
bilinguisme (CIRB) gui a accepté de publier les Actes du colloque.

Lors des préparatifs du colloque, nos membres ont recu beaucoup d'aide des employes de
I'Université Laval. Dans les moments difficiles, Mme Paquet, I'adjointe du Directeur, les
secrétaires du Département de langues et linguistique ou les secrétaires des 2e et 3e cycles etaient
toujours disponibles nour nous aider de maniére courtoise et empressée. Ces gens nous ont aide
a acheminer le courri r, 4 trouver des locaux et ont su répondre 4 hon nombre de nos questions.

Finalement, il faudrait remercier nos propres membres, ceux et celles qui ont organisé le
colloque. Il s’agit des gens qui se sont occupés du matériel, du courrier et de bien d‘autres choses.
Nous savons to.. que pour un projet de cette envergure, il y a toujours des gens Gui travaille de
fagon obscure et qui soccupent des tiches ingrates. I m'est impossible de les nommer, mais je
voudrais remercier de fagon sincére tous les gens qui ont collaboré de prés ou de loin avec les
trois membres du comité organisateur: Hélene Beaulieu, Ronald Bissonnette et Micheline Ouellet.
Ce sont des gens qui ont travaillé trés fort jusqu'a la derniére minute et 6. leur en doit beaucoup.

J’ai maintenant I'honneur de vous convier au buffet. Jinvite tout le monde a passer de l'autre
coté, dans ie hall, out le buffet sera servi. Merci beaucoup.

Esther Blais
Présidente de 'AEDILL
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