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Méme si le CIRB publie depuis sa fondation, en 1967, des travaux
en didactiquz des langues dans toutes ses collections, i} a décidé de lancer
cette année unme nouvelle collection, 1a COLLECTION "L", dont le but
principal est de publier des textes en didactique des lengues secondes pour
Ia formation des enseignant(e)s. Ces travaux pountont &tre utllisés comme
ouvirages de base dans les cours universitaires pour les programmes de
formation lnitiale, soit de professeurs de frangais ou d’anglals de base, soit
de professeurs de frangals dans les programmes d’immersion.

Grice A I'appul financler du Secrétariat d’Etat, en particulier du
Programme de perfectionnement linguistique (langues officielles dans
I'enseignement), le CIRB inaugure ume collection dont les objectifs visent
le développement et 'amélioration des programmes cadres de frangais
langue seconde et Ia formation des enseignant(e)s. Ces objectifs prennent
en compte les priorités que se sont fixées au plan national les provinces du
Canada et scell¢es dans les ententes provinclales/territoriales.

Le premier volume de 1Ia collection s’intitule Concepts
linguistiques en didactique des langues. 11 est Poeuvre de Monsieur
GERARDO ALVAREZ, professeur titulaire au département de iangues et
linguistique et membre du CIRB. M. ALVAREZ est détenteur d’une
maltrise en linguistique appliquée de I’Université Georgetown aux
Etats-Unis et d’'un doctorat de 3° cycle de I’Université de Paris sous la
direction de Bernard Pottler. M. ALVAREZ enseigne A I’Université Laval
depuls 1973, Auparavant, Ii dirigeait le département de francais a
I’Universit¢ de Concepcion au Chili. Monsleur ALVAREZ a toujours été
actlf au :cin de Ia francophe=zic mondiale et s’est toujours préoccupé de
donner la meilleure formation Jdidactique aux futurs professeurs de
frangais.

Le volume qu’il publie aujourd’h.. est le résultat de ses nombreuses
années d’expérience comme formateur. L'ouvrage s’adresse surtout par son
discours et sa termirologie aux futurs maitres en formation Iinltlale qui
auront besoin de comprendre et de manipuler les concepts linguistiques,
ainst qu’aux professeurs d2 langues qui ont entrepris de se perfectionner en
didactique des langues.

Le CIRB répond donc par cette nouvelle collection A un bescin
pressant d’outlls didactiques tout er réalisant en partie 'un de ses objectifs
généraux & savolr "de comcevoir et réaliser em matidre linguistique toutes
les applications pratiques dans ia vie quotidienne des citoyens que ce soit
pour les fonctions de 1- langue, de I'éducation, dans le monde du travail,
de Padministration publi ue, du commerce et des communications”.

LORNE L[ AFORGE
Novembre 1989 Directeur du CIRB



AVERTISSEMENT

Ceci n'est pas un manuel d”introduction a la
linguistique”. Ce livre n'est destiné ni aux étudiants en
linguistique ni - encore moins - aux linguistes
chevronngs.

Le public visé est composé de professeurs eu
exercice et de futurs pro/esseurs de langue qui
ressentent le besoin de maitriser les concepts
fondamentaux de la linguistique, qu'ils rencontrent
dans toute documentation de leur spécialité. A ce
public de base peuvent s'ajouter les étudianis en
linguist'que curieux de savoir comment les conceplis
théoriques qu'ils étudient trouvent une applicction
"pratique” dans un domaine de la vie réell> comme
celui de l'enseignement des langues.

Il ne s'agit pas pour autant d'un manuel de
“linguistique  appliqiée”. Loin de [lidée d'une
linguistique monolithique donmt découlerait en ligne
droite un quelconque “enseignement scientifique des
langues”™, nous n'avons pour prétention que de
sensibiliser le (futur) professeur de langues & la
démarche de la pensée scientifique dans ce champ
particulier de la connaissance qu'est le langage et.
chemin faisant, le familiariser gvec quelques notions
fondamentales, indispessables pour quiconque travaille
dans le domaine des langues. 1l évitera ainsi maints
faux pas. a défaut de trouver des recelies
pédago,iques.

G. ALVAREZ
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CHAPITRE 1
Le langag? et {2 linguistique

"L'Eternel Dicu forma de la terre tous les
animaux des champs et {ous les oiscaux du
ciel, et il les fit venir vers I'homme. pour voir
comment il les appellerait, et afin que tout
étre vivant portdt le nom que lui donnerait
l'homme. Et 'homme donna des noms a rout
le bérail, aux oiseaux du cie! et a tous les
animaux dcs champs...” (Genese 2.19)

LE LANGAGE

e ————
e r——

1.1 LE LANGAGE ET L'HOMME

Depuis toujours, le langage semble inséparable de I'homme et
constitue un des éléments essentiels de sa définition. "Homo loquens”, a-
t-on pu dire, "'homme est un animal qui parie”. Le terme "langage” est,
cependant, plurivoque: dans un sens génsral, il peut désigner tout systéme
de communicatior. On parlera ainsi du "langage des fleurs", du "langage
des abciiles”, ztc.; dans un sens particulier, i1l désigne le systéeme de
communication spécifiquement humain (oral, articulé..., voir 2.3).

Mais le langage humain est beaucoup plus qu'un simple instrument
de communication; profondément lié au développement de la pessonnalité
de chaque individu ainsi qu'd I'histoire des communautés et des nutions, le
langage constitue un élément essentiel d'identificaiion 3 un groupc social et
a4 une culture. Le langage contribue e¢n effet, pour une large part, au
sentiment d'idzntité culturelle de I'individu (= appartenance A up groupe
socio-culturel donné), avec tout ce que cela peut comporter d’émotivité et
d'affectivite. C'est pourquoi le langage peut étre A la source de graves
conflits, qui peuvent méme conduire A& des comportements agressifs d'une
communauté A l'autre, ou d’un individu A I'autre.

Comme le dit le linguiste danois, Louis Hjelmslev, "Avant méme le
premier éveil de notre tonscience, les mots ont résonné autour de nous,
riéts A envelopper les premiers germes fragiles de notre pensée, et 4 nous
susvre sans licher prise notre vie durant, depuis les plus humbles
occupations de la vie quotidienne jusque dans nos instants les plus sublimes
et les plus intimes... Le langage n’est pas un simple compagnon mais un fil
profondément tissé dans la trame de la pensée; il est, pour Il'individu,
trésor de la mémoire et conscience vigilante transmis de peére en fils”.
(Hjeimslev 1971: 9),
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1.2 LE LANGAGE: PREJUGES ET CONTRE-VERITES

Chacun utilise le lai.gage et, en tant qu'utilisateur, chacun se pose
ds questions et émet des jugements sur cet instrument de communication:;
quel est son origine (voir, en exergue, le mythe biblique), curoien il y a
de langues sur la terre, quelle langue est 1a plus précise (la f lus beile, Ia
plus utile...), quel mot est correct, quel usage est blamable,

Mais les opinions spontanées de i'homme sur le langage sont souvent
trés éloignées des conceptions de ceux qui I'ont étudié d'une fagen
scientifique. De méme qu'il existe une cosmogonie populaire, dont 'étude
montrerait une conception de 'univers assez éloignée de celle qui fournit
la_recherche scientifique, il y a une linguistique populaire --ensemble
d’intuitions plus ou moins fondées, péle-méle avec des préjugés, des “idées
regues” et des contre-vérités-- qui est loin de coincider avec les concepts
fonda:aentaux d'une ér_Je scientifique du langage. On peut inclure ici, par
exemple “I'étymoleie populaire” (pour laquelle "choucroute" viendrait de
"chou” et "crogte",) le pténomene du "tabou linguistign.”, 1a remotivation
populaire (qui fait que, au Québec, "le poste de péage” devient "le poste de
payage"), etc.

Et bien entendu, I'enseignement des langues, que ce soit la langue
maternelle ou les langues étrangeéres, n'est pas exempt des d-priori et des
préjugés de la linguistique populaire. 11 est importam, dans ce domaine, de
dépister chez les apprenants les attitudes négatives enve:s la langue cible
(langue 2), ou envers des variétés non-standard de la langue (qui seraicnt
"un charabia sans awncure orgznisation”, voir 1.8.2), ou encore des a:titudes
négatives possibles envers leur propre langue maternelle (par sur-
valorisation de la lingue-culture étrangeére),

des FLEER!

Une earte postale de la Martin.que

11
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1.3 L'ETUDE DU LANGAGE: LINGUISTIQU.. EXTERNE

Depuis ’Antiquité, les hommes ont cherché & étudier le langage
d'une fagon systématique. Les philosophes grecs par exempie, se sont
partagés entre naturalistes et conventionnalistes selon qu'ils croyaient que
le lien entre le nom et 1a chose était naturel ou arbitraire. Les philosophes
frangais du XVII® siecle ont cherché 4 éablir les liens entre la langue et la
logique humaine. L'on a aussi cherché A étudier, grace au langage, les
migrations humaines, la personnalité d'un individu, les traits caractéristiques
d’une nation, le “génie” d'une race, etc.

Le langage est étudié dans ce cas comme le moyen d’accéder A une
connaissance dont I'objet principal réside en dehors du langage. Ainsi,
p.e. un anthropologue peut étudier le paradigme des noms de parenté d'une
tribu donnée pour arriver A déterminer la structure familiaie de ce groupe
humain et éventuellement son évolution.

C'est ce que Saussure (1916: chap. 5) appelait la linguistique ¢ xterne:
I'étude des relations qui peuvent exister entre I'histoire d'une langue e: celle
d'une race ou d'une civilisation; ou entre une langue et les conditions socio-
politiques de son existence (colonisation, bilinguisme/plurilinguisme
social...); ou encore entre une langue et les 1astitutions de toute sorte (I'Etat,
I'école...), etc.

Il s’agit dans tous ces cas d'une aporoche scientifique qui se sert du

langage pour étudier autre chose. Le lanjage est ici un moyen e{ non un
but d’étude en lui-méme.

1.4 L'ETUDE DU LANGAGE: LINGUISTIQUE INTERNE

Pour 1a linguistique interne, toujours selon Saussure, il en va tou:
autrement. on s'intéresse 4 la langue comme "un systéme qui ne connait
qQue son propre ordre” (c'est-a-dire la "logique interne® du systéme,
indépendamment des contraintes matérielles ou sociales de son utilisation).
La comparaison avec le jeu d’échecs est classique: “le fait qu'il a passé de
Perse en Europe est d'ordre externe; interne au contraire, tout ce qui
concerne le systéme et les régles. Si je remplace des piéces de bois par des
pieces d'ivoire, le changement est indifférent pour le systéme: mais si je
diminue on augmente le nombre de pidces, ce changement-la atteint
profondément la "grammaire” du jeu.” (Saussure, Cours, chap., V)

En effet, pour que se constitue unc science du langage autonome,
il a fallu au linguiste adopter ce que Hjelmslev appelle une attitude
"immanente” (Hjelmslev 1971: 12) qui consiste A étudier le langage en lui-
méme et pour lui-méme,.

b
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L'on peut estimer que cette attitude est artificielle. Dans la vie
normale, le langage est toujours un moyen: moyen d'expression, moyen de
communication. Il est rarement un but en lui-méme. En face d'un interlo-
cuteur, nous voulons savoir ce qu'il nous dit et nous ne nous posons pas de
question sur la fagon dont il le dit. Le linguiste, au contraire, fait de
instrument I'objet méme de son étude. "La linguistique a pour unique et
véritable objet la langue envisagée en elle-méme et pour elle-méme.”
(Ibid.) Ainsi se trouvent refoulés dans Vextra-linguistique tous les
problémes qui concernent I'utilisation réelle du langage dans des situations
sociales concrétes.

Cependant, 1a plupart des linguistes se refusent au jourd’hui 2 une
tendance immanentiste A outrance. L'idée la ~ius généralement acceptée est
que "si I'on veut connaitre la place du langage dans la vie humaine, il faut
3 la fois comprendre I'organisation formelle des énoncés et leur relation
avec tout ce qui est extérieur au langage® (Robins 1973; 25). 1l s’agit en
fait de deux poles entre lesquels oscille la pensée linguistique: le langage

étudié¢ en lui-méme et pour lui-méme, et le langage dans sa relation avec
I'homme et la société.

Pour la didactique des langues, en particulier, il est important de ne
pas dissocier I'étude “interne” du systéme et les caractéristiques concrétes de
son existence et de son utilisation. On ne saurait enseigner une langue sans
référence A la socio-culture spécif ique dans laquelle elle est utilisée {(cf. la
notion de "compétence de communication”, 1.7)

Il est utile de souligner aussi que certains préjugés linguistiques
concernant les diverses langues proviennent d’une confusion entre "aspect
interne et I'aspect externe des phénoménes linguistiques. Ainsi par exemple
certains soutiennent, depuis Rivarol, que "le f rangais est, de par sa nature,
clair”", ce qui implique une confusion entre "langue” et “discours” (1.6): le
syst¢éme du frangais n'est pas plus “clair® que celui d'une autre langue; il y
a en frangais des "discours” plus clairs que d’autres... comme dans n’importe
quelle langue. Un autre pas est franchi quand on attribue a cette supposée
"clarté” du frangais, le fait qu'il ait été pendant une longue période 1a
premiére langue internationale. La diffusion et I'éventuelle suprématie
d’une langue donnée ne sont pas fonction de son systéme (linguistique
interne), mais de Ia puissance économique, culturelle, ou militaire du peuple
qui la parle (linguistique externe). Une analyse similaire peut étre faite a
propos de la diffusion mondiale de I'anglais au XX°® siecle et I'attribution

populaire A cette langue des caractéristiques telles que “"langue simple”,
"langu.e efficace", etc,

1.5 L'ETUDE DU LANGAGE: LES PARTIES ET LE TOUT

Pour se constituer comme science du langage, la linguistique a dao
adopter aussi une conception “totalisante”, qui consiste & considérer le
langage comme un tout et non comme une simple juxtaposition de parties.

En effet, plusieurs disciplines s’intéressent a des aspects particuliers
du langage:

[ )
C,. )
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s la biologie peut chercher a décrire les bases physiologiques de 1a parole;

s la neurologie peut s'intéresser 3 étudier les bases cérébrales de la parole;

a la physique peut étudier, décrire et .nesurer les ondes sonores que
produit 'appareil phonateur humain, et 1a fagon dont elles sont pergues
par [’oreille;

s la psychologie peut étudier le langage dans sa relation avec le
comportement humain;

s la logique peut étud:er le sys:¢eme du langage humain pour essayer de
lui appliquer ses lois;

w la philosophie peut étudier les rapports entre le langage et la pensée;
etc.

Mais, du point de vae du linguiste, ce que 'on étudie ainsi ce sont
des aspects fragmentaires du langage. Tant que I'on se limite 2 I'étude de
ces aspects particuliers, la spécificité du langage échappe A I'observation.
Le linguiste se donne donc pour tache d’étudier le langage, non comme un
conglomérat hétérogene de faits biologiques, physiques ou psychologiques,
mais comme un tout ayant une structure spécifique. La linguistique est la
science du langage comme phénomeéne spécifique, dans ce sens qu'elle
cherche 4 en établir Ia logique interne qui fait que tous ces phénoménes
biologiques, physiques, psychologiques et sociaux fonctionnent d'une fagon
systématique et intégrée permettant ainsi 1a communication humaine.

En dndact:que des langues, on s’intéresse évidemment non seulement
a la linguistique "pure” (immanente) mais aux apports possibles de toutes des
dnsc:phnes connexes (neurologne --> neuro-linguistique: sociologie -->
sccio-linguistique...) qui permettent de mieux éclairer le phénoméne du
langage humain (pour éventuellement, mieux comprendre son apprentissage
et son enseignement).

LANGUE/DISCOURS

i.6 LANGUE ET DISCOURS (COMPETENCE/PERFORMANCE)

Le linguiste part de I'hypothése qu'il existe un systeme derriére
toutes les manifestations langagiéres. Cette notion de systéme linguistique
n'est pas évidente pour 'homme de la rue, qui est plutdt porté A penser
qu'il parle d’'une fagon spontanée, sans obéir 2 des régles.

Clest pourtant la base méme de la démarche scientifique. Quand
'homme de science cherche A établir ies lois qu: régissent la chute d'une
pomme ou d'un corps quelconque, il ne cherche pas 3 expliquer 1a chute de
tel objet déterminé, mais celle de n'importe quel objet. Quand le botaniste
se penche sur une rose déterminée, il vise 3 décrire la structure de la rose
en général. Sur la base des données concretes de 'expérience --des millions
de roses ot il n'y en a pas deux identiques--, la science dégage un modéle
idéal, le systéme de la rose.

1.
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L'existence de lois darriére les phénomenes s'impose ainsi facilement
pour ce qui touche le domaine de la nature. Mais en ce qui concerne le
langage, phénoméne humain et social, le vulgaire est plus réticent.
L'explication doit sans doute &tre cherchée dans le vieux préjugé qui veut
que les phénoménes humains et les phénoménes sociaux ne sojent pas sujets
a2 des lois et ne soient donc pas réductibles 2 un systéme.

Le linguiste a fait ainsi oeuvre de pionnier dans le domaine des
sciences humaines quand il a fait accepter I'hypothése que pour comprendre
la structure spécifique du langage il fallait chercher, au-deld des
fluctuations et des changements de la parole, un systéme sous-jacent. C'est
la distinction classique qu'on trouve chez Saussure entre "langue"” et "parole”
(Saussure, 1916, chap. 3 et 4). D'autres linguistes préférent parler de
"langue” et “discours™ "Le discours est une construction opérée
momentanément avec des matériaux qui sont ceux de la langue”, (G.
Guillaume 1971: 19). Hjelmslev utilise 'opposition "systéme” et "texte”.

Dans Ia théorie de la communication, les termes consacrés « At "code” et
"message”.

Dans une perspective similaire a celle de Saussure, mais non
identique! Noam Chomsky distingue “compétence” et "performance™ "Nous
faisons ainsi une distinction fondamentale entre la compétence (la con--
naissance que le sujet parlant a de son langage) et la performance
(I'utilisation réelle du langage dans des situations concrétes)... Le probleme
pour le linguiste, aussi bien que pour I'enfant apprenant sa :angue mater-
nelle, est celui de déterminer & partir des données de Iz performance le
systéme de régles sous-jiacent qui a été intériorisé par le sujet parlant et

qu’il met en fonctionnement dans la performance concréte.” (Chomsky
1965: 4).

uels que soient les termes utilisés, il s’agit de "opposition entre un
g

savoir et un faire, entre un virtuel et un actuel, entre puissance et
manifestation.

langue - parole

langue - discours
syst’me - texte

code - message
compéience performance
savoir - faire

virtuel - actuel
puissance - manifestation

Il ne faut pourtant pas oublier que les deux termes de cette dicho-
tomie s'impliquent mutuellement. Comme pour d'autres situations, les deux

ll"om Saussure, "en séparant la langue de la parole, on sépare du méme coup...ce
qui est social de ce qui ent individuel*. Chomsky ne retient pas cette identification
"langue® = social / "parole” = individuel. Pour lui, Ia compétence existe ches chaque
sujet parlant.
1 i
A a
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contraires sont solidaires. "Discours et langue sont des termes corrélatifs.
Pas de discours sans langue” (G. Guillaume, idem). Le discours n'est que
la manifestaiion de la langue. La langue n'est que la systématisation des
phénoménes du discours. Autrement dit, le modéle abstrait ne paut étre
délié de la réalité concréte qu'il prétend figurer.

COMPETENCE DE
COMMUNICATION

|

1.7 LA NOTICN DE "COMPETENCE DE COMMUNICATION"

En didactique des langues, la Jistinction "langue/discours” est a la
base de nombre de discussions. Par exemple, en ce qui concerne I’ensei-
gnement de Ia langue maternelle; 'enfant qui arrive & I’école maitrise-t-il
sa langue? Faut-il lui enseigner la langue, ou bien faut-il lui apprendre a
mieux s’en servir (donc, le discours)?

Il est important 3 ce sujet d'étudier le concept de com, étence de
communication qui s'est developpé en linguistique 4 la suite des études en
ethnographie de la communication. Dell H. *Tymes (1972) élargit en effet
la notion chomskyenne de compétence pout y inclure -- outre la connais-
sance des régles du systéme (compétence linguistique) -- la connaissance des
régles d'emploi des énoncés (compétence socio-culturelle) et la capacité de
les utiliser d'une fagon adéquate dans une situation donnée (compétence
discursive). C'est ce qu'il appelle la compétence de communication, qu'il
garde quand méme distincte de la performance. La compétence "grammati-
cale” (ou "linguistique”) n’est donc qu’une des composantes de la compétence
dc communication, le reste étant du niveau psycho-social et culturel. "Un
enfant normal, écrit Hymes, "acquiert une compétence qui lui indique
quand parler, quand ne pas parler, et aussi de quoi parler, avec qui, 4 quel
moment, ou, de quelle maniére. Bref, un enfant devient 2 méme de réaliser
un répertoire 1t'actes de parole, de prendre part 4 des événements de parole

et d’évaluer | agon dont d'autres accomplissent ces actions” (Hymes 1972 -
trad. frgse 1984:74).

Terminologie

Compétence: la connaissance (non nécessairement verbalisable) que
I"individu parlaat/écoutant a des régles de sa langue. (Pour Hymes
et d'autres, ce savoir ne constitue que la compétence strictement
"linguistique” ou "grammaticale”).

Compéier.ce grammaticale (ou linguistique): la capacité de
comprendre/produire des phrases bien ~.onstruites (c’est-a-dire, dunt
la phonologie et la morpho-syntaxe respectent les régles de Ia
langue), sans égard a leur adéquation & une situation déterminée.
(Sous-composante de !» compétence de communication).

Iy
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Compétence socio-culturelle: Connaissance des régles d'emploi de
la langue dans une communauté donnée: savoir quand on peut
parler, qui peut parler A qui, de quoi on peut parier ou on ne peut
pas parler ("tabou”) dans une socio-culture donnée. (Sous-compo-
sante de la compétence de communication).

Compétence discursive: Plus spécifique que la précédente, c'est la
capacité 4 évaluer les paramétres d'une situation de communication
précise avant (pendant) d'y intervenir: 2a qu- e m'adresse? nuel est
son statut?, et la capacité de moduler son discours en fonction de
I'échange auquel on participe et en foncticn de la stratégie adoptée:
comment je dois lui parler pour obtenir mon but? qu'est-ce qu'il
veut de moi quand il me dit zeci? (certains I'appellent "compétence
stratégique”).

Compétence de communication: capacité a produire non seulement
des énoncés grammaticalement bien formés dans une langue donnée
(competence linguistique); mais aussi acceptables dans la socio-
culture en question (compétence socio-culturelle) et adéquats a la
situation de communication dans laquelle on intervient (compétence
discursive). A la réception, c’est la capacité 4 interpréter correcte-
ment les énoncés produits dans la langue-culture en question, en
fonction de leurs éléments proprement linguistiques, et de Ia
situation de communication dans laquelle ils ont é&té produits. Selon
les termes de Hymes, c’est ua “savoir® plus un "savoir fajre”

langagier.
la compétence la composante grammaticale
de comprend la composante socio-culturelle
communication la composante discursive

En didactique des langues, I'introc action de la notion de "compé -
tence de communication” au début des années 70, a contribué & donner un
fondement proprement linguistique aux critiques qui étaient adressées aux
méthodologies de type structuro-behavioriste, basées essentiellement sur des
pratiques répétitives ' mécanistes (imitation, répétition, "pattern prac-
tice”,...). Ces méthodes ne visaient que le montage d'une compétence
"linguistique” - constraire des phrases correctes - mais ne développaient pas
la capacité a utiliser ces phrases dans des situations concrétes. De cette
révision conceptuelle sont nées les nouvelles méthodologies qui dominent dés
la fin des années 70: approches fonctionnelles, approches "commun:catives”,
approche interactive. Cette notion souléve ceper.dant un nombre important
de questions assez délicates. comment acquiest-on cette compétence de
communication en L.E.? (est-ce en prolongation, et sur la base, d'une
compétence similaire en langue maternelle?) Enseigner une compétence de
communication, cels revient-il A imiter des actes de parole réalisés en
langue 2? (voir chap. 10) Enfin, développer chez I'apprznant une compé-

1y
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tence de communication similaire & celle du locuteur natif implique aussi
qu'on ait résolu le probléme de I'opposition "norme/variation linguist.que”

(1.8 et 1.9) et qu'on ait fait une place dans le matériel peédagogique aux
diverses fonctions du langage (1.11).

compétence
socio-culturelle

compétence
linguistique

compétence discursive
(ou "stratégique”)

Les composantes de la composante
de communication

1.8 LES VARIETES DE LANGUE

Pour pouvoir étudicer la langue - au sens saussurien du terme -~ lc¢
linguiste doit construire un systéme abstrait, idéal, par dela les variations
infinies du discours (1.4). Ainsi Chomsky signale que sa notion de
compétence est basée sur l'idée d'un locuteur auditeur idéal dans une
communauté linguistique homogéne: "Linguistic theory is concerned
primarily with an ideal speaker - listener, in a completely homogenous
speech - community..." (Chomsky 1965: 3), Ce postulat méthodologique est
sans doute indispensable pour la construction d’un modeéle théorique. Mais,
comme le fait remarquer Hymes, ce qui existe dans la réalité ce sont A~s
compéiences linguistiques différenciées, dans des communautés linguistiques
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hétérogenes. (Ce qui, évidemment n'invalide pas 1a démarche théorisante,
qui fait abstraction des différences pour construire des systémes homoge-
nes). L’individu se trouve en fait, en matiére de langege, dans une tension
constante entre le nécessaire consersus d'un coté [un code commun assure
I'intercompréhension], et I'irréductible particularité, de I'autre [chaque
individu est différent de I'autre dans ses usages langagiers].

Ainsi, pour I'analyse linguistique, une notion comme "la langue
frangaise® représente le plus haut niveau d'abstraction: ce que I'on trouve
dans la réalité ce sont diverses variétés de langue frangaise selon les
époques, selor le> régions, selon I'age ou la profession des interlocuteurs,
etc. Les paramétres les plus généralement considérés sont le temps,
I'espace, les classes sociales, les domaines d’emploi et les diverses situations
de communication. Les expressions les plus employées pour désigner ces
variétés de langues sont celles de dialectes, étapes, niveaux. styles et regis-
fres. En général, il existe pour chaque parameétre des préjugés (voir
"linguistique populaire”) qui veulent que telle variété soit meilleure,
supérieure, plus belle que les autres.

Pour essayer d’utiliser une terminologie cohérente, on peut parler de

différences temporelles:"¢tapes"~chronolectes (1.8.1)
dirférences régionales: "dialectes” (1.8.2)
différences sociales: "niveaux®-sociolectes (1.8.3)
différences sectorielles: "registres” (1.8.4)

1.8.1 Chronolectes (différences temporelles): La langue, phénomane
humain et social, évolue comme les hommes et comme les sociétés. Aucun
systéme linguistique ne saurait rester immuable. Toute langue se modifie
a travers le temps, quoiqu'a une vitesse différente pour chaque sous-systé-
me. Le lexique évolue & une vitesse plus grande que la syntaxe: des mots
nouveaux apparaissent tous les jours, mais il faut des siécles pour créer une
nouvelle préposition.

Ainsi, pour le frangais, il est habituel de distinguer un frauais de
la Renaissance, un frangais classique, un frangais contemporain. L'étude
de ces variétés, appelées chronolectes, est 'ob;et de la linguistique diachro-
nique (ou évolutive).

Dans ce domaine, le préjugé courant veut que la "meilleure” langue
soit celle d'une étape plus ancienne. Pour la pensée populaire, I'évolution
de 1a langue est synonyme de corruption et décadence.

1.8.2  Dialectes (diffcrences régionales): Ce sont en général les differen-
ces les plus évidentes. 1l suffit de voyager un peu pour constater qu'il
existe un frangais de France, un frangais de Suisse, un frangais du Québec.
Si I'on affine I'analyse, on découvre qu'a I'intérieur d’'un méme pays, il
existe des variétés régionales: le frangais de Montréal n'est pas celui de
Québec; le frangais de Lille est différent de celui d Bordeaux, ctc.

-
ee
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Pour I'anglais, d'abc.d su niveau des pays, on trouve 1anglais
britannique, "anglais des Etats-Unis, I'anglaic cznadien, I'anglais australien,
etc. Ensuite, dans chaque pays, il existe des variétés régionales: I'anglais du
Texas, celui du Mid-West, ctc

Il est évicent qu’a la limite, il y a autant d- variétés qu'il y a de
sujets parlants. Chaque individu a son propre idiotecte.

En général, un de ces dialecies jouit d’un statut de prestige por
rapport aux autres. Ce statut préférentiel est rarement d0 i des raisons
linguistiques; mais piutét a4 des raisons socio-économiques.

La plupart des lingvistes appellent les s.iiétés régionales des
dialectes, sans que ce mot contienne aucun jugemer de valeur: le f rangais
de Paris est un dialecte au méme titre que le frangais de Montréal.
D'autres font une distinction entre une langue et ses dialectes, pour tenir
compte du statut de prestige relatif des diverses variétés territoriales.

1.8.3 Soclolectes (différences sociales): A Ulintérieur de la méme
communauté linguistique, tous les membres ne parlent pas de 1a méme
fagon. Ces diverses szriétés sont souvent désignées sous le nom de niveaux
de langue: il existerait ainsi un niveau populaire, un niveau familier ¢t un
niveau so’ jné.

Actuellement la notion de "niveaux de langue" est quelque peu
décriée. Souvent mal définie, elle se voit substituer I’expression sociolectes.
De plus, il est malaisé de déterminer le nombre de ces niveaux (pourquoi
3 et non pas 4 ou 57) et leurs limites respectives.

Pour rendre encore les choses plus complexes, une méme pevsonne
peut dans la plupart des cas passer d’'un niveau de langue A un autre selon
la situation de communication: faire réparer sa voiture, se disputer avec un
adversaire, faire des emplettes, donner une conférence, écrire a4 son
gouvernement, etc. L’'on reconnaitra ainsi une langue soutenue ou formelle,

une langue commune ou standard et une langue familiere, en fonction des
situations de communication.

Les rapports entre ces variétés de langue et les clivages de classe
sociale ne sont pas faciles & établir. En général, on peut affirmer que les
membres des classes favorisées sont mieux & méme de connaitre et de
maitriser le niveau soigné ou formel. Les socio-linguistes peuvent méme
inverser le postulat: les classes favorisées imposent leur variété de langue
comme étant la meilleure.

1.8.4 Registres (différences sectorielles): Selon les domaines d'emploi de
Ia langue, il se produit souvent des particularités qui ont surtout trait au
lexique et & la syntaxe. On parlera ainsi de la langue des militaire: la
langue du hockey, Iz langue littéraire, Ia langue scientifique.

E
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Dans le cas des registres de langue, il existe aussi un préjugé

généralisé: la "meillenre” langue est celle de la littérature, celles des "bons
auteurs”.

N.B. Certains linguistes utilisent registres comme synonvme de niveau de
langue (sociolecte).

Factour Variante Prijugd —cursat
Temporel chronulectes modele: une étape antdrieure
étapas

Régional dialectes moddie: le centre gdographique
de dispersion

Social sociolectes modéle: la langue de la
classe dominante

Sactoriel registres modaéle: Ia langue littéraire

1.9 VARIETES DE LANGUE ET ENSEIGNEMENT

Enseigner une langue suppose donc, en termes concrets, choisir la
variété de cette langue qu'on va enseigner. Ce choix peut étre explicite ou
implicite, mais on ne peut I'éviter. Quel frangais enseigner? - question
que se posent souvent les didacticiens du francais - revient a4 se demander
quelle variété géographique (le frangais de France?, celui du Québec?), quel
sociolecte, éventuellement quel registre (la langue littéraire?) sera choisi
pour I'élaboration du matériel didactique. (Il en va de méme pour les autres
langues: Quel espagnol enseigner?, Quel anglais enseigner?...) Le probléme
se pose sans doute différemment selon qu'il s’agit de I'enseignement de la
langue maternelle ou d'une langue seconde ou étrangére:

en langue maternelle, le probléeme du choix de la variété
géographique ne saurait se résoudre qu'en faveur de la variété locale (a
moins de situation de dépendance politique ou idéologique: colonisation,
annexion...). Restent cependant les problémes de sociolectes et/nu registres
A privilégier - liés au choix d'une norme (1.10). En fait, I"école a pour
tiche en langue maternelle d’amener les enfants, des usages vernaculaires
a I'usage formel de la langue, notamment dans sa version écrite.

en langue seconde ou étrangére, Ia situation est plus complexe.
Les diverses variétés géographiques ne se situent pas au méme niveau en ce
qui concerne le prestige qui leur est attaché. (Le "meilleur” frangais serait
le frangais de France; le "meilleur” espagnol, celui d’Espagne, - voir 1.8.2).
Le choix, ensuite, sera différent selon que I'apprenant reste dans son pays
d'origine, ou qu'il se trouve dans un pays de langue étrangére. (Pour
Penseignement du frangais en Argentine, p.e. on pourra - sans méme se
poser la question - choisir pour réference linguo-culturelie le francais de
France. Pour enseigner le frangais aux immigrants au Québec, par contre,

¥
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la variété locale semble s’imposer d’emblée). Pour ce qui est des sociolectes
ou niveaux de langue, les avis différent: certains estimen: - notamment les
tenants des approches communicatives - qu'on ne saurait réd .ire I'enseigne-
ment d'une L, 4 un code unique, monolectal, invariable, et qu'on devrat
au contraire habituer I'apprenant 4 la diversité des usages qui existent dans
une communauté donnée. Une telle position, cohérente en théorie, souléve
des problémes énormes dans la pratique réelle de I'enseignement. Une
solution possible consisterait & distinguer entre production et reception
(1.12): on pourra habituer I'apprenant 2 comprendre diverses variétés de
la L; (en I'exposant, p.e., 2 des enregistrements de divers locuteurs, dans
des situations de communications diverses: des échanges formels, des
conversations spontanées...); mais il semble nécessaire de lui enseigner une
seule variété de production (sinon, il parlera une langue de nulle part, ou
mélangera les variétés dans des productions finalement incohérentes).

| S —

—
|
i
;

1.10 LA NOTION DE NORME

L’existence dans toute communauté linguistique de variétés de
langue (1.8) - ce qui suppose des usages différenciés - pose le probleme de
la nécessité d'une norme linguistique, que la communauté impose par divers
moyens (I'école, 'administration, etc.) 2 ses membres.

En fait, la notion de norme recouvre deux sens différents . -t
souvent confondus:

1.10.1 Au sens descripiif: la norme constitue une sorte de "moyenne™ ce
sont les usages linguistiques courants dans une communauté donnée. Tcue
norme objective peut s'appuyer sur des données statistiques. A.insi, par
exemple, le systéme de la langue frangaise permet de mettre n'importe quel
adjectif aprés un substantif. Si nous prenons le substantif "chat", il est
possible de trouver, dans les manifestations de discours, aussi bien "un chat
noir" que "un chat supersonique”, "un chat pédéraste” ou "un chat obscuran-
tiste", selon le contexte dans lequel se trouve I’expression. Mais si, dans
I'abstrait, toutes ces constructions sont également possibles, il es: facile de
constate:, aprés une étude statistique, que "chat noir" est bien plus probable
que "chat obscurantiste”.

Il en va de méme pour le systeme phonologique. S'il est vrai que
nous pouvons trouver, dans la prononciation frangaise réelle, autant de /t/
qu'il y a d’individus, il n’e1 est pas moins vrai qu'il existe pour toute
langue un certain nombre de réalisations phonétiques normales de ces
phonémes.

Un concept similaire est celui de langue standard: celle qui est
diffusée par I'école, la radio et la télévision, celle qui est utilisée par
I'administration.
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1.10.2 Au sens prescriptif, la norme définit une "langue correcte” et
prescrit les "usages incorrects®. C'est I'ensemble de régles (de prononcia-
tion, de choix ‘exical, de grammaire...) qu'il faut respecter pour "bien
parler”, c'est-a-dire, pour se conformer & un modéle de langue considéré
comme plus prestigieux. Cette fagon de voir la norme repose sur des juge-
ments de valeur (telle variét¢ de langue est "plus belle”, "plus pure"...);
comprend des régles du type "ne dites pas ceci, dites ceci”, et obéit en fait
4 des déterminations extra-linguistiques (de “linguistique externe”, voir 1.3).
En effet I'imposition d'une norme peut obéir a3 des besoins politiques
(Fordonnance de Villers-Cotterets, par Frangois 1°*, en 1539, impose I'usage
du frangais - qui est A I'époque la langue du roi, mais pas celle de toute
la France - dans les cours de justice), des impératifs sociaux (Vaugelas,
1647, définit un "bon usage” -- la fagon de parler du roi et de la plus saine
partie de la cour -- et rejette du méme coup dans le "mauvais usage” la
langue quotidienne du peuple), ou plus largem>nt aux nécessitées de la
communication (I'invention de I'imprimerie a entrainé I'impositic.. d'unc
norme orthographique).

1.10.3 Norme et enseignement des langues

La notion de norme est trés importante pour je professeur de
langues. La plupart des discussions, en didactique de la langue maternelle,
tournent autour de cette question de I'"nseignement d'une norme. En di-
dactique des langues secondes la situation est similaire. En effet, si la
tdche du jeune enfant qui apprend une langue consiste a acquérir le
systéme abstrait (ou compétence) A partir des données de la performance
concréte, pour la personne qui apprend une langue étrangére il s'agit d'une
activité du méme type: une compétence A construire sur la base des
manifestations du discours. Mais le professeur ne peut assumer la tiche
d’exposer I'étudiant aux réalisations infinies du discours. Limité par une
situation scolaire réelle, le professeur se voit obligé de choisir ce qui est
plus fréquent, ce qui est normal, Jes structures les plus rentables, les locu-
tions qui seraient employées le plus normalement dans une situation donnée.

Il est utile de remarquer, dans un sens plus général, que toute
socicté est génératrice de normes: standardgs ou patrons de comportement
auxquels on adhére, la plupart du temps inconsciemment. Il existe ainsi
des normes sociales pour I'habillement, pous l'alimentation, etc. Ainsi par
exemple, pour les divers groupes sociaux, on mange d'une certaine fagon,
on porte un certain type de vétements, on ne peut uriner n'importe o0 ni
n'importe comment. Ces normes varient sans doute d'un ensemble soci:|
a l'autre, et d'une époque A l'autre. A I'intérieur d'une méme société i.
existe des sous-normes (selon les régions, les groupes d’age, les sexes, ...)
qui_peuvent entrer en conflit avec les "normes générales”. Certains
préferent parler de I'existence, pour un domaine d'expérience donné (la

langue, I'habillement...) d'une pluralit¢ de normes et, éventuellement, d'une
norme dominante.

A noter aussi I'aspect coercitif des normes sociales. Le non-respect
des normes entraine d'une fagon ou d'une autre une forme de sanction.
Dans le cas des normes linguistiques, outre un certain rejet social plus ou
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moins dissimulé (Il parle mal!), l'individu qui ne parle pas la norme
socialement acceptée peut avoir des problémes pour trouver un travail, pour
obtenir un avancement, etc.

F:.:m
FONCTIONS DU
LANGAGE

1.L11  LES FONCTIONS DU LANGAGE

Enseigner & comr .uniquer dans une langue étrangére implique batir
chez 'apprenant non seulement la capacité de construire des phrases bien
formées, mais aussi de développer chez lui l1a capacité A produire des
phrases adéquates & la situation de communication (1.7). Fait donc partie de
la "compétence de communicatior” la capacité de reconnaitre les diverses
fonctions que le langage peut jouer selon les situations.

1.11.1 Communication/expression:

Pour André Martinet la fonction essentielle du langage est celle de
communication. Le langage est I'instrument qui permet aux hommes d'agir
ensemble. "C'est bien la communication, c’est-a-dire la compréhension
mutuelle qu'il faut retenir comme fonction centrale de cet instrument qu'est
la langue®. (Martinet 1960: 13). C’est une fonction a tel point primordiale
que pariois elle est prise pour unique: "Au fond, le langage n'est qu'un
simple instrument de cominunication”, peut-on entendre souvent.

Ce n'est qu'une partie de la vérité. Le langage exerce aussi (comme
le souligne Martinet) --a coté de sa fonction de communication et en méme
temps qu'elle-- une fonction d'expression: le suict parlant veut cc nmuni-
quer quelque chose, mais il veut le faire dans s<s propres termes, en souli-
gnant ce qui I'intéresse particuliérement, parfois au prix de redondances et
de répétitions de l'information, comme dans I'expression "je I'ai vu de mes
propres yeux".?

1.11.2 Les facteurs de la communication

Roman Jakobson (1963: 213-220) estime que méme si la transmis-
sion J'information constitue la tdche dominante de nombreux messages, on
ne peut négliger le fait que tout acte de langage comporte une variété de
fonctions qui peuvent se réaliser conjointement. Il propose donc six
fonctions qui correspondent, selon lui, aux six facteurs constitutifs de toute
communication verbale. Ces six facteurs sont:

2Mm-t'met signale une troisitme fonction, qu'il appelle fonction esthétique, "qu'il serait difficile
d'analyser, tant elle s'entreméle étroitement sux fonctions de commt - cation et
d'expression® (Martinet 1860: 10).

‘\.“;’
ta
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un émettcur (ou locute ). qui envoie
un message 4
un destinatgire
Le message fait allusion A
un référent (ou monde référentiel);
il est construit sur la base d’
l'. code connu au moins partiellement par les deux interlocuteurs;
et il implique
un canal, ou un contact physique et psychologique entre les deux
interlocuteurs

dmettour E —_—

Lot

référent

messnge -] dastinataire

Les six facteurs de |a communication (selon Jakobsom)*

A chacun de ces facteurs correspond une fonction:

Ia fonction référentielle (ou dénctative) qui renvoie au référent (ce

de quoi on parle). C'est I'information que A transmet 3 B: “La
porte est fermée".

fonctlon exp.zssive (ou émotive), qui réside chez le ncuteur, Le
message exprime Iattitude du sujet parlant vis-a-vis do ce dont il
parle: colire, peur, ironie, etc: "Hélas! La porte est fermée”,

fonction conmatlve (ou incitative), orientée vers le destinataire du
1 essage, que I'on veut faire agir, chez qui on veut provoauer une
reaction:  "Fermez la porte™ ou simplement, "La porte” avec
I'intonation adéquate.

°En fait, Jakobson utilise "contexte” plutét que "référent® (voir 2.12).

[ 2 "I
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] fonction métalinguistique, centrece sur le code lui-méme: "Que
signifie “vernaculaire™? "Qu’est-ce qu'un "sycomore"”" Dans
ce cas, on utilise le langage pour parler du langage lui-
méme,

(] fonctlon poétique, qui s'intéresse 2 la qualité du message lui-
méme, pour obtenir la plus grande efficacité. Un exemple
serait celui du Bourgeois Gentilhomme qui demande 3 un
professeur quelle est la meilleure fagcon de construire le

myssage "Belle marquise, vos beaux yeux me font mourir
d'amour”,

] fonction phatique, enfin, qui vise simplement A établir ou a
garder le contact, a3 prolonger la communication, A éviter le
silence, etc. Ainsi quand on demande "Comment allez-vous". en
frangais, on ne s'attend pas 3 un bulletin de santé. Parfois un
dialogue entier est purement phatique, comme les conversations sur
le temps qu'il fait. Il existe ainsi dans toute langue des
"éléments phatiques” (ou phatimes) qui servent A remplir les vides
laissés par les hér'tations, les pauses, les reformulations du
message, etc. En frangais: eh bien. bon, dcoute., dis-donc,
penses-tu, heu...;, en anglaiss well. you see. er.. aha.. en
espagnol: bueno, hum, mira, viste? comprendes?...

POUR LE MEILLEUR E7 . « LE PIRE

... - oo Syroan WIIRILARSES
QW

> Le cas typique c'est le métalangage grammatical enscigné par l'4cole: *Jardin® est un
substantif, etc.
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REFERENT
"référentielle”

CODE
"métalinguistique®

EMETTEUR » MESSAGE — DESTINATAIRE

“expressive "poétique® "conative ou
ou émotive”

\\//inmative'

CANAL
(CONTACT)
“phatique”

Tablesu des fonctions du langage en rapport
svec les factuurs de la communication (d’aprie
Jakobson)

Le schéma de Jakobson --trés fécond pour de nombreuses études-
- a souvent été critiqué (comme le modéle de la communication sur lequel
il est basé). On signale qu'il suppose un code unique, homogéne; que le
modele reste abstrait, etc. En particulier il est signalé que le probléme de

déterminer quelle est (ou quelles sont) la fonction prédominante d'un
message reste entier. Comment distirnguer les fonctions?

Il manque, en nutre, 3 ce schéma d'autres fonctions, telles que Ia
Jonaction ludigue (qu'on peut sans doute rattacher a la fonction poétique) et
la fonction d'identification au groupe social qui parle cette langue (1.1).

Il est & remarquer que la dimension sociale de lIa communication est absente
de ce schéma,

1.11.3 Fonctions du langage et enselgnement

Cependant, quoi qu’'il en soit des difficulteés théoriques, I'enseigne-
ment des langues se doit de tenir compte de ces diverses fonctions du
langage et de leurs réalisations. Certaines expressions qui peuvent sembler
banales du point de vue de la fonction poétique ou esthétique sont indis-
pensables du point de vue de la fonction phatique. La communication
réelle fait appel souvent A des pléonasmes comme "une foule nombreuse” ~u
“revenir en arriére”, qui contiennent des redites superflues du point de vue
stricte de la fonction référentielle. Ce qui est normal pour une fonction ne
I'est pas nécessairement pour une fonction différente.
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On a ainsi signalé que dans les manuels de langue 2 on a générale-
ment privilégié la fonction référentielle (Alvarez 1980), au détriment des
aspects expressifs, phatiques et incitatifs de la communication normale. Les
dialogues et les exercices fabriqués pour la classe de langue utilisent surtout
un langage “"descriptif”. Les personnages y parlent pour décrire le réel, ce
qui donne des "conversations" absurdes comme dans P'exercice suivant:

Ecoutez M. Dupond n'a rien dans sa poche.
11 demande:
Dans ma poche, est-ce que j'ai un mouchoir?
Non, vous n’avez pas de mouchoir.

ou dans le dialogue suivant (V.L.F,, legon 2)

LUCIEN. -  Voild une place...

MARIE. - Cest {a place d'ltalie, 4 Paris.
LUCIEN. - Monsieur Thibault habite place d'italie.
MARIE. -  OQOui, au numéro 10. Voild sa maison.
LUCIEN. - (C'est une grade maison?

MARIE. - Non, elle a sculement quatre étages.
LUCIEN. - En bas, il y a deux magasins.

MARIE, - Oui, 4 gauche, il v a une pharmacie.

1.12  LE CIRCUIT DE LA COMMUNICATION: ENCODAGE ET
DECODAGE

Une distinction essentielle en linguistique, reliée au probleme de
"norme" et de fonctions du langage, est celle qui concerne deux moments
différents de I'acte de communication: I'encodage et le décodage.

/encot{a?c N\
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L'encodage est le fait du locuteur qui, sur la base d'une pensée,
d'une idée, d'une émotion qu'il veut communiquer, transforme cette idée
en un message utilisant un code donné (la langue frangaise, par exemple).
Il met sa pensée "en code".

T.e décodage est le fait de I'auditeur qui, 3 partir du message qu'il

pergoit, et A condition qu'il connaisse le code utilisé, reconstruit I'idée qui
lui a été transmise,.

C'est la différence entre la production du message et 1a réception du
message, entre la phonation et 1'audition, entre I'écriture et la lecture. 1l
semble que ces deux aspects de la communication ne soient pas symétriques
et qu'ils fassent appel & des capacités intellectuelles différentes, ce qui n'est
pas sans intérét pour la didactique des langues. Il semble, pour le sujet
normal, que la capacité de décodage soit plus vaste que la capacité d'enco-
dage: nous comprenons plus que ce que nous disons; nous sommes capables

de distinguer plus de sons que ceux que nous utilisons dans notre propre
prononciation.

encodage - décodage
production - réception
émission - compréhension
phonation - audition
écriture - lecture

Cette opposition est utilisée couramment en didactique des langues,
entre autres choses pour distinguer un vocabulaire actif et un vocabulaire
passif. Le volume du second est bien plus grand que celui du premier,
comme le souligne W. F. Mackey: "Méme si un individu lorsqu’il parle au
téléphore ne fait usage en moyenne que d'un vocabulaire de quelque 2240
mots, il en reconnaitra et en comprendra davantage lorsqu'il les verra
imprimés ou écrits. (...) Nous faisons usage de beaucoup moins de mots

pour exprimer nos idées qu'il en faut pour comprendre celle des autres".
(W. F. Mackey 1972: 234)

En fait, les expressions “vocab. laire passif® et "vocabulaire actif”
sont génantes car elles laissent supposer que la compréhension du discours
est une opération "passive™ I'acte de communication selon cette vision des
choses n'aurait qu'un seul membre actif, le locuteur; le décodage aurait lieu
chez un étre qui le subirait passivement. Pour mierux rendre la distinction,
il serait préférable d'utiliser les expressions "vocabulaire 'encodage"
(production) et "vocabulaire de décodage” (réception), cel. lié A la
production des messages, celui-ci lié 4 1a compréhension.

En effet, pour ce qui est de I'encodage, le sujet parlant normal
utilise un nombre assez limité de mots, environ deux mille. Mais il est
capable de décoder des messages qui contiennent un nombre beaucoup plus
¢levé de mots différents. "On dit que les étudiants du niveau collégial sont
capables de comprendre entre 60 000 et 100 000 mots®. (Mackey, id.)
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lexique total de la langue

vocabulsire de production

vocabulaire {e réception

Bien des confusions peuvent &tre évitées en didactique des langues
si I'on retient cette distinction fondamentale. Par exemple, lorsque certains
critiquent la pauvreté du vocabulaire chez les jeunes il faudrait s’enquérir
s'ils parlent d’encodage ou de décodage. Bien des remarques sur I’enseigne-
ment de la prononciation concernent davantage un modeéle de reconnais-
sance (décodage) qu’'un modéle de phonation (encodage).

LECTURES RECOMMANDEES:

Martinet, A. Eléments de linguistique générale. Paris: Colin, 1960.
Chapitre 1: "La linguistique, le langage et la langue®.

Lagane R. et J. Pinchon (reds) La norme (Langue frangaise, n® 16) déc.
1972,
Hymes, Deil H. "On commuricative competence”, dans Pride et Holmes,

Sociolinguistics, Londres: Penguin, 1972,

---------- Vers la compétence de communication, Paris: Crédif/Hatier
(collection LAL), 1984,

Jakobson, R. ‘"Linguistique et poétique”, dans Essais de linguistique
générale, Paris; Minuit, 1963, pages 213-220.
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Travaux pratiques

i. Les préjugés ’inguistiques

Cet article de journal contient des jugements non fondés linguisti-
quement, et méme des préjugés. Relevez cing jugements de ce type et

opposez-leur une opinion juste,

au fil des mots
qe francais et 'anglais

Le francais est de par sa nature,
clair. 1l aime I'ordre direct: sujet,
verbe et complément. C'est ce qui fait
sa force. Sur ce point I'anglais perd du
terrain. Langue pratique peut-étre,
mais parfois obscure. Si je lis: the
man was to be jailed, bien sir j
comprends, mais la fagon de dire ce
n'est pas aussi nette, aussi claire que
le francais: on donna 1'ordre d'empri-
sonner cet homme. Le passif qui re-
vient si souvent en anglais alourdit la
phrase. la prive de cette force directe
qu'est la phrase active. Les pronoms
“on” et il sont bien prat:ques.
L anglais aime rester dans i amouve
ment. c’est vrai- “it's no use running”
se dira- pas la peine de courir. Nous
employons linfinitif. plus -decisif”
alors que I'anglais emploie le partici

resent. plus “"en mouvement .

‘anglats juxtapose simplement des
mots tandis que le frangals aime déve-
lopper la pensee et I'exprimer tout en-
tiere

Dans son ouvrage ‘‘Langue
francaise, langue humaine”, Jacques
Duron donne, de cette facon un peu
neghigee de I'anglais d'exprimer une
idee. I'exemple suivant. A plum rosy-
cheeked wholesome applefaced young
woman Toute une serie d'adjectifs a
la suite les uns des autres. C'est im-
possible en francais. il faut reher le
tout une jeune f[emme dodue, aux
joues roses, au visage rebondi comme
une pomme et resplendissant de
sante. Bien sur. les anglophones se
comprennent La n'est pas la ques-
tion 11 n'en est pas moins vrai que le
francais est une langue plus hee que
I'anglais, une langue qui n'aime fas
les inversions L'anglais laisse au lec-
teur le smin de laire I'effort de
comprehension necessaire a la liaison
des different, membres de la phrase.

tandis que le frangais donne au lecteur
une phrase toute précise. claire et
bien nette. C'est cela la clarte du
francais dont parlait Rivarol. Le
francais “eclaire” la pensée, la pro-
jette en phrases sures et définitives Il
n’y a plus rien a dire. aprés, pas d'in-
terprétation a donner qui ne soit la
bonne. C'est pour cela que le francais
a ete longtemps la langue de la diplo-
matie. Langlais est a 1'aise dans le
concret, dans le mouvement. e
francais est a l'aise dans I'abstrait i
est la langue par excellence des avo-
cats et aes diplomates Mais c'est
aussi la langue de la technique. ce
qu’'on oublie.

On peut dire que l'anglais filme
“I'homme qui aigit". C'est ce qui fait
3 force et par les temps qui courent
ou la vitesse régne, I'anglais est une
langue coloree, utile et pratique &
l'anglais filme I'action, le francass. au
contraire, aime l'analyser, cette 2:-
tion. la préciser. y ajouter meéme
quelque chose de rationnel et d'analy-
tique Il s'agit donc de reconnaitre a
I'anglais son sens du mouvement. et
au frangais son habileté a se detacher
des sensations pour aborder la raison
Dans le texte philosophique et
abstrait, le francais est incomparable
Descartes aprés tout etait francais
Langue de la nuance. de la raison et
de la logique. le francais donne a
'homme une culture basee sur la pen-
sée raisonnée el fondamentalement
juste. L'anflals. mons disciphine. se
plait dans I'a peu pres mais ne perd
pas son temps a analyser chaque par-
tie du message quil exprime “tout
cru” mais rapidement. x facons
d’apprehender 12 monde Deux manie-
res distinctes. aussi efficaces. ausm
utiles 1'une que Pautre

Le Devoir, vendredi 12 septembre 1975

41
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2. Langage. Intelligence et hérédité (‘es préjugés)

A. Jensen (1969) prétend que les mauvais résultats scolaires des
enfants Noirs, et plus généralement des enfants des classes défavorisées,
sont dus 2 des raisons génétiques, héréditaires. [ls auraient un type
d’intelligence inférieur ce qui se manifesterait au niveau du langage. Voici
la résolution que la Linguistic Society of America a approuvée a ce sujet,
en 1971, sur proposition de William Labov.

Essayez, en étudiant cette déclaration, de retrouve des préjugés

bien connus en matiére de langage.

The writings of Arthur Jensen which argue
that many lower class people are born with
an inferior type of intelligence contain
unfounded claims which are harmful to
.nany members of our society. Jensen and
others have introduced into the arena of
public debate the theory that the populstion
of the United States is divided by genetic
inheritance into two levels of intellectual
ability: one defined by the ability to form
concepts freely, the other limited in this
ares and confined primarily to the associn-
tion of ideas.

Because this theory, i{ accepted, would
necessarily alter educational policy and
seriously affect the lives of many of our
fellow citisens, and becnuse linguists are
familiar with a Iarge body of evidence which
bears on the question, the Linguistic Society
of America issues the following statement
and resolution, representing - s considered
professional opinion of acientiiie linguists.

‘The following conclusions are based on facte
genceally known to linguists:

1. By an early age, children learn without
direct instruction, on the basis of the
speoch that they hear, the largest part
of the grammar of their native language.
This grammar is the knowledge of a
hierarchically structured set of relations,
used by the speaker to produce and to
understand an unlimited number of simple
and complux sentences.

2. No one languag: or dialect, standard
or non-standard, is known to be
significantly more complex than another in
its basic grammatical apparatus. Linguists
have not yet discovered any speech
community with a native ianguage that can
be described as conceptually or logically
primitive, inadequate or deficient.

8. The non-standard dialects of English
spoken by lower class families in the
inner circles of the United States
are fully languages with all of the

grammatical structure necessary for
logical thought. Statements to the contrary
by some educstionsl psychologists are
misinterpretations of superficial differences
in the means of expression between these
dialects and standard English.

4. No theory yet developed by linguists
or psychologists can account satisfactorily
for children’s Ianguage leaming ability. It
is generally agreed that the mere
association of ideas is not sufficient. The
minimal ability neces.ary to learn and to
speak ant human language inciudes native
skills of s much higher order of magnitude
than those used in the laboratory tests
offered in evidence for Dr. Jensen's view.

On the basis of these generally recognized
conclusions of linguistic investigation,
linguista agree that all children whe have
learned to speak s human language have a
capacity for concept formation beyond our
present power to analyse; that language
learning abilities indicate that the nature
and range of human :ntelligence is not yet
understood or well-mensured by any
current testing procedure; that tests which
msy have some value in predicting later
performance in school should not be
interpreted as measures of intelligence in
any theoretically coherent sense of the
word: that to attribute a limited level of
"agsociational intelligence” to s sisesble
section of our population is & serious
misconception of the nature of human
intelligence.

RESOLVED: that linguists should make
known to the widest pcseible audience their
views on this quertion and the facts which
support them.

The Linguistic Reporter,
Vol. 16 n° 3, mars 1974
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3. Norme et fonctions du langage

Voici un article de journal ("Le Devoir®, Montréal, 22-02-1974) qui

traite d’un sujet linguistique.

Lisez-le attentivement et rédigez ensuite un commer taire linguisti-
que, en vous servant des concepts étudiés dans ce premier chapitre,

Le mot du silencieux

L’'adjectivite

par ALBERT BRIE

Nous faisons tous de ia littérature -
commse monsieur Jourdain, de Is prose ,-
sans le savoir. Hélas dans le cms qui nous
occupe, c'en est de ia mauvaise. Personne
n'échappe 8 cette dloquence superfétatoire,
faite Je lieux communs et de pléonasmes,
Le bel orateur, tout autant que 'homme de
In rue, le chroniqueur de journaux & 1'é¢gal
de l'annonceur de radio, sont atteints de
cette moladie que j'appelle I'adjectivite.
Voici qualques cas ~ il y en as des milliers

d'autres - of la langue est frappée de cotte
affection verbomotrice.

En écoutant ou en lisart, treuves-mol
#i c’est possible, une situation qui ne soit
pas internationale:

un contexte qui ne soit pas actuel;

un politicien qui ne soit pas habile;

une affaire qui ne soit pas importante;

un génis qui ne soit pas grand;

une promesse qui ne soit pas belle;

un mot qQui ne soit pas-de-votre-
commanditaire;

un élément qui ne soit subversif;

des débuts qui ne sofent pas difficiles;

un courrier qui ne soit pas volumineux;

un criminel qui ne soit pas dangereux;

un vol qui ne soit pas airdacleux;

une intimité qui ne soit pas stricte;

un capitaliste qui ne soit pas gros;

un prétexte qui ne soit pas fallacieux;

un pianiste qui ne soit pas virtuose;

une génération qui ne soit pas pepai;

un fauteuil qui ne soit pas confortable;

une hystérie qui ne soit pas collective;

un dlecteur qui ne soit pas cher;

un oiseau qui ne 20it pas petit;

un Prangais qui ne soit pas msudit;

un bilingue qui ne soit pas parfait;

un patriote qui ne soit pas convaincu;

une Brigitte qui ne soit pas Bardot;

un dévoué qui ne soit pas tout;

une gource qui ne soit pas digne de foi;

un exploit qui ne soit pas axtraordinaire;

une "force” qui ne soit pas "constabutaire®;

une émission qui ne soit pas populaire;

une saleté qui ne soit pas rebelle;

une instant qui ne soit pas s'il-vous-plait;

des sosurs qui ne soient pas bonnes;

un limies qui ne soit pas fin;

un programme qui ne soit pas chargé;

un cisiteur qui ne soit pas distingué;

une vedette qui ne soit pas super;

une infiltration qui ne soit pas communiste;

un esprit qui ne soit pas frangais;

un intellortuel qui ne soit pas pseudo;

un avocat qui ne soit pas brillant;

un professeur qui ne soit pss émdrite;

un appel qui ne soit pas vibrant;

des félicitations qui ne soient pas sincéres;

un dignitaire qui nz soit pas haut;

une performance qui ne soit pas pidtre;

un paquebot qiu ne soit pas luxueux;

des nouvelles qui ne soient pas les plus
récentes;

des pays qul ne soient pas d’En-Haut;

une vue qui ne soit pas tout - simple-
ment - merveilleuse;

vos artistes qui ne soient pas préférés;

une premidre qui ne soit pas mondiale;

une colline qui ne soit pas parlementaire;

un colldgue qui ne scit pas savant;

un pain qui ne soit pas quotidien;

une foule qui ne soit pns nombreuse;

une valse qui ne soit pas viennoise;

un embouteillage qui ne soit pas monstre;

une collision qui ne soit pas spectaculaire;

une enquéte qui ne soit pas royale;

un journaliste qui ne soit pas chevronné;

un humour qui ne soit pas noir;

un "gag" qui ne soit pas usé; et

un voyage qui ne soit pas organisé.

Le Devoir, vendredi 22 février 1974

§
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VYous trouverez ci-aprés une série de questions qui peuvent vou;
guider pour votre travail.

1, Constituez d’abord une liste des expressions auxquelles I'auteur de
I'article fait allusion:

La situation internationale
le contexte actuel

un politicien habile

de belles promesses

etc.

2. Certain. s de ces expressions appartiennent 4 diverses variétés de
langue. Essayez de les départager. Par exemple, certaines expressions ne
seraient pas comprises en dehors du Canada; elles appartiennent donc 4 une
variété régionale ou territoriale. Ensuite relevez les expressions qui
appartiennent 8 divers domaines d’emploi: langue de ia télévision, des jour-
naux, de la vie politique, etc. Dans certains cas, il s'agit d’expressions de
la langue commune. Relevez-les. Certaines expressions correspondent A des
modes passagéres. lesquelles?

3. Analysez I'intention de I'auteur du point de vue des fonctions du
langage: A quelle fonction Pauteur de l'article pense-t-il implicitement?
L’emploi des expressions critiquées serait-il "acceptable” d’un autre point de
vue?

4. Le concept de “collocation™ est utile pour cette discussion. On
entend par collocation 1'association habituelle d’un mot avec d'autres mots
particuliers dans des phrases. (Robins 1973: 68): nuit claire, vin blanc, un
parfait crétin. des informations exclusives, etc. Ceci est un phénoméne
normal qu'on retrouve dans toutes les langues., Pouvez-vous distinguer
parmi les exemples duv texte les "collocations” normales, les "clichés", les
"pléonasmes”, etc.

3. Du point de vue de l'ensengnement du frangans. langue étrangere,
est-il utile d’enseign:r & Pétudiant certaines de ces associations fréquentes?
Lesquelles? Pour I":ncodage ou pour le décodage?



CHAPITRE 2

La communication humaine

"Si 'on considére la totalité de la vie humaine
en tanl que communication, on apergoit un
Sventail qui couvre un ensemble tres large
«'événements liés & la communication. (E.T.
Hall. Le langage silencieux.)

e — 2 ——
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2.1 LA NOTION DE "COMMUNICATION"

Une notion centrale en linguistique aussi bien qu'en didactique des
langues est celle de communication., C'est pourtant une notion souvent mal
définie, notamment en didactique.

On peut dire qu'en général la communication --qui consiste
essentiellement dans la transmission d'une information (1.11)-- est un
phénomene qui caractérise les étres vivants. Il n’y a pas que 'homme qui
communique. Et pour I'homme la communication n'est pas seulement lin-
guistique: on communique avec les yeux, avec les mouvements corporels...
En quoi donc la commur.ication humaine est-elle spécifique? Qu'est-ce qui
la caractérise? Qu'est-ce qui fait que I'on puisse dire que le langage est
spécifique A I'espéce humaine?

2.2 LA COMMUNICATION ANIMALE

Que les animaux peuvent communiquer entre eux est un fait bien
connu. La rencontre de deux chiens dans la rue donne lieu a tout un rituel
ou les mouvements olfactifs alternent avec des aboiements ou des grogne-

ments. Un animal peut méme communiquer 3 "homme un sentiment de
peur, de colére ou d’angoisse.

Certains de ces langages animaux sont bien connus: celui des
abeilles a donné lieu & mainte recherche. Une abeille est capable de "dire”
a4 ses congenéres, grice aux mouvements de son vol, o, dans quelle
direction, & quelle distance, se trouve I'aliment qu’elle a trouvé: une danse

LR
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en cercle indique une faible distance (moins de 100 métre;); une danse en
huit signale une distance plus grande; le nombre de cercles ou de huit en
un temps déterminé précise la distance; la direction est indiquée par l'axe
du huit par rapport au soleil (Benveniste 1966: 58)

"Le langage des abeilles” (M.
Swadesh, El lenguaje y la vida.
Mexico: 1966:13).

La plupart de ces langages animaux sont cependant inarticulés: on
ne peut les segmenter en unités significatives. Ceux qui sont plus élabo-
rés, et dans une certaine mesure "segmentables”, restent liés 3 une situation
(exemple: I'existence d'aliment a tel endroit). Cette fixité des messages
-- P'abeille 1a plus intelligente ne peut sortir du cadre des messages ali-
mentaires -- semble constituer la caractéristique des langages animaux (a

comparer avec le caractére "novateur” ou "créatif” du langage humain. Voir
2.3).

|
|
|
|

LANGAGE HUMAIN |
|

———d ]

2.3. LA COMMUNICATION HUMAINE

Le monde de 'homme est un monde de signes, un monde ou les
moindres éléments ont un sens. L'espace humain est ainsi un ensemble
significatif. Une multiplicité de messages s'échangent sans que ['on en soit
toujours conscient: !a communication sociale comprend des signaux
routiers, des pancartes, des graffiti; des communications sonores diverses:

sifflets, cris; des communications par les couleurs et les formes: drapeaux,
emblémes, logotypes.

Comparant le langage humain au langage des abeilles (2.2),
Benveniste (1966) signale que ce dernier -ontient déja ' symbolisme
rudimentaire” qui I'apparente au langage h.main, mais que tes différences

)
(VR
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restent quand méme considérables. Les traits qui caractérisent le langage
Yumain et qui le rend différent de tout autre langage sont d’apres lui:

a) son caractére symbolique, par lequel des connées objectives, du
monde de I'expérience, sont transposées en symboles (que ce soient des
"mots”, des gestes formalisés, des signaux visuels divers, etc.)

b) son caractére vocal, phonique (voir chap. 4)

¢) son caractére interactif ou dialogique: nous parlons a quelqu'un
qui ncus répond dans le méme langage. (Il ne semble p2s que les abeilles
puissent répondre 3 I'abeille messagére, ni lui poser des questions).

d) son caractére "transitif. un message humain peut étre retransmis
par une autre personne qui n'a pas été eile-méme témoir de I'événement
rapporté. C'est la capacité de construire un message a partir d’un autre
message (“on n’a pas constaté qu'une abeill aille, par exemple, porter dans
une autre ruche le message qu'elle a requ dans la sienne*). Cette capacité
de relayer I'information permet au langage humain de fonctionner comme

I'instrument privilégié de la transmission et de I'accumulation du savoir. (C.
Kerbrat-Orecchioni 1980; 22).

e) son caractére articulé (en fait, doublement articulé, voir 2.6):
chaque message peut &tre analysé, segmenté en unités plus petites (voir,
"opération de segmentation® 2.11.1) qui se combinent selon des regles

définies. (Des régles d'exclusion paradigmatique et de co-occurrence
syntagmatique, voir 2.10)

Chomsky (1968) signale, de son coOté, en comparant le langage
humain 4 celui d'un quelconque langage cybernétique (les "automates” de
Descartes) que le langage "est une propriété spécifiquement humaine” et
qu'il posséde trois caractéristiques qui lui sont distinctives:

a) "La premiére est que [l'utilisation normale du langage est
novatrice, "en ce sens qu'une grande partie de ce que nous disons en
utilisant normalement le langage est entiérement nouveau: ce n'est pas la
répétition de ce que nous avons entendu auparavant”. (Chomsky 1968:26).
C'est cette caractéristique qui permet de comprendre des phrases qu'on n'a
jamais entendues auparavant, Cette “"créativité® du langage humain nous
permet gussi de produire des phrases nouvelles 4 chaque occasion.

b) Deuxi¢mement, le langage humain est largement indépendant des
stimuli externes et internes. L’homme n’est pas obligé de dire qu'il a froid
quand il a froid, ou de dire "pomme” quand il voit une pomme.

c) Enfin, la troisiéme caractéristique du langage humain est d'étre
cohérent et adéquat 4 la situation. C'est ce qui nous permet de "faire le
départ entre I'utilisation normale du langage et les divagation: d'un mania-
que” (Ibid.), ou les productions d'un ordinateur qui aurait en mémoire
toutes les régles d’'une langue.
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Observez:

- que Hymes utilise une image similaire, celle d'un enfant qui
pro juirait rien que des phrases grammaticales mais sans rapport
a4 la situation pour distinguer la compétence purement
linguistique et la compétence de communication (1.7).

- que Chomsky relégue cette troisitme exigence du langage
humain 4 la performance et non 4 la compétence (1.6)

2.4 LA DOUBLE NATURE DU LANGAGE

Tout systéme de communication préser:e une double nature, qui est
propre 3 tous les systémes symboliques: un élément matériel, sensoriel,
renvoie 4 autre chose que fui-méme. Dans le cas de la danse de I'abeille
(2.2) nous trouvons déja un symbolisme rudimentaire, car les mouvements
corporels de I'abeille renvoient & des indications de direction et de distance.
Dans le cas du langage humain, ii s’agit d’'un systéme fort complexe dans
lequel ces deux éléments sont associés d’'une maniére conventionnelle et
selon une articulation fort rigoureuse.

La double nature du langage est assez évidente pour tout le monde.
En effet, la premiére réaction, devant la question: Qu’est-ce que c’est que
le langage? sera de répondre quelque chose comme: "des mots qui trans-
mettent des idées”, ou "des bruits qui ont un sens", ou "Passociation d'un
son ou d'un sens”. Le langage est en fait le lieu de rencontre de deux types
de réalités -- deux types de "substances” dans le langage de la linguistique -
-, une substance que I'on peut appeler "les idées™ la masse des pensées, des
émotions, des connaissances que les hommes ont en commun, et une
substance qui permet de véhiculer ces idées: en principe, I'infini des sons
possibles, mais aussi les marques visibles de I'écriture, ou tout autre moyen
qui permettrait de transmettre les idées.

Exprimé en d'autres termes, cette premiére dualité du langage
consiste en I'association d'un comtenu et d'une expression. L'homme a un
contenu a communiquer, il a besoin d'un matériau dans lequel il puisse
incarner son message: les volutes de la fumée, les reflets d'un miroir, les
attouchements des doigts, les trilles d’un sifflet ou les sons produits par sa
gorge. Le langage constitue I'instrument le plus parfait gui associe une

substance sonore de I'expression 4 la substance mentale du contenu 2
communiquer.
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2.5 SUBSTANCE ET FORME

Aussi bien pour le contenu que pour l'expression (2.4), ce que
I’homme fait pour se constituer un langage c'est opérer une mise en forme,

c'est-a-dire imposer aux deux substances un découpage en unités . une
certaine structure.

Dans le cas de l'expression, la langue opére un choix, impose
une forme, sur ['infini des sons possibles. En effet, les organes
vocaux de I'homme sont capables de produire une quantité
considérable de sons différents; mais chaque langue utilise seulement
un certain nombre de distinctions phoniques et délimite un certain
nombre de phonémes (voir chap. 4) c'est ce qu'on appelle "la
forme de !'expression”. (Il est évident qu'd un niveau supérieur au
phonéme on trouve d'autres unités qui peuvent étre envisagées aussi

sous son aspect purement formel: les mots, les syntagmes, les
phrases...)

I1 en est de méme pour le contenu: dans la masse des "idées
possibles”, la langue procéde A une mise en forme, 2 un découpage en
unités qu'on peut appeler "concepts” (voir 7.4): c’est ce qu'on appelie "la
forme du contenu®. Ces unités linguistiques Je contenu sont étroitement
associées 4 une forme linguistique du niveau de I'expression. Cette union
solidaire des deux structures, du coatenu et de I'expression, c'est ce qui
constitue la langue.

substance {I'infini des "idées”
CONTENU ' possibles)
forme v
forme
EXPRESSION {I'infini des sons
substance possibles)

La langue est le terrain ou ces deux formes se rencontrent. Comme
le dit Saussure, "La langue est comparable a une feuille de papier. la
pensée est le recto et le son le verso, on ne peut déccaper le recto sans
découper en méme temps le verso”. (Saussure, Cours, Ch. 1V)
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DCUBLE

ARTICULATION

2.6 LA DOUBLE ARTICULA™'ION

Une autre vision de 1a double nature du langage (2.4) est donnée par
André Martinet qui préfére parler de double articulation du langage. Pour
lui, ce qui caractérise le langage humain ¢’est qu'il est doublement articulé:
"I'articulation du langage se manifestc : deux plans différents: chacune
des unités qui résultent d'une premiére ariizi'>tion est en effet articulée 2
son tour ¢n unités d’un autre type". (Martinet 1970: 17)

"La premiére articulation est la fagon dont s'ordonne I'expérience
commune 4 tous les membres d'une communauté linguistique déterminée”.
(Ibid., p. 18) C’'est, en d’autres termes, la "conceptualisation du monde”,
c’est le niveau des "signes" -- "monémes” dans la terminologie de
Martinet --. Ces signes se présentent associés & une forme phonique qui,
elle, est analysable en une succession d'unités d’expression, qu'on appelle
"phonémes”. C'est ce que Martinet appelle "la deuxiéme articulation”.
Remarquons tout de suite que "premiére” et "deuxi2me” ne sont pas
employés ici avec une idée de prééminence ou de primauté. Les deux arti-
culations scnt étroitement solidaires.

ite double structure ou double articulation du langage, cette mise
en forme de deux substances, est importante pour le professeur de langues
3 au moins deux points de vv~ pour comprendre 'économie générale du
langage humain (2.7) et pour comprendre en quoi I'organisation Jde chaque
langue est spécifique (2.8).

2.7 L'ECONOMIE DU SYSTEME LINGUISTIQUE

Le fait que la langue présente une structuration i deux paliers
constitue une économie considérable. En effet, de I'infini des réalisation
phoniques possibles, chaque langue n'utilise qu'un nombre limité d'unités
discinctives: grosso modo, entre 20 et S0 phonémes.

La combinaison de ces unités permet de créer tous les "signes"
("mots”) dont I'homme a besoin pour catégoriser le monde. Quelques
milliers d'unités de ce type se combinent A [l'infini pour permettre
Pexpression de toutes no: pensées. (Le "Basic English” comprend 850 mots;
le Frangais Fondamental, 1475. Les grands dictionnaires d'usage courant,
comme le Robert, peuvent contenir 50.000 mots). C'est pour cela qu'on
peut dire que le systéme, en principe f:ni (éléments + régles de
combinaison), permet le discours infini.

Reliée A I'économie du discours est la notion de créativité. Le
systéeme linguistique fournit les éléments nécessaires pour produire des
messages nouveaux chaque fois que nous le désirons. [i permet aussi de

P4
&
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comprendre des ph-ases que nous n'avons jamais entendues auparavant.
Chomsky parlera en ce sens de “créativiié régie par les régles” (voir le
caractére "novateur” du langage 2.3).

un nombre fini un nombre “n" o
de phonémes de signes ‘g
;
’ “
O $
©
O g
0O £
O s
]
O + régles de + régles de s
O combinaison combinaison {
O 8
i
1
}
[]
1

L

L’économie de fa double articulation
LANGUE et

VISION du MONDE

2.8 LA SPECIFICITE DE CHAQUE LANGUE

Pour le professeur de langues étrangéres, il est impcrtant de
comprendre que la mise en forme des deux substances (c«pre-sion
et contenu, voir 2.4,; 2.5) se réalise d'une fagon spécifique pour
chaque langue. A partir de la méme substance phonique, en
principe universelle dans ce sens que tous les hommes peuvent
potentiellement produire les mémes sons, chaque langue organise un
systeme de I'expression qui lui est propre. Pour nous en tenir aux
sons vocaliques, une langue peut avoir un systéme vocalique qui ne
comprend que trois voyelles (Qjibwa), ou quatre (Shawnee), cinq (Espa-
gnol), seize (systéeme maximal du frangais), etc. Evidemment ce n’est pas
seulement le nombre d’éléments qui fait la spécificité d’un systéme mais
encore le type d’oppositions que ces éléments entretiennent entre eux.
(chap. 4)
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Pour ce qui est du plan du contenu, chique langue analyse aussi
'expérience humaine d'une fagon différente. L'exemple classique est celui
des couleurs de I'arc-en-ciel: dans le spectre physique, visible, il n’existe
aucune division; ¢’est un continu o les nuances se succédent graduellement
d'un extréme a l'autre. Mais du point de vue linguistique ce continu est
analysé en une série de catégories discrétes d'une facon différente selon les
langues. C'est un exemple de mise en forme, typique pour chaque langue,
d’une substance de contenu. Une telle langue (Bassa) établit deux grandes
divisions; une autre (Chona) divise le spectre en trois; le frangais en six:
violet, bleu, vert, jaune, orangé et rouge (ou sept, si on inclut 'indigo).

C’est 4 partir de constatations de ce type -- 1a conceptualisation du
monde différente dans chaque langue -- que horf (1956) a avance
’hypothése de la relativité linguistique: le monc.e objectif est analysé et
méme pergu différemment par les locuteurs des diverses langues. Selon
Whorf, chaque langue constitue une vision du monde spécifique, irréductible
2 une autre. Cela déterminerait méme notre perception: le monde serait
vu différemment selon la langue que nous parlons. Cette hypothése (appelée

.51 souvent "I"hypothése Whorf-Sapir”) est sans doute fascinante et con-
uent une part de vérité. Mais il ne faut tirer de ces conceptualisations
particuliéres du monde aucune conclusion sur la mentalité des peuples, ou
sur une prétendue richesse ou pauvreté des langues, ou sur une plus ou
moins grande capacité d’abstraction. En fait, la personne qui parle Bassa
est parfaitement capable de distinguer d’autres tonalités dans le spectre des
couleurs et y faire allusion & I'aide de locutions ou d’ajectivations. De
méme en frangais nous voyons physiquement des différences 4 I'intérieur
de ce que nous nommons "vert", par exemple, et nous pouvons nous y
référer au moyen de locutions telles que: vert amande, vert épinard, vert
olive, vert pistache, vert pomme, vert Nil, vert bouteille, vert émeraude,

vert Véronése, etc. Mais au niveau des signes simples de Ia langue
communé nous n'avons que "vert”,

Pour résumer, "d chaque langue correspond une organisation
particuliére des données de I'expérience. Apprendre une langue, ce n’est
pas mettre de nouvelles étiquettes sur des objets connus, mais s’habituer 2
analyser autrement ce qui fait 1'objet de communications linguistiques”.
(Martinet 1970: 12) C'est aussi s’habituer 4 organiser autrement la matiére
phonique. Passer d'une structuration du contenu et d’une structuration de
I'expression qui nous sont devenues consubstanticlles, naturelles (Cf.
Hjelmslev: “"Le langage n'est pas un simple compagnon mais un fil
profondément tissé dans la trame de la pensée"), 3 une autre fagon
d'organiser ces substances, voild une des difficultés les plus importantes
pour P'apprentissage des langues.

2.9 LE LANGAGE COMME ENSEMBLE DE SYSTEMES

La dualité du langage humain, qui est 4 l'origine de sa double
articulation, nous conduit 3 penser que la langue se compose de deux
systemes étroitement solidaires: un systéme de 1’expression et un systeme

Y
'
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du contenu. En fait, le systéme de 1a langue est composé de plusieurs sous-
systémes. La langue -- selon une formulation classique -- est un systéme
de systémes.

Au niveau de I'expression, nous trouvops le systéme des unités non
significatives (les phonémes et les combinaisons de phonémes Jui constituent
la face matérielle des "signes” linguistiques). C’est le systéme phonologique
d’'une langue. (voir chap. 4)

Au niveau du contenu, nous pouvons distinguer le systéme des unités
significatives ("morphémes”, "mots", "syntagmes”, "phrases”). (Voir chap. 7
et 8) Ici la situation est plus complexe et la terminologie varie selon les au-
teurs. On distingue, en général un systtme morphologique, un systéme
syntaxique et un systéme lexical. Certains linguistes postulent un systéme
sémantique, relié au lexique et séparé de la morphologie et de la syntaxe.
Cette f~gon de voir les choses n'est pas pour aider 2 la compréhension du
phénoméns du langage. Mieux vaut considérer le systéme sémantique
comme étroitement lié et au lexique, et & la morphologie et A la syntaxe.
Autrement dit, un contenu sémantique, comme la notion de féminin, peut
s'exprimer par des moyens lexicaux ("taureau” - “vache”), par des
moyens syntaxiques ("une femme pilote”), ou par des moyens morphologi-
ques ("abbé” - "abbesse").

gystoémes
PLAN DU unités lexical
CONTENU significatives syntaxique sémantique
morphologique
___________________ b o e et o e e e e o am e an o e 4D o e e N a . " A T A T
PLAN DE unités non
L'EXPRESSION | significatives phonologique

—

PARADIGME

et SYNTAGME

2.10 PARADIGME ET SYNTAGME

Dans le langage humain, comme dans tout systéme fonctionnel, on
peut distinguer les éléments du systeme -- 'invencaire -- et les regles qui
régissent les combinaisons possibles de ces éléments, Il existe donc deux
types de rapports entre les éléments:

m les éléments peuvent s'opposer les uns aux autres, s'exclure
mutuellement. Ce sont les rapports paradigmatiques.

m les éléments peuvent co-exister les uns a cOté des autres, former
une séquence. Ce sont les rapports syntagmatiques.
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-
axe syntagmatique
{ou des successivités)

i avion <--- axe paradigmatique
{ patron {ou dee oppositions)
! moment
) artiste
i enfant
Le grand ! général est armvé
1
H
[}
1
I
1
1
]

Ces deux types différents de relations peuvent se présenter pour
d’autres activités, comme ps: exemple un repas. Il existe une
syntagmatique du repas, différen.e selon les communautés, qui détermine
ce qui vient au début, ce qui apparait au milieu et ce qui vient a la fin.
I existe aussi pour chaque moment du repas un certain  choix
paradigmatique: 1'ensemble des entrées, I'ensemble des desserts, etc. A
chaque instant nous nous trouvons entre deux axes, 'axe paradigmatique et
I'axe syntagmatique: le plat que nous mangeous fait suite A tel autre plat
(ou le précéde) et il s’exclut --nous I'avons choisi -- avec tel autre plat.

2.11  LES OPERATIONS FORMELLES: SEGMENTATION, SUBSTITU-
TION, PERMUTATION

Les rapports syntagmatiques et paradigmatiques (2.10) sont 2 la base
des trois types d'opérations formelles typiques de la linguistique: la
segmentation, la su*stitution et 1a permutation.

2.11.1 La segmentation est I'opéi_tion qui permet de délimiter les uniteés,
en rapprochant des séquences comparables. Si par exemple nous comparons
en frangais les expressions

Travailions!
Sortons!
Chantons!

nous pouvons délimiter une unité “"-ons", dont il resterait a
déterminer le sens.

2.11.2 La substitution, qui consiste 4 remplacer un élément d'une séquence
par un autre de méme nature, permet de vérifier I'identité ou 1a différence
de deux formes. Le linguiste se posera par exemple la question: Si, en
frangais, je prends le mot "féte" et je substitue /t/ & /f/ est-ce que
j'obtiens la méme unité? est-ce que j'obtiens une unité différente?
L’épreuve de la substitution permet de déterminer I'ensemble des éléments

22,
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qui peuvent apparaitre dans des constructions identiques. Si nous prenons
les mots francais "bonne”, "tonne”, "sonne", "donne”, "nonne”, nous constatons
que les consonnes /b/, /t/, /s/, /d/ et /n/ sont commutables ou
substituables, Ainsi, I'axe paradigmatique est I'axe des substitutions.

2.11.3. La permutation consiste 3 modifier I'ordre des éléments dans une
séQquence. On peut f'utiliser par exemple pcur tester la mobilité d'un
élément: "Il est venu ce matin / Ce matin il est venu", "bonnet blanc /
blanc bonnet”. Ces permutations se font sur 'axe des combinaisons ou axe
syntagmatique.

Dans I'enseignement des langues, les exercices dits siructuraux sont
bases essentiellement sur ces opérations formelles, aussi bien que sur les
rapports syntagmatiques et paradigmatiques (8.3).

SITUATION

CONTEXTE

2.12  SITUATION ET CONTEXTE

Tout acte de communication humaine est normalement composé d’un
message, d’un contexte et d'une situation. Le sujet parlant n’exprime pas
nécessairement toute I’'information. La tendance A I'économie lui fait utili-
ser toutes les informations fournies par le contexte ou par la situation pour
rendre son message plus court, plus léger. L’auditeur 4 son tour, pour

décoder le message, doit faire intervenir toutes les informations contex-
tuelles ou situationnelles nécessaires.

Bien souvent les termes e situation et de contexte sont utilisés 'un

pour i'autre ou sont simplement confondus.! 1l est utile de distinguer les
deux concepts:

2.12.1 le contexte est I'entourage linguistique d’un message (ou d’un
élément). Ainsi, le contexte est constitué par les unités linguistiques qui
précédent et qui suivent une unité donnée. C'est le contexte qui permet les
réponses elliptiques:

IAimi, Jakobson {voir 1.11.2) utilise en réalité “contexte® au lieu de "rdférent”. D’autres
parient de "co-texte" pour ce que nous appelons ici "contexte”.

L4 I

-
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- A quelle heure votre pére est-il arrivé hier & la gare
de Lyon?

- A huit heures. (Et non: "Mon pere est arrivé
hier a huit heures & la gare de Lyon.”)

2.12.2 1a situation est la réalité extra-linguistique dans laquelle
prend place I'acte de communication. Parfois, la situation est telle
qu'il n'y a plus besoin de message proprement linguisiique; un
geste peut suffire, comme dans la situation du jeu de cartes.
D’autres fois il faut &tre trés explicite car I'information situation-
nelle est minime, comme lorsqu'on paile au téléphone. Les données
situationnelles permettent une grande économie des moyens linguistiques.
Ainsi, il suffit du message “Tournez" écrit sur certains boutons de
sonnerie pour savoir qu'il faut faire tourner le bouton -- et non faire
un tour sur soi-méme!

Dans I'enseignement des langues étrangéres ces deux notions
sont trés importantes. La plupart des didacticiens insistent sur le
besoin d'enseigner les éléments en contexte et en situation, sans
qu'il soit toujours explicité ce que I'on entend par I'un ou I'au-
tre, ni l'usage qu'il faut faire des informations contextuelles ou
situationnelles, ni la pertinence de telles informations.

2.13 LES ELEMENTS PARA-LINGUISTIQUES

La communication humaine n'est pas toujours entiérement
vertale. Certaines informations sont véhiculées au moyen de gestes,
de mouvements divers, de sifflements, etc. Ces é&léments para-
linguistiques font actuellement I'objet d'une étude trés poussée et
nombre de théoriciens insistent sur le besoin de les incorporer
systématiquement 4 I'enseignement des langues étrangeéres.

P — e i ey e ~ s e
H

—
| GESTES §
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2,121 la kinésique

Les gestes, dont I'étude constitue la kindsique, peuvent étre
complémentaires, redondants cu substitutifs de la parole.

N
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complémentaire : Haut comme ¢a! + geste
redondant : Salut! t geste
substitutif : (Salut!) geste

L'étude de la gestualité du groupe étranger est indispensable pour
I'enseignement des langues, notamment dans les cas des "faux amis gestuels”:
un méme geste ou un méme mouvement d’une partie du corps signifie une
chose différente d'une culture A I'autre (le mouvement de la téte pour "oui"

et "non" n’est pas le méme dany toutes les cultures; on ne dit pas "Adieu”"
avec le méme geste de la main, etc.)

Grosso modo, entre deux cultures différ :ntes, on peut trouver des
cas différents d'interférence kinésique:

- des gestes qui existent dans une culture et non dans l'autre
- le méme geste avec un sens différent
- différents gestes pour le méme sens.

Il est utile de distinguer les gestes codés et les gestes non codés
("instinctifs", "mimiques” ou autres): si on st nerveux ou anxieux cela peut
provoquer par exemple le geste de se gratter 1a téte; mais se gratter la téte
n’est pas chez les francophones, un signc codé, conventionnel, pour dirc a
I'autre "Je suis nerveux”, c’est un geste instinctif, Un cas différent est par
exemple le geste d’appuyer en dessous de l'oeil en tirant vers le bas: sans
que I'on ait besoin de prononcer en frangais I'expression -- redondante
avec le geste -- "Mon oeil”, le geste st suffisant pour transmettre le
message "Je ne (te) crois pas.”

Il est utile d'observer aussi 1a polysémie possible des gestes: "lever
la main”" peut signifier selon les situations "demander la par .,le”, "arréter la
circulation” (dans le Canada anglais), "appeler un taxi", "saluer le Fuehrer"
(dans I'Allemiigne nazie), etc.

2.13.2.1 la description des gestes

Il existe de nombreuses études sur le comportement gestuel dans les
diverses cultures (pour une bibliographie commentée, voir Davis, M. &
Skupien, J., 1982). Une étude bien connue est celle de Moiris et alii
(1979): <c’est une enquéte menée, entre 1975 et 1977, dans 40 localités
situées dans 25 pays d'Europe et d'Afrique du Nord. Les auteurs ont
choisi 20 gestes, appelés “the 20 key-gestures” (voir tableau page suivante)
et ont interrogé un total de 1200 individus pour déterminer le sens a
donner 3 chacun de ces gestes.

~t
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Les 'ingt gestes-clés

Morris, D. et al. Gestures. Their origines and distribution. London:
Jonathan Cap_, 1979

Les vingt gestes-clés: Principales réponses de 1220 personnes dans 40
localités

1. éloge 801; salutation 379; non utiliss 176

2. protection 308; sens divers 205; non utilis¢ 689

8. se moquer 1 088; non utiliss 128

4. question 287; bon 188; peur 118; divers 264; non utilicé 358

6. bon 253; efféminé 82; fou 25, divers 76; non utilisé 814

6. je te surveille 498; faites attention 309; divers 85; non utilisé 208

-
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7. insulte sexuelle 781; image sexuelle 144; force 141, non utilisé 137

8. dire de partir 4830; départ 105; non utilisé¢ 632

9. o.k.-bien T00; orifice 138; séro 1185, divers 48, non utilisé 214

10. cocu 518; divers 81; non utilisé 624

11. cocu 368; protection 88; divers 88; non utilisé 658

13. image sexuelle 334; insulte sexuelle 206; protection 81; divers 142; non utilisé 537
13. négatif 803; dire d’'approcher 108; divers 336; non utilisé 554

14. désintérdt 301; négatif 244; divers 45; non utilis¢ 610

15. maigre 248, attirant 104; divers 124; non utilisé 654

16. o.k. 738; chiffre un 40; divers 104; non utilisé 318

17. rien 207; faché 127; divers 89; non utilisé 778

18. efféminé 197; attention 101; divers 187; non utilisé¢ 715

19. complicité 110; fnites attention 82; divers 171; non utilisé¢ 837

20. victoire 890; chiffre deux 218; insulte sexuelle 156; divers §4; non utilisc 387

N.B. Observez combien de ces gestes regoivent 50% ou plus de réponses
"non utilisé". Quelles conclusions pouvez-vous tirer sur le caractere de
"geste-clé” de chacun de ces gestes?

Comme le soulignent Rector et Trinta (1985), qui ont fait une étude

similaire sur la gestualité des Brésiliens, cette méthodologie d’enquéte
souléve plusieurs problémes:

1. le fait de présenter des dessins statiques ne donne pas
d'information suffisante: l'aspect dynamique manque. En effet, beaucoup
de gestes impliquent un mouvement (rotatoire, répété, vif, lent, etc.)

2. les dessins schémaiiques ne montrent qu'une partie du geste.
Des photos seraient plus appropriées.

3. Manque aussi une information sur l'ensemble de ['attitude
gestuelle: chaque geste s'accompagne généralement d'une expression faciale,
d’un mouvement des yeux, etc.

On pourrait ajouter A ces critiques

4, le fait de prendre comme point de départ de I'enquéte 20 gestes
choisis d’'une fagon arbitraire comme étant les gestes fondawentaux. Or, il
manque de gestes aussi banals que ceux pour dire "oui” ou "non", pour
demander A quelqu’un de venir, pour demander le silence, etc. D'un autre
cOté, pour certains de ces gestes, une bonne majorité de répondants ne les
connaissent pas (voir tableau des réponses, page 40), ce qui suscite des
doutes sur son caractére de "key gesture”.

En fait, outre la méthodologie d'enquéte de Morris on peut utiliser
les techniques suivantes:

a) enregistrement cdes comportements kinésiques (en vidéo) et
présentation/qu :stionnement a d'autres locuteurs de la raéme langue ou
d’une langue différente,

b) élicitation des gestes 3 partir de consignes verbales: Avez-vous
un geste pour...?7 Quel geste faites-vous pour...? (voir p. 48)

r
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Du point de vue pédagogique on pourra aussi étudier les gestes
incorporés dans les images des méthodes de langues, notamment les
méthodes audio-visuelles ou celles qui font usage de documents vidéo.

DISTANCES

e e s 5 U e e it nm e d

2.13.2 fa proxémique

L'étude du comportement kinésique de I'homme (2.13.1) peut nous
amener A affirmer que, au-deld du comportement purement verbal, tout
comportement humain peut &tre porteur de signification et étre donc
communicatif. Ainsi, le comportement humain par rapport a la distance
que I'on doit garder entre les personnes, dont I'étude fait 'objet de Iz
proxémique (Hall 1959, 1971) est ui aussi porteur de signification. Lz
distance 2 laquelle se tiennent les divers interlocuteurs n'est pas la méme
dans les différentes cultures. Hall établit une premiére distinction entre les
"cultures de contact” et les "cultures de non-contact®; dans le premier cas
(les Arabes, les latino-américains, par exemple,) les interlocuteurs se
toucheut pendant les échanges langagiers --on tient longuement la main de
'autre, on met la main sur I'épaule, etc. --; dans le second cas (les Anglo-
saxons, les Etats-Uniens...) on évite tout contact corporel avec autrui.

La communication entre personnes de socio-cultures différentes peut
étre obstruée par ce comportement proxémique différent. Un Arabe
estimera que son interlocuteur Etats-Unien est froid et évasif: ceiui-ci
essaiera de gar 2r la distance devant un interlocuteur qui se rapproche trop
pour ses habitudes: leur communication peut ainsi étre difficile 4 cause de
leur différente conception de I'espace inter-personnel. (A remarquer
quand méme les différentes normes sociales a lintérieur d'une méme
communauté: un cheik arabe du désert n'a sans doute pas le méme
comportement proxémique qu'un marchand arabe d’un quartier populaire).
Chaque personne délimite ainsi "son territoire” qui peut étre congu
visuellement comme une sorte de "bulle" qui entoure son corps, et
qui sera déterminante pour I'échec ou le succés des interactions, notamment
langagiéres: toute intrusion dans le territoire de I'autre sera pergu
comme une menace potentielle.? (D'ou I'utilité des "éléments phatiques” du

langage -- 1.11.2 -- qui peuvent constituer aussi des signau» de "non bel-
ligérance”).

2Dauxa certaines situations, le simple fait de parler peut constituer une intrusion dans le
territoire de I'autre {p.s. interpeller un inconnu dans la rue). Dans d’autres situations,
le {ait de ne pas parler pout constituer une att.tude "agressive": lors d’un repas A
deux; si on ne répond pas A une question, etc.

0o
oo
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Les territoires personnels (selon Hall)

2.13.2.1 les distances

Hall distingue qu-ire distances de base dans cette "zone de
territorialité personnelle™

i- la distance intime: sur le mode proche, c’est le contact des
corps, sur le mode éloigné, c'est une distance de 15 a 40 centimétres. C'est
la distance de la conversation privée: la roix peut garder un registre
étouffe, et méme devenir un murmure. Selon Hall (1971 148) "la pratique
de la distance intime en public n'est pas admise par les adultes ameéricains
de classe moyenne". Si un étranger pénetre dans cette zone, cette présence
est pergue comme une intrusion et méme une menace.

ii- la distance personnelle: mode proche: 45 a 75 cm, mode
éloigné: 75 a 125 cm. C'est la distance a laquelle normalement les
Américains traitent des sujets personnels. L'interlocuteur n'est pas dans
notre champ intime, mais on le garde "at arms’ lenght", a portée du bras.
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iii- la distance soclale: mode proche: 1,20 métre 2 2,10 m. mode
éloigné: 2,10 a 3,60. C'est par exemple la distance des échanges
transactionnels: patron / employé; client / réceptionniste, acheteur /
vendeur, etc.

iv- la distance publiqgue: mode proche: 3,60 m. a 7,50 m. mode
éloigné: 7,50 ou plus. C'est la distance pour les discours politiques, pour
les conférénces, les cours magistraux, etc. L’auditoire doit se tenir
relativement éloigné du détenteur de la parole. Plus le personnage ou
I'occasion sont importants, plus la distance a tendance a augmenter.

e g VAR g -—

“Before we order, we'd like toinow what made the dog sick”

distance intime / distance sociale

2.13.2.2. e contact visucel

La proxémique ne comprend pas que la distance entre les
interlocuteurs. Dans ces zones territoriales de chaque individu, il entre
aussi L ¢ part de relations sensorielles: on sent ou ne sent pas la chaleur de
I'autre, on sent ou on ne sent pas l'odeur de l'autre, etc. A ces relations
tactiles, thermiques, olfactives s'ajoutent aussi les relations visuelles: selon
les distances les yeux sont plus ou moins en contact. Le comportement des
yeux est régi aussi par les pratiques communicatives des diverses socio-

(SR
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cultures. Dans certaines communautés, il est habituel de regarder son

interlocuteur dans les yeux quand on lui parle; dans d'autres il est impoli
de “fixer" 'autre du regard.

Ces comportements para-linguistiques viendraient donc s'ajouter aux
divers systémes qui constituent la langue, si 'on veut considérer toute la
dimension de la communication humaine, et si I'on veut enseigner la langue
non seulement comme un systéme abstrait mais aussi dans son
fonctionnement dans des situations réelles.

Reste le probléme de savoir s'il faut exiger 4 l'apprenant étranger
d'adopter le comportement du locuteur natif de la langue qu'il apprend, ce
qui semble trop ambitieux comme objectif. Une exigence moins forte
serait celle de donner ) I'apprenant étranger les moyens de reconnaitre ces
comportements et de les interpréter correctement pour €viter des heurts
dans la communication.
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Travaux pratiques

i Voici des exemples classiques de structuration différente du contenu
dans diverses langues:

(o s~ g ——

Espagnol Frangais ]
bosque {ensemble d'arbres)
ledha bois (de chauffage)
madera (de construction!

S

2.
frangais indigo lbleu vert‘ljaune Iérango} rouge
chona cips™~uka _] citema ] cicena } cips~uka
bass. hua ] z1za J
Gleason, 1969:9
3.
hongrois frangais malars
—_ - P PR — - - . e - . [ —_— ~r..‘._--..-—_ -
'freére aine' bitya frére
‘frére cadet oCCs
—ar aemm—e - Ce e e —_—— - Sudd 1'a
'soeur ain néne soeur ‘
D T T e p— - — e e - {
'soeur cadette' bug E

Hjclmslev, 1971 113

--- Pourriez-vous, suivant ces modeles, donner dix exemples de structu-
ration différente du contenu entre deux langues?

o
FO
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KINESIQUE

1. Quelle est la signification des gestes suivants d’un Frangais? (Baylon
et Fabre 1975:28)

Fig ¢

%
ﬂ%\

2. Pourriez-vous décrire (et dessiner) exhaustivement les gestes les
plus typiques de votre culture maternelle et en indiquer la signification?

3. Pourriez-vous suivant le modéle donné ci-dessus faire une étude

kinésique contrastive; les gestes les plus fréquents dans la culture 1 et dans
Ia culture 2.
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4. Décrivez les gestes que I'on fait en rangais et en deux ou trois autres
langues pour les messages suivants (gloses approximatives)

Salutations
1. Salut!
Bonjour!

2. Au revoir
Adieu

3. Autre

D ———

Réponses
Oui

Non

Peut-étre

Comme ¢i comme ¢a
Autre

e

Mouvements
9. Approche-toil

10. Eloigne-toi!
11. Filet
12. Autre

iptio
13. Grand comme ¢a
14. Haut comme ¢a
15. Petit
18. Beau (Belle)
17. Excellent
18. Autre

n d'objets
18. Vargent
20. la nourriture
21, 1a boisson
22. Autre

Offensif pour l'sutre
28. Parle toujours!
(Tu parles trop)
24. Je ne te crois pas
(Mon oeilt)
25. Tu es fou
(¢a ne vas pas L. ~te?)
26. Je t'emm...
27. Autre

Attitude oy ¢tat de quelqu'un

28. 1} est saonrl

29. Il est fou
30. ... béte
1. ... Aavare
32 ... annuysant
38
4.

Description de soi

35. Je¢ suis malade

36. J'ai faim

37. J'ai froid

88. Je n'ai pag d'argent

Questions 8 X

38. Yous dansesr?

40. Vous fumes?

41. Yous aver ['heure?

age & achett
42. Complicité
48. Sortons!
44. Autre

Inviter quelqu'un
45. A partir

48. & danser
47 & faire 'amour



CHAPITRE 3

La linguistique et I'enseignement
des langues

"Mon fils. je tengage a employer ta jeunesse
a bien profiter en étude et en vertu. Je veux
que tu apprennes parfaitement les langues:
premierement le grec, secondement le latin.
puis U'hébreu pour lire les Saintes Ecritures,
et puis larabe.” ( Rabelais, "Letire de
Gargantua a son fils Pantagruel, étudiant a
Paris”)

LINGUISTIQUE
APPLIQUEE

3.1 LA NOTION DE "LINGUISTIQUE APPLIQUEE"™: ANTECEDENTS,
PREMIERS MOMENTS

Depuis I'Antiquité, 'étude du langage a été dans une certaine
mesure reliée 4 I'enseignement des langues. I suffit de se rappeler les
grammaires latines élaborées au Moyen-Age pour des fins didactiques, ou
la constitution des divers glossaires des langues romanes. Bien souvent, la
premiére description d'une langue a été faite dans le but de I'enseigner, ou
dans le but de communiquer avec un peuple donné, comme dans le cas de
beaucoup de missionnaires. Pratique et théorie ont ainsi en général marché
la main dans la main.

Plus prés de nous, dans la révolution pédagogique que représenta
I'introduction de la "méthode directe”, eurent une participation décisive des
phonéticiens comme Wilhelm Viétor, Allemand, et Paul Passy, Frangais. En
Amérique, c'est pendant la Deuxiéme Guerre Mondiale que I'impact de la
linguistique sur I'enseignement des langues s'est fait sentir aux USA
(Moulton, 1963). Le programme d'entrainement linguistique de I’Armée
américaine inaugura une période d’étroite collaboration entre les linguistes
et les professeurs de langues.

Ainsi est née la notion de “linguistique appliquée”. Cette
collaboration de linguistes et pédagogues s’est poursuivie sans entraves
pendant les deux décades qui ont suivi la fin de la guerre. La nécessité
de cette coopération était accentuée par quelques facteurs sociaux, comme
Ia démocratisation de I’enseignement des langues et le développement des
systémes de communication. En effet, aprés avoir été pendant des siécles
une activité réservée A une élite et pour aes fins esthétiques, I'enseignement
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des langues est devenu une activité dirigée 8 un nombre de plus en plus
grand de personnes. Cette "explosion des langues”, provoquée par la grande
croissance économique et sociale du XX° sidcle, exigeait un changement
radical des méthodes pour I'enseignement des langues. Et la linguistique
apparaissait comme la solution toute indiquée: elle devait fournir aux
enseignants des réponses “"scientifiques® sur le QUOI enseigner et sur le
COMMENT enseigner. Matériels et méthodes devaient ainsi étre élaborés
sur la base d'une analyse contrastive (3.7), qui donnait les bases de Ia
sélection, de 1a progression et des exercices de répétition et de réemploi.

3.2 LA LINGUISTIQUE APPLIQUEE: critiques et prolongements.
Deuxi¢me temps

A la fin des années soixante, la situation n'est plus la méme: si la
linguistique appliquée est entrée dans les moeurs et dans les programmes,
le concept de "linguistique appliquée” est, du point de vue théorique,
considéré pour le moins ambigu quand il n'est pas ouvertement contesté.

3.2.1 Certains linguistes n'admettent pas l'existence d’une linguistique
appliquée: il n'y a, pour eux, de linguistique que théorique. C'est 1'oppo-
sition, factice, entre science "pure” et science "appliquée”. 1l faut pourtant
se rappeler que toute science est le resultat d'une actiité humaine pour
résoudre des problémes humains. Certaines recherches sont orientées
davantage vers la réflexion théorique, d'autres le sont vers les problémes
concrets. Mais il y a généralement interaction entre les deux. On peut
citer par exemple les apports de la chimie industrielle au progrés de la
chimie "pure”, ou I'opinion de Pasteur pour qui science pure et science
appliquée étaient comme I'arbre et le fruit, ou encore l'expression d’un
mathématicien fameux pour qui la mathématique pure n'est qu'une partie,

et 1a moins importante, de la mathématique appliquée” (Cité par John Lotz,
in Alatis 1968).

3.2.2 D’autres linguistes (Saporta, 1966; Chomsky, 1966) sont sceptiques
quant 3 'apport de la linguistique 4 ’enseignement des langues. lis mettent
en question la validité des principes généralement admis en linguistique,
notamment dans la linguistique de type structuraliste:

... il est difficile de croire que la linguistique ou la paychologie
nient atteint un degré de connaissance théorique qui leur permette
de servir de base & une "technologie” de l'enseignement des
langues.® (Chomsky 1966)

"Je pense Ju'il n'est pas injuste d'alfirmer qu's 'exception de
quelques traits comme I'sccent et l'intonation --peut-étre la
phonologie en général--les linguistes, en général, avaient trés peu
de chose & dire sur les principales langues qui étaient enseignées
ou sur la fagon dont elles ¢taient enscignées.” {Saporta 1066: 82)

<o
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Cette  critique  vient  particuli¢rement des linguistes
transformationnalistes (8.5.6), qui estiment qu'aujourd*hui en linguistique et
en psycholinguistique tous les principes de base sont remis en question.
Nous ne savons pas encore comment l'enfant acquiert une langue et le
mécanisme de I'apprentissage en général nous est inconnu. De plus, tous
les modeles de structure de la langue sont sujets 2 discussion.

3.2.3 Loin d’arréter I'évolution des recherches, cependant, ces critiques
ont donné de nouveaux terrains de collaboration entre linguistes e
didacticiens des langues: aux questions du premier moment (Quoi ensei-
gner?, Comment enseigner?) s’ajoutent maintenant des interrogations sur ce
qui se passe chez I’'apprenant lors de I'acquisition d’une langue maternelle
ou seconde, et sur ce qui se passe lors de 'utilisation de cette langue aux
fins de communication (stratégies de simplification, d'évitement, etc.)

3.3 LA LINGUISTIQUE "APPLIQUEE A L’ENSEIGNEMENT DES
LANGUES": bilan

Les rapports qu’entretiennent la science linguistique -- domaine de
recherche théorique -- et I'enseignement des langues -- domaine d'activité
pratique -- sont aujourd’hui assez controversés. La plupart des auteurs
s’accordent cependant pour estimer que ce rapport ne peut &tre
unid'rectionnel, dérivé, exclusif, direct.

En effet, la didactique des langues ne peut étre congu comme un
terrain "d’application” directe des recherches en linguistique, établissant un
rapport unidirectionnel qui irait de 1a recherche linguistique vers I'enseigne-
ment des langues, transformant celui-ci en une sorte de “dérivé" de la
théorie linguistique. Cette "mise en tutelle” de la didactique des langues par
la linguistique est aujourd’hui terminée. La didactique des langues doit
mettre A contribution toutes les disciplines possibles pour me..cr 3 bien sa
taiche pédagogique. La linguistique n’est qu'un des éléments possibles de
cette contribution (voir Ch. 2). La linguistique ne fournit ni une méthode
ni une technique infaillibles pour I'enseignement des langues. C'est le
professeur lui-méme qui en dernier ressort doit décider de la stratégie de
son enseignement, suivant les multiples variables qui conditionnent son
activité. Pour ce faire, la connaissance des concepts essentiels de la
linguistique --quelque controverse qu'il y ait entre les diverses écoles-- lui
est nécessaire pour avoir une meilleure compréhension de sa tiche, pour
'élaboration du matériel pédagogique ou pour faire un choix judicieux
entre les matériels qui lui sont proposés. Cette formation linguistique lui
est nécessaire aussi pour pouvoir lire la documentation sur 'enseignement
des langues, qui est de plus en plus envahie par la terminologie linguisti-
que. On s’accorde aujourd’hui pour affirmer que

"... la lirguistique (...} n'est pas A méme de déterminer, seule,
comment une langue étrangire doit &tre enseignée, (...) elle n'est
pas une espéce de voie royale conduisant & un enseignement sans
difficulté des langues étrangires. Tout ce que la linguistique nous

rre
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offre, --et c’est énorme!- - c’est un certain nombre de principes
fondamentaux que l'on ne peut perdre de vue lorsqu’on enseigne
une langue..* (de Gréve et van Passel 1973: 47)

C'est ainsi que Wilkins (1972: 217-229) fait une distinction entre
les "insights" que fournit la science linguistique 3 l'enseignant --ces
"principes fondamentaux” qui donnent une meilleure compréhension du
fonctionnement du langage--, les "implications” que les connmaissances de la
linguistique peuvent avoir sur les décisions pédagogiques (utiliser ou non la
traduction, commencer par l'oral ou par I'écrit...), et, finalement, les
"applications” qui concernent surtomt I'utilisation des descriptions de la
structure d'une langue faites par les linguistes. Il est 3 remarquer que
Wilkins ajoute aussi une section de "non-applications” parmi lesquelles il
inclut les descriptions de la phonologie et de la grammaire génératives
transformationnelles (8.5.6) faites en termes trop abstraits et trop complexes
pour pouvoir ewre d'une quelconque utilité pour I'enseignement des langues.

Résumé:
CONTRIBUTION DE LA LINGUISTIQUE
A LA DIDACTIQUE DES LANGUES
Premier_moment Evaluation
(1945-1966)
. Sur le "Quoi enseigner’”
* fonctionnement général Connaissance
du langage indispensable
* description d¢ Ly
(et de LM)
* pélection z ¢laboration du Discuté
* progression matériel
¥ Sur le "Comment enseigner?”
* stratégies de Apport moins
présentation g "méthodes” certain, plus
* pratiques de *méthodologies” discutable
classe Indirect
i& mome
(1965 ..)
- Comment apprend-on une langue?
* acquisition du Apport necessaire
langage
* acquisition/apprentissage
de LM, L’
= Comment utilise-t-on la langue?
* stratégies de communication Indispensable
* simplification, évitement
* interlangue
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34 LA "LINGUISTIQUE APPLIQUEE": divers domaines

L'enseignement des langues n'est pas, loin s’en faut, le seul domaine
d'application des recherches linguistiques. En effet, linguistes et divers
spécialistes d'autres disciplines coliaborent étroitement pour trouver des
solutions & divers problémes humains et <ociaux:

® en médecine: pour étudier les troubles de la parole, de 1'é-
criture, de la lecture; en psychopathologie, en psychanalyse, etc.

® en "cybernétique™ pour le traitement automatique de !'infor-
mation, pour l'analyse documentaire, pour la traduction mécani-

que, pour améliorer le rendemeant des réseaux de communication,
etc

® en socio-politique: pour la planification ou I'aménagement
iinguistique des pays, surtout dans le cas des Etats bilingues ou
plurilingues (Canada, URSS, Tanzanie); pour l'intégration des
communautés indigénes, etc.

8 en éducation: pour ['alphabétisation des adultes, pour 'édu-
cation bilingue, pour I'enseignement de la langue maternelle,
pour I'enseignement des langues secondes ou étrangéres.

C’est ce dernier domaine qui nous intéresse en particulier,
notamment les rapports existant entre langue | et langue 2.

35 ACQUISITION DE LA LANGUE MATERNELLE,
APPRENTISSAGE D'UNE LANGUE SECONDE

D'une maniére générale, l'acquisition de la langue maternelle et
I'apprentissage d'une langue étrangére sont des activités du méme type:
une compétence qui se construit sur la base des manifestations du discours.
Mais sans doute la similsrité s'arréte 4 ce niveau général, autrement
comment expliquer que tout le monde apprend une premiére langue et qu'il
est si difficile d’arriver 3 maitriser une seconde langue? OQu réside la
difficulté? C’est sans doute quelque chose de beaucoup plus complexe que
d'"avoir de I'oreille pour les langues” car tout le monde a loreille
suffisamment fine pour apprendre sa premiére langue.

En effet, nous avons observé (chap. 2) que le langage est spécifique
a I'espAce humaine et uniforme pour tous les membres de I'espéce (Julia S.
Falk, 1973). Seuls les humains apprennent 4 maitriser complétement ce
systéme hautement structuré qu’est le langage, et ils I'apprennent tous. En
effet, tous les enfants normaux apprennent d'une maniére compléte et

.
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parfaite la langue avec laguelle ils sont en contact®. Qui plus est, "il n'y
a pas moyen d’'empécher un enfant d’apprendre la premiére langue, sauf en
I'isolant complétement de tout contact humain®. (Falk 1972: 245) Comme
le dit Chomsky: "Le jeune enfant est capable d’acquérir une maitrise par-
faite d'une langue avec une facilité remarquable et sans aucune instruction
explicite. L'enfant normal a besoin seulement d'étre exposé au langage (...)
pour développer la compétence du locuteur natif™.

Mais si nous comparons avec l'apprentissage d'une L,, nous
constatuns qu'il s’agit de deux processus qui présentent des différences
assez marquées. Quelles sont ces différences?

On peut dire que jusqu’a I'age de cing ou six ans, 'enfant consacre
toutes les heures de la journée A l'acquisition de la langue maternelle.
Cette acquisition se fait lentement, en contact avec la communauté, sous la
pression du besoin de communiquer et sans expérience linguistique
préalable. Jumais, plus tard, I'individu ne se trouvera dans les mémes
conditions en face d’une langue.

L’apprentissage d'une langue étrangére apparait souvent comme une
activité artificielle, dont le besoin n’est pas ressenti profondément. Bien
souvent cet apprentissage doit se faire en {’absence presque totale de
contact avec la communauté qui parle cette langue, comme c'est le cas
dans les pays unilingues. Généralement on n'y consacre qu'un temps limité,
Le plus souvent cet apprentissage se fait & l'adolescence. Ce sont la
quelques-uns des facteurs "externes” qui rendent l'apprentissage d’une
seconde langue différent de I'acquisition de la langue maternelle, qui
s'ajoutent 4 un facteur "interne” (1.4), déterminant selon les linguistes, et
qui et I'interférence de la langue 1 sur 'apprentissage de la langue 2. (3.6)

!

INTERFERENCE

3.6 INTERFERENCE LINGUISTIQUE ET TRANSFERT
D’APPRENTISSAGE

Quand on examine les différences existant entie 'acquisition de la
langue madternelie et l'apprentissage d'une langue seconde, les linguistes
mettent l'accent sur le fait que le second se fait sur la base d'une

1 . . . . .
Cette notion de connaissance "compldte® et "parfaite” doit &tre précisde:

-

Elle concerne la coripétence et non nécesssirement la performan- - {voir 1.6)

2. Elle concerne ls variété de langue (voir 1.8) avec laquelle I'enfar  t en contact,
et non nécessairement la variété standard, formelle, soignée.

3. Elle concerne les structures fondamentales de la phonologie et de la morpho-
syntaxe et non nécessairement le lexique, que personne ne connait dans sa
totalité.

4. Elle concerne Ia langue orale, et non la capacité d'écriture, qui constitue un

savoir second {voir chap. 6).

.
E; ot
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connaissance déji acquise. Dans cette optique, ce qui rend cet apprentis-
sage si difficile c'est le fait de posséder déja une langue, profondément
ancrée en nous, et qui fait constamment obstruction 4 la nouvelle acqui-
sition: C'est ce qu'on appelle interférence.

L'interférence n'est qu'un aspect du probléme général du transfert
de l'apprentissage: le premier apprentissage facilite (transfert positif) un
nouvel apprentissage, ou le rend plus difricile (transfert négatif). Par
exemple, on peut parler d'interférence pour désigner les problémes que 1'on
a avec ses pieds quand on a appris & conduire une voiture A conduite
manuelle et que l'on doit ensuite s’habituer & conduire une voiture
automatique, Dans le cas de I'apprentissage des langues, on désigne sous
le nom d’'interférence !'influence négative, perturbatrice, des habitudes
lingaistiques déja acquises sur celles que I'étudiant désire acquérir dans la
seconde langue.

Cette constatation a donné naissance 4 la "linguistique contrastive™

"Nous étudions les problémes de facilitation et d'interférence qui
surgissent spparemment chaque fois qu'un individu, qul a déja
appris un systéme linguistique & un nivesu élevé de compétence,
essale d'apprendre un autre systdme linguistique dans lequel sa
compétence est pratiquement nulle, du moins au début. E:tre
deux systémes linguistiques il peut y avoir des similarités et fles
contrastes dans des proportions diverses selon les langues impli-
quées, L'hypothése de 1s linguistique contrastive est que chaque
fois qu'il y a des similarités, 'spprentissage sera fncilité, et chaque
fois qu'il y a des contrastes 'apprentissage sera retardé ou obstrué
par l'interférence”. (Carroll, dans Alatis 1968)

————

ANALYSE

CONTRASTIVE

37 L’ANALYSE CONTRASTIVE: LES PRINCIPES

Pour contrcocarrer 'action de I'interférence linguistique (3.6), et pour
la prévenir, quelques linguistes ont proposé I'idée de préparer le matériel
d’enseignement des iangues sur la base d'une analyse contrastive. Un des
premiers A utiliser systématiquement cetta technique fut le linguiste
américain Charles C. Fries, qui formule ainsi ses principes:

"Si un adulte veut obtenir une maitrise satisfaisante d’une langue
étrangdre plue facilement et en moins de temps, il doit pouvoir
travailler avec des matériels adéquats, ce qui veut dire que les
éléments vraimen* importants de la langue doivent &tre sélection-
nés et disposés en une sdquence ordonnéde, en mettant I'accent sur
les principaux secteurs conflictuels ("the chief trouble spots").
C'est seulement avec du matériel approprié, préparé A partir d'une
description adéquate des deu.. systémes --la langue qui sera
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dtudiée et Ia langue maternelle (...)-- que I'étudiant peut faire le

plus de progrés dans la maltrise d’'une langue étrangére”. (C.
Fries 1846: §)

Ainsi, par exemple, on peut supposer que si les sujets parlant
japonais ne font pas de différence entre /I/ et /r/ dans leur
langue, ils auront du mal A apprendre cette distinction dans les
langues qui la font, comme !'espagnol, le frangais ou I'anglais. Le
frangais ne possédant pas les phonémes /6/ (thin") et /5/ ("they") de
I'anglais, on peut prévoir que les étudiants francophones auront du
mal 2 les apprendre. On en arrive donc 3 la conclusion que les
problémes que présente I'enseignement d'une langue comme l'anglais ne
sont pas les mémes pour les étudiants dont la langue maternelle est
I'arabe, que pour ceux qui parlent frangais ou chinois. L'hypothése
est que les erreurs étant causées par l'interférence de la langue
maternelle, elles sont systématiques et générales. C'est pourquoi on

peut parler de ""accent anglais” ou de I'"accent allemand”, d'un apprenant
de frangais.

Cette idée de la systématicité des erreurs en langue seconde a été
exposée explicitement par quelques didacticiens, comme Gubérina,
notanunent pour le systeme phonologique:

"L'oreille normale pergoit une langue [¢trangdre] selon le systdme
de la langue maternelle. En conséquence, les erreurs que I'on fait
quand on apprend une langue étrangdre ne sont pas simplement
sccidentelles. Elles sont déterminées par ls juxtaposition du
systdme de Ia langue maternelle et du systdme de Ia langue cible,
établissant ainsi un troisidme systéme: Je systdme des erreurs.”
(P. Gubérina, cité par N. FPerguson 1972: 70)

Une constatziion  similaire peut &tre faite pour les

constructions syntaxiques et pour I'emploi du lexique (quoique dans
ces domaines, les observations soient moins exhaustives et moins
systématiques).

Par exemple, I'espagnol se sert de deux appellatifs différents selon
que I'on s’adresse 4 la personne ("Seflor Lépez”) ou que I'on fait allusion 2
elie ("El sedor Lopez). L'anglais ne connaissant pas cette opposition,
'étudiant anglophone aura tendance 4 employer dans les deux cas "Sefor
Lopez". L’étudiant francophone, ayant A sa disposition un seul verbe "etre"
face a I'espagnol qui distingue "ser” et "estar”, sera souvent porté 2
confondre les deux et & produire des énoncés inacceptables en espagnol
comme "soy de vacaciores” (au lieu de "Estoy de vacaciones” - je suis en
vacances), "Estoy médico” (au lieu de "Soy médico” - je suis médecin).

cr)
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LA DEMARCHE DE L'ANALYSE CONTRASTIVE

1. Obtenir deux descriptions: celle du systéme de LM et celle du systéme de L, {ou
du soue-systéme concerné).

2. Les mettre en paralidle.

s. Observer les similarités et les différences.

4. Etablir un inventaire des différences? {"trouble apots").

5. Elsborer le matérial et les stratégies pédagogiques en fonction de ces différences.

(Idée sous-jacente:
éviter ainsi la production d’erreurs de la part de l'apprenant)

3.8 L'ANALYSE CONTRASTIVE: critiques et limites

L'analyse contrastive vise a2 établir un inventaire des similarités et
des différences entre les systémes de LM et de L., dans le but de
développer une stratégie d’enseignement de L, qui évite la production
d’erreurs et qui permette un progrés rapide vers 13 maitrise de cette langue
(3.7). Mais I’hypothése de base de cette démarche n'est pas partagée par
tous les linguistes. Nombre de critiques s'élévent, en effet, 2 1'égard de la
"linguistique contrastive”. Les critiques principales sont les suivantes:

3.8.1 Les formulations de la linguistique contrastive sont fonction de la
théorie linguistique 4 laquelle on adhére. A la limite, il peut y avoir autant
d’analyses contrastives qu'il y a de théories linguistiques. Les conclusions
auxquelles ces descriptions arrivent peuvent ainsi varier considérablement,
ce qui n’est pas nour faciliter 1a tAche du didacticien.

Ainsi, les analys2s contrastives n'ont de valeur que sila Ly etla L,
scnt étudiées sur la base de 'a méme théorie linguistique: structuralisme de
Bloomfield, distributionnalisnie de Z. Harris, tagmémique de K. Pike,
fonctionnalisme de Martinet, iransformationnalisme de N. Chomsky, etc.
Et en conséquence, deux analyses contrastives des mémes deux langues ne
sont guére comparables quant # leur rentabilité pédagogique si elles émanent
de deux écoles linguistiques différentes.

En fait, l'analyse contrastive a surtout été développée par 1'école
structuraliste américaine et elle a surtout porté sur la phonologie. Les
résultats sont plus discutables en morphologie et en syntaxe --ou ces
analyses sont souvent partielles sinon anecdotiques-- et en lexique, cu la
structuration est plus difficile & déterminer.

zC’eet pourquoi Vanalyse contrastive est parfois appelée "analyse différenticile”.

Tl v
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3.8.2 La critique la plus radicale concerne le point de départ de I'analyse
contrastive: I'idée que toutes les erreurs sont dues a I'interférence de la
langue maternelle. Certains linguistes ont fait observer que bien souvent
les erreurs sont imputables aux irrégularités de la langue 2 elle-méme.
Dans ce cas les erreurs sont indépendantes de Ia langue maternelle de
I'étudiant et souvent elles rejoignent les fautes comnises par les enfants qui
apprennent la langue comme langue maternelle. Par exemple, n'importe
quel étranger produira, 2 ses débuts dans I'apprentissage du frangais, la
forme fautive "vous faisez” au lieu de "vous faites”, sous I'influence du
paradigme régulier: vous aimez, vous parlez, vous finissez. C'est ce qu'on
appelie la surgénéralisation.

Comme le dit Saporta "Il parait déraisonnable d'accepter la
conclusion que les similarités et les différences [entre L, et L,] ont une
prééminence totale sur les probléemes de cohérence et de simplicité interne
du systéme.” (Saporta 1966: 88)

Il semble clair, désormais, que I'interférence de la langue maternelle
n'est pas la sev'e source d'erreurs lors de I'apprentissage d'une L,.

Il faut ajouter que la notion méme de "langue maternelle” (ou L,
pose probléme, surtout dans le cas des communautés plurilingues. Plus
généralement, dés qu'il y a plus de deux langues en présence lz notion
d™interférence” devient probiématique: si un francophone, avant appris
I'anglais, se met a I'"étude de I'espagnol, laquelle des deux langues déja
acquises-- le frangais ou I'anglais-- sera responsable du plus grand nombre

d’interférences? C'est en général le probléeme de la “langue tierce",
"quatriéme", etc.

3.8.3 La critique de I'analyse contrastive porte aussi sur un autre point
crucial: la possibilité de prédire les erreurs qui seront commises par les
étudiants. Tous les linguistes ne sont pas d’accord sur la capacité
prédictive de I'analyse contrastive. Comme le dit W.F. Mackey:

“On ne peut prévoir l'usage que fera une personne d'une langue de
la méme manidre qu‘un astronome prédit une éclipse. Si i'on fait
des erreurs dans l'apprentissage d'une langue on peut certes en
découvrir les causes; mais on ne peut affirmer avec certitude
quelles seront les fautes commises, ni quand elles seront commu:=s.”
{W.F. Mackey 1972: 163)

Si I'on examine de prés cette observation, on peut observer qu'elle
envisage le probléme au niveau du discours, de I'utilisation concréte du
langage, alors que I'analyse contrastive se situe au niveau de la langue,
avant toute utilisation. La valeur prédictive de I'analyse contrastive se
limite au niveau du systéeme: c’est une prédiction "générique”.

A ce sujet, on distingue une "hypothése forte” et “"une hypothese

faible" de la linguistique contrastive: dans le cas de la premiére hypothese,
I'analyse contrastive peut prédire les fautes, lesquelles sont systématiques

£ o
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(3.7). Dans le second cas --hypothése faible-- I'analys: contrastive ~~-: 4

postériori, pour expliquer un certain nombre des fautes commises par un
apprenant,

3.8.4 D'autres critiques concernent davantage les implications
pédagogiques de la démarche contrastive: qu'il faut -et qu'on peut- éviter
la production d’erreurs; que c’est seulement les différenc3s qui posent

probléme, alors que les similarités sont acquises par simple transfert
d’apprentissage, etc.

Quoi gu'il en soit de ces critiques et compte tenu de ses limites, il
reste que 1'analyse contrastive est une procédure utile pour la didactique
des langues Tout enseignant sait, par son expérience pratique, que les
apprenants de telle languc ont tendance a4 f{aire telles fautes. Les
recherches en analyse des erreurs (3.9) montrent qu’une part importante des

erreurs d’un apprenant de L, sont imputables A I'interférence de sa langue
maternelle.

ERREURS

39 L’ANALYSE DES ERREURS

L'analyse des erreurs (ou ‘analyse des fautes") entreprend sa
démarche dans le sens contraire ue celui de ['analyse contrastive (3.7):
L'analyse contrastive opére au niveau du systeme, I'analyse des erreurs le
fait av nivecu des manifestations du discours. Le chercheur reléve les
faute. effectivement commises par un étudiant ou un groupe d’étudiants;
il £ssaie ensui.e de les classer et d'en chercher les dive-ses causes.

L'anslyse des erreurs arrive ainsi & confirmer I'hypothése que, outre
les fautes dies A I'interférence de 1a langue maternelle, il existe des erreurs
causees por les irrégularics internes de la langue cible et qu'on appelle
"intralinguales”. A cause Jdu phénoméne de surgénéralisation --qui consiste
dans ce cas A appliquer des régles de régularisation 3 des constructions
irréguliéres-- I'apr.cnaat produira en anglais des formes inexistantes
comme "*he taked" (au lieu de "he took", irrégulier). C’est une tendance du
méme type que celle de I'e.fant qui, dans le processus d’acquisition de sa
langue maternelle, passe par une étape de régularisation des formes
irrégulieres: en espagnol" *Yo no sabo” au lieu de "yo no sé"; en frangaic”
*1is sontaient” au lieu de "ils étajent"3

Cette analyse méne aussi A distinguer les véritables erreurs des
simples "fautes de performance”, du genre "lapsus®, qui relevent d'un défaut

3On les appelle pc  cette raison "erreurs développamentales”™.
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d‘utilisation plutdt que d'une ignorance des régles du systeme. Ces
derniéres sont des fautes que l'individu peut corriger lui-méme s'il relit sa
copie ou s’il réécoute I'enregistrement de son texte.

Bien plus important, I'analyse des erreurs a permis de signaler que
de nombreuses fautes proviennent en fait des lacunes de ['apprentissage.
Ceci a permis d'avancer I'hypothése qu'a chaque étape de I'acquisition de
la langue, l'appre..ant construit un systéme approximatif, ou grammaire
provisoire, qui lui permet d’utiliser la partie de la langue qu'il a maitrisée
jusqu'a ce moment. Dans sa démarche d'apprentissage, i'apprenant se
coastruit ainsi des systémes provisoires en expansion constante --dans la
mesure ou il fait des progrés-- et qui se rapprochent de plus en plus du
systéme de ia langue cible. Selinker (1972) avance en ce sens le concept
d'interlangue: I'apprenant étranger développe un systéme propre,
intermédiaire, qui lui permet de communiquer dans ia L, sans atteindre
véritablement le systtme du locuteur natif. En langue étrangére nous
parlons tous une interlangue. Un pourcentage minime d'individus (2 4 §
p.c.) arriverait 4 développer un systéme similaire a celui du locuteur natif:
ce sont ceux qui ont acjuis les deux langues en méme temps, dés 'enfance,
et en contact réel avec Jdeux socio-cultures.

Dans le cas des apprenants adultes, méme en contact réel avec la
langue 2 --le cas des immigrants, par exemple-- il se produit assez vite
des phénoménes de fossilisation: Vapprenant ne fait plus de progrés et
certaines erreurs (de prononciation, de grammaire) resteront inaltérables
dans son discours sans pouvoir plus les corriger.

LA DEMARCHE DE L’'ANALYSE DES ERREURS

i- éliciter des productions {orales et/ou écrites) de Ia part des apprenants. On aura
1 n corpus dans lequel il y aura des productions "correctes™ et d’autres qui ne le
sont pas.

ii-  identifier les erreurs.

ili-  classer les erreurs (établir une typologie).

iv-  rechercher les causes des erreurs (étiologie des erreurs).

v- dégager les implications pédagogiques,

3.10 L’ANALYSE DES ERREURS: PROBLEMES ET CRITIQUES

Partant de I’étude des erreurs réellement produites par un apprenant
ou un groupe d'apprenants, lors de productions discursives spontanées ou
élicitées (conversation, lecture, rédaction, otc.), le chercheur vise A obtenir

des informations d’un certain niveau de généralisation: type d’erreurs, cause
des erreurs, etc.
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Or, des difficultés théoriques surgissent & presque tous les points de
cette démarche:

. la définition du concept de "faute” n’est pas facile. Une production
est fautive par rapport 3 quoi? Les chercheurs dans ce domaine adoptent
souvent une approche "normative™ une production est considérée fautive
par rapport & une norme donnee (souvent une norme "traditionneile”), ce
qui conduit par exemple a4 considérer "faute” des productions qui sont
fréquentes chez les locuteurs natifs: en anglais, "I don’t have no money”
avec une double négation, par exemple.

- le classement des fautes est fait aussi généralement en termes d'une
grammaire des plus traditionnelles (8.5.1). Toute typologie suppose une
théorie sous-jacente. Or cette théorie est souvent absente dans les
recherches sur I'analyse des erreurs.

" la recherche des causes de I'erreur reste la partie la plus discutable
de cette démarche. Ces causes sont souvent difficiles 3 trouver. Parfois,
il peut y avoir plusieurs causes pour une méme faute. Il se pourrait que
les ca ses ne soient pas les mémes d’un individu a I'autre. A Ia limite, il
faudrait connaitre "I'histoire de !'apprentissage"” de chaque individu pour
déterminer ce qui & provoqué chez lui telle faute. Bref, on entre dans
cette étape de I'étiologie des erreurs dans une partie assez discutable, 2
caractere nettement spéculatif.

n d’'un point de vue plus général, les analyses des erreurs ne
répertorient que les fautes visibles. Or il existe des productions qui, tout
en étant parfaitement grammaticales ’in abstracto’, ne sont pas appropriées
au contexte ou 4 la situation de communication (2.12). Ce sont des fautes
invisibles formellement. Ainsi si un hispanophone dit er anglais "* went to
the theatre®, nous ne savons pas si son =xpression est adéqu. avant de
'avoir mise en rapport avec la situation: il se peut qu’il soit allé "to the
movies®. Si 'apprenant étranger dit en frangais "Ils vont au cinéma®, on
peut penser que la phrase est correcte avant de découvrir qu'il voulait dire
"[Is veulent aller au cinema”.

A anger aussi du cOté des "fautes invisibles” les siratégies
d'évitement (anglais "avoidance”): le locuteur étranger évite parfois certaines
constructions qu'il maitrise mal. En frangais, il utilisera par esemple
exclusivement ia forme "il faut + infinitif" ("I/ fawt aller chez le médecin™),
parce qu'il veut éviter P'utilisation du subjonctif ("I faut que jaille chez le
médecin/ Il faut que vous alliez.../...que nous allions chez le médecin™). On
ne peut donc savoir par ses seules productions manifestées quels sont ses
problémes en langue cible.
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" D'un point de vue général aussi, les corpus des fautes sont difficiles
A4 controler par un lecteur indépendant, car les productions sont
généralement présentées hors contexte et hors situation, ce qui rend difficile
la recherche des causes. En général aussi, on a peu d’informations sur les
individus qui ont fait les fautes: que! est letr niveau, combien de fois
telle faute a été faite par tel individu...

Ces critiques ne doivent cependant pas amener A nier ['importance
de ces recherches, ni leur utilité pour {'enseignant. Une bonne analyse des
erreurs faites pour un groupe-classe peut, en début du cours, aider A
mettre sur pied une stratégie d'enseignement qui mettra 1'accent, par
exemple, sur les fautes les plus fréquentes, révélatrices de difficultés
générales pour les membres de ce groupe.

A T'heure actuelle, les recherches expérimentales visent 4 analyser
la totalité des productions de l'apprenant (erreurs et non-erreurs). On
depasse ainsi la notion d'analyse des erreurs pour embrasser la notion
d’analyse des productions discursives des apprenants étrangers.

Du point de vue pédagogique, I'analyse des erreurs a permis
I'acceptation de l'idée qu’il faut tolérer certaines fautes dans la mesure ou
elles correspondent & un systéme provisoire. Cette remarque s'applique
aussi bien au systéme grammatical et lexical qu'au syst: nie phonologique.
Quelques linguistes pensent que le professeur devrait encourager 'emploi
réel de la langue sans trop s’acharner i corriger et A dépister chaque erreur.
Ce "droit 4 la faute” représente en fait I'introduction d'une correction par
étapes selon la progression de I'apprentissage, et 1'adoption de la notion e
seuils de tolérance ou seuils d'acceptabilité (phoniques, grammaticaux...) en
fonction de cette méme progression.

ANALYSE CONTRASTIVE ANALYSE DES ERREURS
® en langue: comparaison des u en discours: étude des fautes
deitx systdmes en présence. effectivement commises par des
Sdtudiants.
s déduit un systéme hypothétique = §tablit des systémes approximalifs,
d'erreurs, provigoires.
s opare dans l'abstrait, entre deux m travaille sur des énoncés réels,
systémes stables. produits par des apprenants réels.
= est en rapport privilégié avec ® est surtout en rappurt avec
I'enseignant et l'enseignement. I'étudiant et I'apprentissage.
® ne considére que l'interférence de s considdre con'me source d’erreurs:
Ia langue maternelle comme source - Yinterférence de L
d'erreurs. - les irrég.alarités de L
- lss étapes de I'apprentissage
- les fauter de performance.

a
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Travaux pratigues

UN EXEMPLE D'ANALYSE CONTRASTIVE (fragment):

La distinction singulier / pluriel en anglais et en francais

Voici un corpus (ensemble de phrases) montrant des cas d*opposition
singulier/pluriel en anglais et en frangais. Essayez de montrer comment
I'une et I'autre langue se comportent A ce sujet (similarités et différences).

Dans un second temps, essayez de déterminer les fautes "prévisibles”
que les locuteurs d'une de ces langues seront susceptibles de faire lorsqu'ils
apprendront {'autre langue.

FRANCAIS

. Le chien est ici

Les chiens sont ici

. Fermes la fenétre

. Fermes les fendires

. Fermes toutes les fendtres

. Tous les beaux petits chiens

sont iei

. Prenes dix livres

Prenes dix grands livres

. Prenes sussi quelques crayons

. I1 achdte du lait

. Ils achétent du lait

. Mon ami mange des pommes

. Mes amis mangent trop

. Le petit déjeuner est prét

. Tu es en retard pour l'école

. Il y a un livre sur Ia tatle

. Il'y a des livres sur la :.ble

. Il y avait une fsmme dans Ia rue
. Il y avait des femmes dans Is rue
. Il ¥y 8 eu un crime dans cette maison

’l- *

§ i

oo s

ANGLAIS

. The dog is here

The dogs are here
Closa the window

. Close the windows

Close all the windows

. All the nice little dogs are hero
. Take ten books

Take ten big books
Take some pencils too

. He buys some milk

. They buy some milk

. My friend eats some apples

. My friends eat too much

. Breakfast is ready

. You are late for school

. There it a book on the table

. There are some books on the table

. There was 8 woman in the street

. There were some women in the atreet
. There has been a murder in this house
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2. UN EXEMPLE D’ANALYSE DES ERREURS (fragment)

Voici un corpus de fautes produites par des étudiants francophones
apprenant 'anglais (Sheen 1976). Essayez de les classer suivant le type de
faute commise, et de chercher 1a cause de cette faute.

Est-ce qu'une démarche comme celle de ['analyse contrastive
donnerait un résultat identique? Quelles différences pouvez-vous relever
entre les conclusions tirées de I'une e1 I'autre démarche?

1. I have a camp in the wood. (E)' (6)" {woods)

2. It's really hot, about ninety degree. (E) (8) (degrees)

8. Sometime by car... (E) (2) (sometimes)

4. 1 have two brother. (E) (22) (brothers)

8. Three summer sgo. (E) (24) (summenrs)

8. I came back to the CE.G.E.P to have some gredit. (E) (81) (credits)
7. It was two or three summer ago. (E) (40) (summers)

8. Sometime we went to my mmother's home. (E) (47) (sometimes)

9. 10. Al her sister and brother live in the U.S. (E) (47) (smisters) (brothers)
11. I have two pister. (E) (48) (sisters)

12. I did four student ¢xchange. (E) (49) (exchanges)

18. There were six gtudent. (E) (49) (students)

14. I make some translation in English. (E) (37) (translations)

15. I come here by car gometime. (E) (14) (some times)

16. One years agn I was in France. (E) (8) (year)

17. Last years, they need a full-time teacher. {(E) (87) (year)

18. ... and if there's no murders. (R} (20) (are)

19. There have been a great deal of discussion. (R) (17) (has)

20 ... a8 soon as one have been punished. (R) (18) (has)

%1. The society do not always help them. (R) (11) (does)

22. There jg so many unfair things. (R) (S1) (are)

28. ... so that these potential killers doesn't kill again. (R} (32) (do not)
24. The man gay all. (R) (19) (says)

25. There were a Iaw. (R) (20) (was)

26. If the judge decide. (R) (21) (decides)

27. I don't believe there was always killers. (R) (21) (were)

28. When we know why & person have killed. (R) (23) (has)

29. When he gay ... (R) (2) (says)

80. Capital punishment exist. (R) (18) (exists)

81. But there is some persons... (R) (13) (are)

82. When somebody kill another person. (R) (18) (kills)

83. A point which consist of ... (R) (16) (consists)

34. The police and sll the city was trying to help them. (E) (10) (vere)
85. There's not many courses. (E) (15} (are)

38. Is there some courses. (E) (15) (are)

87. They seems to be closer. (E} (16) {(seem)

]
= rédaction, done écrit; E= entrevue, donc oral.

e
Le chiffre entre parenthéses désigne I'étudiant qui a fait ia faute.
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88. 39. ... but my girlfriend have » car and often she come here. (E) (20) (has) (comes)
40. It's about the town of L.A. which have an earthquake. (E)} (87) (has)

41. My father live in Victoriaville. (E) (42) {lives)

42. He pay that I am. (E) (48) (says)

48. There wag two big "haut parleurs”. (E) (45) (were)

44. There was some people from Quebec. (E) (50) (were)

45. It's the story of a big shark that eat people. (E) (50) (eats)

468. He just work very hard to close them. (E} (50} (works)




CHAPITRE 4

Fhonétique et phonologie:
'enseignement de la prononciation

“Higgins: Tired of listening to sounds?
Pickering: Yes. Ii's a fearful sirain. I
rather fancied myself because [ can pro-
nounce iwenty-~ four distinct vowel sounds: but
your hundred and thirty beat me. I can't hear
a bit of difference between most of them.
Higgias: Oh, that comes with practice. You
hear no difference at first; but you keep on
listening. and presently you find they're all
as different as A from B.”

(G.B. Shaw, Pygmalion. Ac.c 1])

4.1 L’ENSEIGNEMENT (TRADITIGNNEL) DE LA PRONONCIATION

L'enseignement de la prononciation a toujours eré une activité
essentielle dans I'enseignement d’'une langue étrangére. Depuis la simple
imitation du locuteur natif ou de I'enseignant, jusqu'a ['utilisation des
laboratoires de langues, les techniques de I'enseignement phonique ont
toujours eu leur place dans cet enseignement. Depuis I'introduction des
"méthodes directes” (fin du XIX® siecle), l1a phone a été l'une des
branches privilégiées dans les applications de la ling: ¢ 4 la didactique
des langues.

Aujourd’hui, cependant, bien des pratiques .. la "legon de
phonétique” classique sont remises en question (P. Léon, 1966). En efiet.
les professeurs retenaient surtout les ¢étails de I'articulation (laissant de coté
P'audition), et s'attaquaient aux sc  individuels, ignorant ia notion de
phonéme et de systéme phonologique (4.4). Ainsi certaines pratiques tradi-
tionnelles -ont actuellement trés critijuées:

s la description physiologique détaillie de la production des sons (les
dents séparées d’un millimétre, les lévres séparées de trois millimeétres,
etc.) est souvent inutile du point de vue pédagogique. Cette
description peut aider lorsqu’il s’agit de certaines consonnes dont
I'articulation est visibie (p.e. la position de la langue pour prononcer

/8/), mais on ne peut en faire autant pour la piupart des consonnes et
des voyelles.

= l'utilisation d'outils mécaniques (une cuillére pour abaisser la langue...)
était basée intuitivement sur I'idée que la maitrise de la prononciation
i«

L
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est un probléme d'articulation. Or, comme le souligne P. Léon, 1la
perception du son joue un rble crucial: "“Si le son n’est pas entendu
correctement, il ne pourra &tre reproduit correctement si ce n'est par
hasard." (Léon 1966: 59)

» ['utilisation de la transcription phonétique n'est pas en elle-méme un
outil efficace pour enseigner 3 prononcer. Utile comme moyen de

"visualisation" svmbeolique du son, elle n'issure pas la bonne pronon-
ciation.

m ['utilisation de "phrases problémes” telles que, en frangais, "Le chasseur
sachant chasser chasse sans son chien”; en anglais "She selis sea shells by
the seashore”, en espagnol: "Tres tristes tigres trigo trillado tragaron”,
ont une valeur pédagogique trés discutable: elles sont artificielles, ne
font qu'accumuler les difficultés et présentent des problémes méme pour
les iocuteurs natif’s.

La pédagogie phonique actuelle recommande d'étudier les phonémes
en opposition les uns aux autres et fait largement usage de la notion de
contexte phonique. Ainsi, les pratiques de correction phonétique conseillent
de garder le son dans son contexte, et de privilégier certains contextes
phoniques qui permettent une meilleure perception du phonéme a corriger
(Voir la méthode "verbo-tonale").

42 PHONETIQUE ET PHONOLOGIE

La phonétique et la phonologie, qui étudient toutes deux les sons
du langage, différent quant 4 la perspective gu'elles adoptent face aux
phénoménes phoniques:

La phonétique étudie les sons --phénomeénes du monde physique--
du point de vue de leur réalité matérielle, qu'elle essaic de décrire et de
mesurer de la fagon la plus précise possible.

La phonétique articulatoire ou physiologique, domaine par excellence
de la phonétique traditionnelle, étudie les mouvements dec osganes
phonateurs lors de la production des sons.

La phonétique acoustique ou physique, branche récente de la
linguistique, s'intéresse A enregistrer et 3 mesurer les diverses proprietés des
ondes sonores émises par les sujets parlants. Elle étudie les vibrations de
I'air et la fagon dont elles sont pergues par {'oreille de 'auditeur.

L'unité de fa phonétique est le son. La transcription phonétique
est donnée entre crochets [ ]. Exemple anglais: "pill" [ph+1].

La phonologie opére au niveau abstrait, selon le principe d'identité:
par dela les différences matérielles des sons, le sujet parlant d'une langue
donnée posséde un systéme de catégorisation phonologique qui lui fait
réunir en une seule entité un ensemble de sons qui n'ont qu'une identité
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relative. C'est ¢e qu'on appelle le principe phonémique. Prenons, par
exemple le son [a] du frangais. Comment ast-ce qu'on peut dire que le son
{a] est le méme son dans des mots frangais comme "Paris", "salle” ou
*Canada"? Si je prononce "Paris" A4 huit heures du matin et & neuf heures
du soir, est-ce que je produis le "méme” son {a]? La réponse est fonction
du niveau d‘abstraction auquel on se situe. Si nous nous situons au niveau
de la réalité concréte, nous pouvons affirmer qu'il est difficile de trouver
deux sons qui soient complétement identiques. A ce niveau, un {[a] serait
différent de tout autre {a].

"On ne prononce jamais un son deux f{ois de suite de la méme
manidre, car 'entourage du son différe d'un cas & I'autre; Ia vitesse
du débit et la qualité de la voix varient d'une occasion A 'autre,
et d1dividu & individu” (B. Malmberg 1954: 108)

Si nous nous attachons 3 la réalité matérielle, nous ne pronongons
jamais deux fois le méme son, de méme que, suivant Héraclite, nous ne
nous baignons jamais deux fois dans le méme fleuve. Pour trouver des
identités, il faut s’élever au niveau abstrait et, négligeant des différences
non pertinentes, ne retenir que les traits considérés distinctif's. C'est ce que
fait pour les éléments sonores du langage la phonologie. En effet, 3 la
différence de la phonétique qui étudie les faits phoniques en tant que
phénoménes matériels, 1a phonologie se donne pour tiche d’étudier les
unités distinctives de la langue, qui sont des entités abstraites.

®... dans toute langue il existe des centrines de bruits ....érents,

mais (...) le systéme phonématique, lui, ne comporte que quelques
dissines d'unités capables de distinguer des mots ou des énoncés:
les phonémes." (Adamceewski et Keen 1{73: 12-18)

On a souvent comparé le systéme phonologique a un crible. Le
sujet parlant A intériorisé une matrice phonologique qui lui permet
d’interpréter toute la variété de réalisations phoniques, ramenant leur diver-
sité pratiquement infinie 4 quelques dizaines d'unités discrétes.

oo

[

réalisations
phoniques

crible \J

phonologique Qo
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L'unité de la phonologie est le phoneme, unité minimale du systéme
d’express.on d'une langue donnée. La transcription phonologique est
donnée entre lignes obliques / /. Ainsi, on parlera du son [k] en général,
mais du phonéme /k/ de I'anglais.

Terminologle

Tralt distinctif (ox pertinent): un trait phonique -par exemple, la
nasalité,- dont la présence ou l'absence dans la réalisation d'un
phonéme entraine un changement de sens au niveau des mots: En
frangais: "bas” /ba/ vs "banc" /bd /.

4.3 LE LEXIQUE DE LA PHONETIQUE

La terminologie technique de ia phonétique articulatoire comprend
surtout deux sortes de termes: ceux qui se référent aux diverses parties de
I'ap.:1reil vocal humain (larynx, luette, alvéol.s, etc.) ¢t ceux qui ont trait
A I'articulation des divers sons. Le professeur de langues aura intérét 3 se
constituer un glossaire de la terminologie phonétique. Comme il existe 2
ce sujet une abondante bibliographie, nous ne rappellerons certains concepts
que pov’ mémoire.

La classification des sons repose traditionnellement sur trois
variables:

- le voisement ou vibration des cordes vocales, qui permet de
distinguer les sons voisés et les sons non-voisés (ou dans une
terminologie plus traditiounelle: sonore/sourd);

- le point d'articulation, qui désigne l'endroit ou se produit le
resserrement dans la bouche ou dans le larynx. On distingue
habituellement les points d'articulation suivants:

labial 1 sroflexe uvulaire
bilabial slvéopalatal glottal
Isbiodental prépalatal

apical palatal

interdental vélaire

alvéolaire etc.

Une nomenclature plus rigoureuse fait intervenir systématiquement
les deux articulateurs:

apico-alvéolaire dorso-palatal
apico-dental dorso-vélaire, etc.

PN
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- le m.ue d'articulation, qui désigne le type de mécanisme de
production des sons, c'est-a-Gire 1a fagon dont le son est prononcé.
On distingue en général, pour les consonnes:

les occlusives:  fermeture totale (p}, {t], {d}

les fricatives:  resserrement qui laisse passer 1l'air [}, {v]

les affriquées:  combinalson a'occlusion et de frication. Anglais [ ¥] dans "child".
les noasales: occlusion dane Ia bouche, mais I'air sort par le nez: [m], |n

les istérales: contact au milieu du canal buccal; I'air sort par les cotés: 1]

les vibrantes:  série d'occlusions trds braves [r}

L'on ajoute parfois des distinctions secondaires, comme
"aspirée/non-aspirée”, ctc.

Les consonnes sont normalement définies selon ces trois variables.
Par exemple:

p} - occlusive bilabinle sourde (non-voisée)
v} - fricative labiodentale sonore (voisde)
m] - nasale (donc, occlusive) bilabiale sonore.

Pour les voyelles, la description est plus difficile. Les phonéticiens
distinguent normalement les dimensions suivantes:

- aperture (hauteur). il existe des voyelles fermées ou hautes [i] et
ouvertes ou basses [a], avec --selon les langues-- des degrés
intermédiaires (voyelles médianes)

- avancemenl. on distingue des voyelles antérieures [i] et des vovelies
postérieures [u} avec des degrés intermédiaires selon fes largaes
(voyelles centrales)

- arrondissement des lévres: les voyelles sont arrondies [0] ou non-
arrondies [i]

- nasalité: Rares sont les langues qui, comme le frangais, distinguent
des voyelles nasales [¢] et des voyelles orales {o].

4.4 LE LEXIQUE OE LA PHONOLGGIE

44.1 Le phoneme est 'unité de base de la phonologie: c'est une unité
abstraite qui réunit des sons qui sont phonétiquement similaires C’est pour
cela qu'on dit que le phonédme est une classe de sons. Ainsi, .. peut dire
qu'en anglais il y a au moins trois types de [p]: initial aspiré [ ph], "pie”,
médiane non aspiré [p], "spy" et finale non explosé [ p” ], "cap”. Mais du
point de vue phonologique, il n'existe qu'un seul phonéeme /p/ en anglais:
on ne peut créer en anglais deux mots différents qui seraient distingués par
ces types de [p].

Le phoréme joue donc un role d’opposition ou de différenciation,
It permet de distinguer deux signes ("cache"/"vache”); mais ii n'a pas de
sens en lui-méme: c’est une unité distinctive,
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Le phunéme est une entité discréte, discontinue. /b/ et /v/ sont
des phonémes du frangais: entre eux, l'opposition est radicale et non
graduelle. On ne peut produire acceptablement va message intermédiaire
entre "boeuf” et "veuf®. (Si l'auditeur n’entennd pas bien le phonéme
prononcé, il demandera une confirmation: "Tu as dit "un boeuf" ou "un
veuf"?, A moins qu’il puisse faire une interprétation 4 I'aide du contexte ou
de la situation: si, dans un bar, un ami me dit quelque chose que j'entends
comme “Tu veux une pierre?”, je 'interpréte comme étant “une biére”).

442 Les allophones sont les différentes réalisations phoniques d'un
phonéme, c'est-a-dire des "sons” qui ne sont jamais €n opposition mais en
distribution complémentaire, conditionnée par I'environnement (ou contexte):
1a out I'un apparait, les autres sont exclus. Un exemple de cette distribution

complémentaire est donné par les allophones de /p/ anglais que nous avons
cité ci-dessus:

en position initiale: aspiré - ®nje"
en position médinne: non aspird - “spy” mais un seul phondme /p/
en position finale: non exposé - "cap”

Autre exemple: en anglais, il y a deux sortes de [{}: un [i] qu'on
appelle "clair® comme dans “"lake” ou "really” et un [1] final qu’on appelle
"obscur", comme dans "kill". ces deux types de [l] ne sont jamais en
opposition en anglais (ils se trouvent en distribution complémentaire): leur
différence est seulement phonétique et non phonologique.

initiale médiane finale
clear |l] lake really X
dark {!] X X hill
1

On pourrait cependant trouver une langue dans laquelle ces deux
types de [1) seraient des phonémes différents. C'est le cas du russe.

Une paire minimale est un ensemble de deux mots qui ne se
distinguent que par un seul phonéeme.

Frangais: “cache” / “vache”; "boeuf” [/ "veuf"
Anglais; "pill* [ "bill*; “they" / "day"
Espagnol: *cerro® [/ "cero”; "cano” [ "cafio”

On considére aussi comme paire minimale le ¢as 00 un mot contient
un phonéme de plus que l'autre, comme en anglais "air” / "hair” ou "ear” /
"here".
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443 Le rendement fonctionnel d'une opposition phonologique c'est le
taux de son utilisation réelle pour distinguer des mots. En anglais
I'opposition /p/ -/b/ a un haut rendemem fonctionnel, c'est-a-dire elle
permet de distinguer un nombre trés élevé de mots. Par contre, il est
difficile de trouver des paires minimales pour l'opposition /6/ - /3/:
“thigh"/"thy". Cependant, il faut préciser que le rendement fonctionnel
n'est pas fonction srulement du nombre de paires minimales, mais aussi de
la fréquence d'emploi des mots eux-mémes. Le phonéme anglais / 3/
présente ainsi une haute fréquence du fait qu'il figure dans un certain
nombre de "mots outils”, eux-mémes trés fréquents: “the”, "they”, "them",
"those®, "there®, etc. Un cas différent est celui de I'opposition /&/ - / ¢/
du frangais. Son rendement fonctionnel est trés faible: trés peu de paires
minimales ("brun” / "brin"; "emprunt” / "empreint") et pour des mots peu
fréquents. Aussi cette opposition disparait-elle dans le frangais
contemporain.

4.44 Le systeme phonologique d’une langue est composé de l'inventaire
des phonémes et des regles de combinaison de ces phonémes. Dans toutes
les langues, 'inventaire phonologique est limité: entre une vingtaine et une
cirquantaine d'unités. I s'agit d'un systeme fermé, dans ce sens qu'aucun
individu ne peut inventer un phonéme. Tout locuteur natif normal d'une
langue donné a intériorisé complétement et parfaitement la "grammaire
phonologique” de sa langue maternelle: I'inventaire de ses phonémes, la
distribution des allophones, 1a forme canoaique des mots, etc.

4.45 La forme canonique des mots est déterminée par les combinaisons
possibles des phonémes qui sont typiques dans chaque langue, tout
particuliérement pour le nombre de consonnes qui peuvent apparaitre dans
une seule syllabe. Pa: exemple, le frangais et I'espagnol possedent les
phoné¢mes /t/ et /s/ dans leur inventaire; mais I'espagnol n'a pas la
combinaison /st/ en position initiale, alors que le frangais [I'utilise
fréquemment. L'hispanophone apprenant le frangais aura donc du mal 2
prononcer des mots comme "stade”, "stérile” (en général /s/ + occlusive).

C'est pourquoi I'étud: des combinaisons permises par le systéme
phonologique d'une langue Jonnée est trés importante. En fait, chaque
langne n'utilise qu'un nombre réduit des combinaisons possibles de ses
phonémes. Par exemple, le frangais a créé le mot "castor”, mais il n'a pas
utilisé les combinaisons "caspor”, "taspor”, "caftor”®, etc. qui sont également
possibles. On dit, en termes linguistiques, que le systéme phonologiGue a
un taux trés élevé de redondance --ici, dans le sens technique de “capacité
non-utilisée du code"-- (4.4.9).

Pour chaque langue on peut donc distinguer
s les combinaisons de phrnémes qui sont possibles et qui ont été

effectivement utilisées dans la création d'un signe: F._.cais;
/kastor/
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® les combinaisons qui sont possibles mais n'ont pas été utilisées
su moment aciuel de la langue: Frangais: /kaftor/

m et les combinaisons impossibles dans cette langue: Frangais
/kftor/

4.4.6 La distribution d’'un phonéme est la somme des contextes dans
lesquels il peut apparaitre. Chaque phonéme a une distiibution
caractéristique. Certains phonémes ont une distribution trés étendue,
comme le phonéme /p/ en frangais:

s} A linitiale: "patte”
aprés consonne fsf: “spatial”
{naie non aprds consonne /1/, /t/, /d/, /n/ etc))

b} en position médiane: "Alpes"
intervocalique: "tropique®

¢) en position finale: "cap”

D'autres phonémes ont une distribution lus réduite. C'est le cas du
phonéme /h/ de l'anglais ("hoop", "behind") qui ne se trouve jamais en
position finale. Si un angiophone avait & apprendre une L, dans laquelle
un phoné¢me similaire apparaitrait dans une telle position, cette distribution
lui poserait des difficultés d’apprentissage.

447 La neutralisation d'une opposition est la perte de sa valeur
distin~tive dans quelques positions de la chaine parlée. Par exemple, en
frangais, I'opposition /e/ - /€ /ne fonctionne pas en syllabe fermée ("mer",
"perte"). c'est toujours la voyelle / €/ qui apparait dans cette position.
(L'opposition est par contre constante en syllabe finale ouverte: “thé",
“allez”, "café” vs. "taie", "il allait", "haie”.) On dit que dans le cas des
syllabes fermées 'opposition /e/ - /&/ est neutralisée, et qu’il existe un
archiphonéme /E/ qui embrasse les deux phonémes.

Des exemples bien connus de neutralisation phonologique sont ceux
des consonnes finales en . ;e et en allemand, ol 'opposition de voisement
est neutralisée. La consonne sourde fait figure d'archiphonéme: Al
‘Geld" /gelt/; russe "gorod™ /gorat/. Dans tout enseigrement de la langue
orale, il faudra tenir compte de ce type de phénoméne phonique.

448 La variation libre se produit entre deux phonémes qui peuvent se
substituer I'un A 'autre dans un méme environnement sans qu'il y ait une
différence de sens. Dans certaines variétés populaires de t'espagnol, par
exemple, /1/ et /r/ sont en variation libre en position finale de syllabe:
I'article défini "el” peut se réaliser comme /er/.

L.
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4.49 La redondance consiste, au premier abord, en une repétition de
Pinformatio: pour assurer la compréhension du message. Elle est
indispensat:ie pour les systéemes de communication, car elle permet de com-
prendr~ les messages malgré un certain nombre d’erreurs. La théorie de
I'information désigne sous le nom de bruit tous les obstacles --matériels,
psychologiques, culturels, etc.-- qui s'opposent 4 la bonne trans:nission de
I'information. Par exemole "les fautes d'impression résuitent du bruit dans
I'encodage de la langue écrite; elles échappent souvent 3 l'attention du
lecteur, parce que ia redondance de la plupart des phrases écrites est assez
forte pour en annuler les effets.” (J. Lyons 1970: 69) La redondance est
nécessaire pour contrecarrer I'action du bruit,

Pour les chiffres, systéme trés économique, une erreur peut étre
décisive. C'est pourquoi duns les télégrammes on répéte les chiffres; et sur
les chéques on écrit les sommes en lettres et en chiffres: on réintroduit la
redondance, qui était éliminée dans le systéme numérique.

La redondance, en phonologie, peut résuilter
- des restrictions dans les combinaisons possibles des phonéemes,

- de la capacité non-utilisée du code (des mots qui scraient
possibles n'ont pas été créés),

- de la faible fréquence de quelques phoncmes ou oppositions
phonologiques (voir "rendement fonctionnel”, 4.4.3).

Toutes les langues nature!les ont un taux élevé de redondance, qui

se manifeste 3 tous les niveaux du systeme: morphologiqu , syntaxique,
sémantique, etc.

4.4.10 La morphophonologie se situe & mi-chemin entre la phonologie et
la morphologie. Elle étudie en général I'utilisation en morphologie - - pour
construire les signes --des moyens phonologiques d'une langue donnée. En
particulier, elle étudie a) la structure phonologique des morphémes et b)
les modifications que ceux-ci peuvent subir suivant les contextes. Par
exemple, en frangais 'adjectif "petit" présente la forme /= ‘i/, /patit/.
/pti/ ou /ptit/ selon les contextes (respectiverment. 1. "Pe R TR
- pour appeler un animal domestique; 2. “Petit er‘ant, ' "
3. "Eh, le p'tit, viens ici”; 4. "Le p'tit enfant sortii ).} .

beaucoup de mots outils, on distingue une forme "forte" e1 . ..
"faible™

Exemples: *apd": forme forte /2nd/, et forme faible /n/ dans p.e. "bread and
butter”

"not": forme forte /not/ et forme faible /nt/ dans "You aren't tired,
are you?"

l’l‘omea les variantes dues au phénoméne du "e instable” en frangais.

S
Z.
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Certaines langues, comme I'anglais, sont riches en variantes
morphoplanologiques, ce qui entraine des problémes pédagogiques: est-ce
qu'il faut privilégier les formes "fortes” ou les formes "faibles”? Es.-ce
qu'il faut enseigner d’abord les formes “pleines” ("he is my friend™ u les
formes contractées (he’s my friend)?

4.5 PHONOLOGIE ET TRAITS DISTINCTIFS

L'étude du systéme phonologique d'une langue est faite
généralement en considérant les phonémes comme les unités minimales. [l
existe cependant en linguistique une approche différente qui, faisant éclater
le phonéme (qui n’est plus alors "I'unit¢ minimale”), rend compte du
systéme phonique en termes de traits distinctifs.

Selon la premiére approche, l'opposition entre /p/-/b/-/m/ peut
étre représentée comme l'opposition de trois phonémes caractérisés comme
suit;

/nf /v/ /m/
consonnae consonne consonne
occlusive occlusive occlusive
sourde sonore sonore
orale orale nasale
bilabiale bilabiale bilabiale

Mais on peut tout de suite remarquer que dans 'opposition /p/-/b/
il n’y a qu'un seul trait qui joue un role distinctif: I'opposition "sourde-
sonore”. C'est le méme trait qui permet de distinguer les autres occlusives
orales: /t/-/d/ et /k/-/g/. ’est une opposition fonctionnelle minimale,
un trait distinctif, qui sera noté [-voisé] / [+voisé].

Ce trait [-voisé] / [+voisé], pertinent pour 'opposition /p/-/b/, sera
redondant -- non-pertinrent --pour distinguer /m/. Le caractére nasal de
ce phonéme suffit a le distinguer de /p/ et /b/. Que /m/ soit "sonore” n’a
guére d’'importance distinctive, car il n'y a pas en frangais de nasales
sourdes. Le trait [-nasalité] / {+nasalité] est donc un autre trait distinctif.
Il permet d’expliquer anssi la relation entre /t/-/d/ et /n/ et entre /K/-/g/
et /n/,

Ainsi, selon R. Jakobson, 1’étude d'une douzaine de traits distinctifs
permet d’expliquer d’une fagon beaucoup plus économique non seulement
le systéeme phonologique d'une langue donnée, mais aussi le systéeme
d'expression de toutes les langues naturelles. "La nouveauté fondamentale
réside dans le fait que les traits distinctifs sont réduits 3 douze onpositions
binaires, de valeur universelle, avec lesquelles on peut décrire le systéme
phonologique de n'importe quelle langue.” (E. Arcaini 1972: 83)

Cette fagon de concevoir 1a phonologie, trés importante du point (e

vue théorique, trouve cependant pour f'instant, peu d'applications pour
I'enseignement des lanoues,
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4.6 PHONOLOGIE ET ENSEIGNEMENT DE LA PRONONCIATION

Le développement de la phonologie (notamment la phonologie
structurale) a eu une influence considérable sur 'enseignement des langues.
Dépassant l'enseignement des “sons” individuels de la phonétique classique,
fait surtout en termes articulatoires (4.1), la recherche en phonologie nous
apprend que:

m le locuteur natif a appris 3 traiter certaines différences sonores
comme fonctionnelles -- distinctives--dans sa langue et 4 en
négliger d’autres, qui existent mais qui ne sont pas pertinentes.
Autrement dit, il a appris & entendre les différences entre les
phonémes, et 4 ne pas entendre les différences entre les variantes.?

® devan* une langue étrangére, il aura tendance a interpréter le
systéme phonologique noaveau selon celui de sa langue maternelle
(le "crible phonologique”), ce qui se traduit en:

- difficultée a percevnir les oppositions phonologiques qui
n’existent pas dans sa lang ue maternelle.

- tendance a remplacer les paonémes étrangers inexistants dans sa
langue par des phonémes “proches”. Cf. le francophone qui

prononce /ze buk/ ou I'hispanophone qui dit /de buk/ quand ils
apprennent I'anglais.

- & plus forte raison, tendance 2 identifier les phonémes de la L,
avec les phonémes similaires de sa L,. L’hispanophone pensera
que le /i/ frangais est identique au /i/ espagnol; le locuteur de
portugais tendra 3 ideasufier la nasale /3/ du frangais avec sa
propre nasale portugaise; I'anglophone tendra A identifier les
occlusives /p/, /t/, /k/ de sa langue avec celles du frangais --

et vice versa -- ce qui va donner dans les deux cas une
prononciation typiquement étrangére. L’interférence agit donc
non seulement pour les phonémes inexistants ou trés différents,
mais aussi pour les phonémes similaires. Cependant les deux
types de fautes sont différents; ['hispanophone qui confond /d/
et /3 / de I'anglais commet une faute phonémique, qui affecte le
sens du message 4 transmettre ou & décoder: il produira, p.e.
"They came" comme "Day came". S'il prononce /d/ comme
dentale espagnole au lieu d'une alvéolaire anglaise, il fera une
faute phonétique, qui n’affectera peut-&tre pas la compréhension
mais sera pergue comme un accent étranger.

- tendance i simplifier les combinaisons de phonémes inexistantes
dans sa langue maternelle, ou A ne pas les entendre. Clest sur-
tout le prcbleme des combinaisons de consonnes en position
finale de I'anglais, pour las francophones et les hispanophones:
Cf. "the texts" /---ksts/, "he glimpsed” / ---mpst/, etc.

2Uﬂe sorte de "purdité phonologique”, comme disent les phonologues.
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- tendance A conserver la mélodie, le rythme et le débit de la
langue maternelle (4.7).

Les applications de la phonologie 4 ['enseignement de Ia

prononciation mettent 'accent sur

importance de I'audition: des exercices de discrimin«tion auditive
sont présentés A I’éléve pour lui pprendre A entendr: les nouvelles
oppositions phonologiques:

Exemple, en anglais:

The boss is leaving
The bus is leaving
The crowd was thick

The crowd was sick

en {rangais:

Yeper prendre un vin
Vener prendre un bain

lutilisation des paires minimales, 4 condition que -- co.nme dzns
les exemples ci-dessus -- ce soient des mots opposables dans le
méme contexte et que ce soient des mots du vocabulaire <ourant.

le besoin de considérer 1a différence entre “réception "et "produ ‘ion"
pour le choix d’un modéle. C'est ici que des considérations de
norme apparaissent. Il faut dans une certaine mesure, tenir compte
de la réalisation normale des phonémes abstraits, selon les diverses
variétés de langue (1.8). Si pour la production I'éiéve peut se
contenter de la variété formelle, pour la compréhension il lui faut
un éventail plus vaste, lui permettant d2 comprendre aussti bien un
conférencier que 'homme de la rue (si 'objectif du cours est la
communication orale). Et une des tdches les plus difficiles est celle
d’acquérir une compréhension auditive similaire i celle du locuteur
natif .

le besoin d'étudier les combinaisons possibles en langue 2, et de
graduer la présentation des combinaisons I~ plus difficiles.

le besoin de connaitre les alternances morphophonologiques dc ia
langue 2, pour enseigner les diverses formes phonologiques que
peuvent prendre les mots. Par exemple, le frangais -- a cause des
phénomeénes de liaison, de "e® dit "caduc” ou "instable”, d’élision, -
- est une langue riche en variantes morphophonologiques Qqui
peuvent poser des problemes aux étrangers.

le besoin de connaitre les "traits prosodiques™ ou "suprasegmentaux”
(intonation, rythme, accent, etc.) (4.7) qui accompagnent la pro-
nonciation de n’importe quel énoncé, et d'en faire une étude aussi
systématique que celle des phonémes segmentaux.

&
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4.7 LES TRAITS PROSODIQUES

Dans le discours normal une suite de phonén.es est toujours
prononcée avec une certaine intonation, un certain rythme, une certaine
intensité. Ces traits sont dits suprasegmentaux, »:ar ils se présen nt comme
accompagnateurs des phonémes segmentaux, et Is sont I'objet d tude de Ia
prosodie.  Certains auteurs distinguent donc deux partic dans la
phonologie: 138 phonématique, ou éi-de des phonemes segme taux ei la
prosodie. D'autres emploient simplement phenématique comrae ¢ ynonyme de
phonologie, ¢tude de I'ensemble des éléments phoniques rnctionnels d’une
langue.

Les éléments prosodiques peuvent varier d'une langue 3 ['autre.
certaines langues utilisent des tons mélodiques; d'autres ont recours

systématiquement 4 un accent d’intensité pour distinguer des mots. Toutes
semblent utiliser I'intonation.

Nous allons sigp.ler ici deux de ces traits. qui semblent les plus
nécessaires pour le professeur, 8 savoir 'intonaticn et 'accent. Nous nous

arréterons ensuite aux problémes de rythme et 3 'utilisation éventuelle du
ton mélodique.

4.7 1 L'intonation. Toute phrase d'une langue est prononcée avec une
certaine intonation, une mélodie caractéristique. De méme que pour les
phonémes, au deld des variations individuelles infinies, il est pocsible
d'arriver 4 quelques constantes, c'est-a-dire & quelques sciémas intonatifs
typiques de chaque langue. Ces schémas s'organise it méme en un systéme

d'oppositions distinctives, comme le final montant vs le final descendant en
frangais: Comparez:

Le diner est servi?——>v

Le diner est servi.\

Une méme suite de phonémes peut ainsi avoir un sens différent
selon l'intonatio... Ce phénomeéne peut tre systématique, comme la
distinction "affirmation: interrogation”. Mais l'intonation peut aussi avoir
une fonction expressive, qui peut faire varier le sens d'un mot ou suite de
mots presque A l'infini (La porte! prononcé avec des intonations
différentes), au point de lui faire signifier le contraire de son sens littéral.
Comparez les deux sens opposés de i’expression frangaise "Ca va™

1 - Ca va comme ¢a? -- Oui, ¢a va.  (spprobation)
2 - Homp  Viens ici mon chou. Laisse-moi t’embrasser.

Femme: -- Eh, ¢a val {réprobation)

Ainsi, des phrases comme "C'est joli", "C’est charmant” etc. peuvent
signifier le contraire si on adopte une intonation de réprot -om.
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Parfois un contour intonatii similaire peut avoir une valeur
commuaicative différente d’une langue a 'autre, Clest le cas de la "tag
question” de I'anglais: une "cheville interrogative” qui vise 3 obtenir la
confirmation d'une assertion: "You are coming, aren't you?" Le frangais

et I'espagnol présentent pour der questions analogues une intonation
montante;

I’'rangais: Vous I’aves fait, n'est-ce pas?__/
Espagnol: Ea bonito, verdad?—/

L°'anglais, par contre, donne 3 la "tag question" une intonation
descendante:

Anglais: You are not tired, are you?\

Hispanophones et francophones auront tendance & prononcer la
cheville interrogative de 'anglais avec une intonation montante, ce qui peut
déconcerter I'auditeur anglophone et entraver la communication.

472 L'accent: C'est la mise en valeur a'une syllabe dans un mot, soit
par une plus forte intensité, soit par une plus grande durée. En frangais,
on trouve plutdt un accent de groupe rythmique (et non de "mot”).

une femme
une vieille fsmme
une trds vieille fgomme.

En frangais, 'accent ne joue pas un role distinctif mais démarcatif,
Il ne sert qu'a souligner I'unité syntagmatique en indiquant la fin du
groupe rythmique. Par contre, en espagnol nous trouvons un accent de
mot, phonologiquement distinctif:

celebré "j'ai f8té qq. ch.")
celabre fates qq. ch.”)
gélebre "trds connu®”)

En anglais, I'accent est phonologique dans ce sens qu’il permet
d’opposer certains mots. Comparez:

pérmit /[ permit
(nom) présent | presént (verbe)
pérvert | pervért, etc.

Par conséquent, selon le role que I'accent joue en langue maternelle
et en langue-cible, I'étudiant devra parfois subir une éducation accentuelle
spéciale.

Lo
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Terminologle
Le mot "accent" en frangais recouvre divers emplois:

- caractérisation du locuteur: "accent frangais”, "accent espagnol”.

- trait prosodique: mise en valeur d'un segment. "L'accent est
non distinctif en frangais.”
- signe graphique:
m signal. le degré d'ouverture de certaines voyelles; "été",
"pére”, "fenétre”. ("accent grave”, "accent aigu"...)
s permet de distinguer des homonymes: "ou" / "ou"
{diacritique).

4.7.3 Le rythme: La distribution des accents et la durée vocalique ont
une importarce considérable pour le rythme de la phrase. Par exemple, en
anglais et en russe les syllabes non accentuées ou faiblement accentuées
présentent un affaiblissement vocalique caractéristique. Dans le mot russe
*gorod” ("l1a ville") seul la premiére voyelle présente son timre normal /o/,
car elle est accentuse; la seconde se neutralise en une sor.- de /a/. Mais,

au pluriel "goroda”, I'accent s’étant déplacé, la premidre voyelle est affectée
elle aussi par I'affaiblissement.

"En anglais comme en russe, il y a un accent bien défini sur une
syllabe de chaque mot. Quand on parle ces langues, ceci donne lieu 2 un
rythme contrastant de syilabes fortes et de syllabes faibles." (N. Ferguson
1972: 61) Les voyelles inaccentuées de I'anglais sont moins distincies et
regoivent moins de temps que les ve- >lles accentuées. Ainsi, dans un mot
comme "monotonous” seule la voyelle accentuée sera prononcée comme un

/2 / clair et distinct; toutes les autres voyelles seront neutralisées en /o /:
/ manotanas/.

En espagnol et en frangais par contre, chaque syllabe regoit
approximativement le méme temps: les voyelles conservent donc leur

qualité qu’elles soient ou non sous I'accent: espagnol: "nondtono”, frangais:
"monotone”.

C'est pourquoi pour une oreille frangaise ou espagnole ['anglais
présente une allure saccadée ou syncopée. A inverse, pour l'oreille
anglaise, I'espagnol et le frangais peuvent don.er une impression de
monotonie, & cause de leur rythme plus i1égulier. L'enseignement du
rythme typique de chaque langue semble donc devoir faire partie de tout
enseignement systématique de la prononciation,

474 Le ton: c’est une variation mélodique distinctive dans la
prononciation d'un mot. Le ton est surtout utilisé par les langues orientales
et africaines. Quelques langues européennes comme le lithuanien, e serbo-
croate, le suédois et le norvégien utilisent aussi divers tons.

T
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Exemple: en chinois on trouve quatre tona:

1. ms - mare S. mi - cheval
2. ma - chsnvro 4. md - une insulte

LECTURES RECOMMANDEES:

Callamand, Monique. L'intonation expressive. Exercices systématiques d.
perfectionnement. Paris: Hachette, 1973,

Ferguson, N. Teaching English as a Foreign Language. Theory and
Practice. Lausanne: Foma, Didier, 1972,

Léon, Pierre. "Teaching Pronunciation®, in A. Valdman (ed) Trends in
Language Teaching. New-York: McGraw-Hill, 1966: 57-79.
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Travaux pratiques

1. Signalez au moyen d'une croix les couples de mots qui constituent
des paires minimales en anglais:

well - will O
will - win O
win - wing O
will - wing D
well - win O
man - men )
pin - spin D
this - thin O
hill - il O
hill - help 0
id. en frangais:
boisson - poisson L]
poison - boisson  []
poisson - poison .
(it) béla - haast 3
ross - roase ]
hameau - annesu [
haut - eau O
temps - tant D
né - nes D
agneau - anneau L]
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2. Discrimination auditive

Voici des exemples de phrases ¢ discriminer. Faues passer ce test &

un groupe étranger.

Francais:
1. Il n’aime pas les Rupses

ruses
2. C’est un homme aux chaveux blonds

blancs

8. 1l a retrouvé la foi

voie
4. II 8 oublia le poison

poisson

5. Il faut que 'eau bogille

bouge

6. C’est un ami de Lucie
Russie

7. Ma femme it dans ss chambre

lit

8. Nous sommes & }'heure du progrés
I'dre

9. Il faudra acheter un agneau

anneau

10. Mettes-vo.s en [ang

rond

Imagines vingt autres phrases poscibles.

Ar ""'&:

1. The captain will think
sink
2. He has a debt
date
8. Hae likes to sing
sin
4. ! hate those cookies!
ate
5. Do you like shipg?
chips
6. You must {eel it!
fill
7. He wants to live
leave
8. Whaere does the busg come from?
bus
9. His seal was surprising
seal
10. Loak, here is your mother!
Luke

Imagines vingt aufres phemass poasibles.

- -

11.
12,
138,
14.
15.
16.
17.
18.
19.

20.

11
12.
18.
14.
15.
16.
17.
18.
19.

20.

Ce sont des gens merveille x
chants
Il sssemble des pages
pailles
Ah! qu'ils sont bons!
besux
Venes prendre un bain
vin
Aimer vous le dessort
désert
11 m's montré Is roue
rue
Iis ont pris les livre(s)
le

Il a perdu la vie
vue
H a pris des livres
deux
J'ai &té un ap & Paris
fne

Don't blame my agt!
heart
He comes from Yale
il
Don't get sick
thick
He bit met
beat
It's a ship
sheep
You must wagh your car!
watch
De you like my chin?

n
He was pod to beglieaving the country.
said
He phoned the number he wanted
found
Have you seen the pegn
pige
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3. Travall de recherche
Y. Pour l'enseignement d'unc langue 2

Faites une étude contrastive des systémes phonologiques de la langue
1 et de la langue 2 (ou d'une partie du systeme: a) les consonnes, b) les
voyelles, c¢) les traits prosediques).

Sur la tause _de cette étude contrastive, signalez les difficultés
prévisibles. [t <t utile de considérer les points suivants (s'ils apparaissent):

- ofp mzan: chonologiques nouvelles en Ly

- opg.-.utrar o euistant dans les deux langues, mais dont Ia realisation phonétique
nor.-a’> . différente dans la langue-cible

- prelldom. do distribution différente d'un phonédme

- ecudt woore de phondmes en Ly inexistantes en L

- leiaer . . aet le cas: principaux allophones & enseigner.

Proproscz  ensuite une série d’exercices pour enseigner la
prononciation. Il est utile de distinguer

- coxercices de discrimination auditive
uxercices de production
utilisation de paires minimales (mots, phrases)
- nuires exercices: mini-dialogues, répétition, ete.

Pour l'enseignement de la langue maternelle

-aites une étude sur l'enseignement dr la prononciation en langue

materr {l¢. Les questions suivantes peuvent vous aider dans cette tiche:
Qu:lie est Iy place de Ia prononcistion dans 'enseignement actuel?
Ec:-il nécestaire d’'enseigner une prononcistion?

- 8 votre réponse est "non", pourquoi?

- 51 votre réponue est "oui", pourquoi? Est-ce que cels implique que l'enfant ne
mattrise pas le »,/otdme phonologique de sa langue materncile? Ou bien, le
probldme se situe au pivesu des varidtés de langue et de I'enseignement d'une
norme?

Est-ce qu'une spproche contrastive serait possible? Si oui, entre quels deux
systémesT quelle serait son utilité?

Quelle sorte d’exercices pout-on utiliser pour 'enseignement de ls prononciation
on langue maternelle? L'sudition de textes littéraires? La lecture & haute voix?
un entrainement auditif?

t

-~



CHAPITRE 5

Phonclogie contrastive de I'anglais et du francais

Nous nous proposons de souligner les secteurs conflictuels ("the
trouble spots” comme dirait Fries) pour un francophone qui apprend
I'anglais. Il va sans dire que I'étude contrastive peut &tre faite dans le sens
inverse: les difficultés prévisibles pour un znglophone qui apprend le

frangais.

1. Le syst¢me consonantique

Mode d’srticulation

Point d'articulation

]

] it

i

1

[}

i

Y
FRANCAIS bila- labio- | den- alvéo- | alvéo- vélaire

biale dentale] tale laire palatale
occlusives p/b t/d k/g
fricotives f/v s/ s j'/3
latérale ]
vibrante R
nasales m n n
semi voyslles w j, u
ANGLAIS
occlusives plb t/ d k/g
affriguées t{/4q3
(gicttales)

fricatives t/ v g/a s/ II’; h
(liquides
latérales) ! r
nnsales m n n
semi-voy ies w b}

»



M

88

GERARDO ALVAREZ

Symbole  Notation
APL américaine
/p/ /el
/b/ /b/
1t/ ¢/
/d/ /d/
{x/ /x/
/8/ /&l
/1! 1/
/¥] A7l
I3/ e/
s/ fef
/8/ /e/
73/ /e
/5 I3
/3/ 13/
11l 1Tl
[a3) /31
/hf /h/
N N/
/R/ /R/
fr/ [/
fm/ /m/
[nf /nf
/n] In/
/n/ /n/
[wf [/
/il {y/
faf

a) =

b) =

Exemples de l'utilisation des symboles

Frangais

pain
bain
ton
don
gamp
gant
fin
vin
rogge
roge

7hou

joue

fampe
fouge, par

hamesau
appeau
agneau

oiseau
hijer, fijle
syite, luette

Anglais

pili

bill

time
dime
cont
goat

{an

yan

peal

geal

thin

this
gheep
pleasure
sheap
Jim, fail
hill

lake, hill

right, for
mean
thin

thing
waste

Yasle

Les deux systémes sont en général tres similaires, mais il y a lieu de
souligner les problémes suivants:

/s -8/
v/ -/8/
/e/-/ef
inf -/t
/df - [af
18/ -18/
/13/-15/

~8in~
ntr“'
"thin"
*thin"
'day'
"wish"
“trensure”

oppositions phonologiques nouvelles (inexistantes en frangais):

- *thin"
N‘hmu

_ n‘hiea

- “thing”

- "they"
"witch"

- sge

I faut ajouter la consonne glottale /h/, qui en début de mot
s'oppose 3 I'absence de consonne;

/vt - [af

d’'une langue 3 ['autre.

“hair"
“heart”

“air"
"art®

réalisation phonétique différente pour des phonémes "similaires”
Ainsi, par exemple, I'anglais et le frangais

possedent dans leur inventaire un phonéme /r/. Mais la réalisation
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d =

e)

phonétique normale de ce phonéme est si différente d'une langue 2
I'autre qu'il convient de le considérer comme un phonéme nouveau.
La substitution du phonéme /r/ anglais par un /r/ espagnol ou par
un /R/ vélaire frangais altérerait la norme anglaise. A cela
s’ajoutent les problémes das aux variétés de langue: la prononciation
normale du phonéme /r/ n'est pas la méme en anglais britannique
et en anglais américain.

Dans cette méme rubrique, il faut considérer la série des phoné¢mes
/d/, /t/, /n/: ce sont des dentales en frangais, mais des alvéolaires
en anglais. Méme observation pour le phonéme /1/.

variation allophonique différente: par exemple, l'anglais et le
francais possédent un phonéme /t/, mais la variation allophonique
n'est pas la méme. L'studiant francophone devra apprendre 2
identifier comme membres du méme phonéme et A prononcer les
allophones suivants du phonéme /t/ de I'anglais américain:

{t'] - aspire: en position initinle - "tape" et dans le contexte “voyelle + ¢
v + voyelle accentuée™ - "sttention”

d] - "flap”: dans le contexte "voyelle accentude + t + voyelle® - "water”
t} - non aspiré: apris consonne - “stool®

t| - non explosé: en position finale - "cat”

Ce probleme des allophones se pose en anglais tout particulierement
pour toutes les occlusives, pour la latérale /I/ et pour la vibrante
/r/. 1l va sans dire que le professeur aurait besoin de disposer, en
plus du tableau des phonémes, d’un tableau qui contiendrait les
principales variantes de chaque phonéme et leur distribution.

distribution différente des phonémes. Les phonémes d'une langue
apparaissent dans des positions caractéristiques. Ainsi, en anglais,
le phonéme / ¥/ de "measure” n'apparait jamais en position initiale.
Par contre /h/ apparait surtout en début de mot, et /0 / se trouve
surtout en position finale. Ces limitations dans la distribution des
phonémes peuvent poser des problemes a I'étudiant anglophone quti
apprend une autre langue; en apprenant le frangais il sera obligé de
produire / %/ en début de mot: "j'ai", “jamais”. Le professeur a
donc besoin, aussi, d'un tableau de la distribution des phonémes.

combinsaisons de consonnes. Un cas particulier de 1a distribution est
celui de 1a combinaison particulidre des phonémes. Dans le cas des
consonnes, on parle en anglais de "clusters®, suites de consonnes
typiques d’'une langue donnée. En anglais, ces "constellations
consonnantiques” difficiles se produisent surtout en début et en fin
de mot.

- trois consonnes en début de mot:

"aplit”
“atike"
lspmyﬂ
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- en position finale, les clusters difficiles se produisent surtout
avec le passé des verbes:

"he washed” [.stf
*he rubbed” /.bd/
*he asked” /. oktf
"he glimpsed" /..mpst/

et avec le pluriel des substantifs (ou la troisidme personne
singulier des verbes):

"some texts" /. kats/
“the golden gloves" /. vef
"my frierds” /.nds/

L'étudiant d’anglais qui n'entend pas ou ne produit pas ces suites
de consonnes sera incapable de maitriser des oppositions
significatives aussi importantes que la distinction "présent / passé”
ou "singulier / pluriel". Une ¢ scription de la phonologie de L,
devrait aussi inclure les principales combinaisons des phonémes
possibles, ou ¢e qu'on appelle 1a "forme canc :ique” des morphémes.

f) ®» combinaisons de consonnes em frontidre de mots. Parfois des
combinaisons consonnantiques particuliéres se produisent par Ia
rencontre de deux mots. Ainsi, 1'on trouve une suite de deux
affriquées dans certaines expressions anglaises:

"an orange juice™ f.ny ).

*as Dutch cheese" [..& LS

"on which chair?" /.8 t./

(Cf. N. Ferguson 1972: §7)
2, Le systéme vocaligue:

FRANGAIS'

orales Dasales
Ji/ pli [y/ pur Ju/ doux /5/ bon
e/ fée /¢ ] peu [o/ peau /&/ brun
[¢/ méme [/ peur /5[ note /€] brin
/8] car /o] le /a/ bas /3 / banc

(*) systéme maximal de 18 voyelles, qui n’'est pas le systdme de tous les francophones. Les
différentes variétés de frangais montrent la perte de cartamnes oppositi - ns. D'ailleurs le statut
phonologique de certaines oppovitions n'est pr :lair: /¢ / et /®/ sont-ils des allophones d'un
seul phondme? Le "¢ dit caduc, est-ce un phondme ou plutét un probléme d’alternance

morphophonologique? A la limite, i wystdme vocalique minimal du francais contient 10
voyelles.
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ANCLAIS (smericain)‘

[iy/ beat Juw/ boot
[ +/ bit . fuf put
Jey/ bait /e[ but Jow/ baat
/€] bat / >/ bought
/ =/ bat /n/ pot

(*) Selon C. Prattor. Une autre snalyse est possible, qui donne un total de 36 noyaux
vocaliques. (Voir Gleason 1969: 27-38)

(**) Bien souven: on trouve une distinction entre deux voyelles dans cette position-

/A /], comme dans "but”, "cut” at
[a/, comme dans "banang® {appelée "schwa")

Ces deux systémes présentent des divergences assez notoires:

a) w» oppositions Inexistantes: le fiancais ne posséde, au niveau
phonologique, qu'un seul /i/ et un seul /u/. Par contre, 'anglais
divise ces zones en /iy/ et /i/, et /uw/ et /u/ respectivement:

"pes * [ T"pick®  “fool* / “full®
"she: p* / “ship" "pool® [ “pull”
*loave” [ "live" *Luke* [ "look®

Les voyelles basses présenient des difficultés similaires. Leur réseau
d’oppositions est nouveau pour un francophone.

“luck” “cup”
"lock"” “cop”
"lack"® “cap”

b) = Ia diphtongaison joue en arglais un role phonologique important.

Des oppositions comme /€/ - /ey/, /o/ -/ow/ devront étre
enseignées systématiquement:

"bet* - “bait" *bought” - "boat"
"met® - “mate” "caught® - “coat"

¢) = la nasslisation est un trait distinctif en frangais: "beau" - "bon".
En anglais c’est un trait redondant: les voyelles qui précedent une
consonne nasale sont nasalisées, Le francophone devra donc
apprendre, au niveau de Ia réalisation phonétique, a nasaliser toutes

les voyelles -- et non seulement /3/, /&/, /€/, /3/ -- en contact
avec une consonne nasale:

"hat* - “"ham"
*dip®* - “dim"
“sit" - "sin
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d) =

e) =

f) =

I'arrondissement des 12vres est un trait distinctif en frangais: il
permet de distinguer toute la série /v/, /¢/, /®/, /a/ (1a corrélation
de labialisation). En anglais, ¢’est un trait redondant: les voyelles
postérieures sont arrondies. Il est donc nécessaire de distinguer le
/o / du frangais (arrondi) du / A/ anglais (non arrondi).

Fr: "Dites-le" Ang:  hut", "tough"

la réalisation phonétique des phonémes vocaliques "similaires” est
assez différente. En général, on peut affirmer qu'il n'y a pas de
voyelle identique d’une langue 3 l'autre. Dans le cas qui nous

occupe, les vovelles frangaises sont plus tendues que les voyeiles de
I'an~lais.

affaiblissement vocalique: I'anglais présente la difficulté particulierc
de I'affaiblissement des voyelles en position inaccentuée. Ainsi, il
y a en anglais une tendance A neutraliser toutes les oppositions
vocaliques et 3 les réduire 4 /a/ en passant de la position accentuée
a la position inaccentuée. Le mot "do" de "How do you do?" est

prononcé /da/ en position inaccentuée et /du/ quand il regoit
I'accent. ’ ’

Les traits prosodiques

Accent, intonation, rythme. (VYoir Chapitre 4)

LECTURES RECOMMANDEES:

Arcaini, E. Principes de linguistique oppliquée. (Troisiéme partie, chap. 1:

La structure du frangais et de I'italien. Examen comparatif.) Paris:
Payot, 1972: 221-232.

Ferguson, N. Teaching English as a Foreign Language. Theory and

Practice, Lausanne: Foma / Paris: Didier, 1972,

LeBel, J.G. Phondtique différeniielle du francais et de l'anglais américain.

Notes de cours. 1J. Laval.



CHAPITRE 6

Le code graphique et I'enseignement de I'écrit

Verba volant, scripta manent.
( Proverbe latin)

i ORALITE

R ———

6.1 ORALITE ET ECRITURE

Depuis les temps les plus reculés de 1a Préhistoire, I'homme a utilisé
exclusivement un matériel phonique comme substance de 'expression de son
systtme de communication. Adaptant des organes qui servaient en principe
a2 ia respiration et 3 la digestion, il en a fait ies mécanismes par .xcellence
de P'expression: les "organes de la parole”. Mais c’est 1a un phénomeéne
contingent, I'homme aurait pu se servir systématiquement d'une autre
substance pour véhiculer ses idées: une substance tactile, des articulations
gestuelles, des mouvements des doigts, etc.

En fait, si 12 substance phonique s’est imposée d’'une fagon presque
exclusive -- avec cependant I'utilisation concomitante du geste -- c’est sans
doute a cause de sa plus grande efficacité. La communication par les
moyens verbaux peut se faire dans presque toutes les circonstances: dans
'obscurité (ce que ne peuvent pas les codes visuels), & distance (ce que ne
pourraient pas les codes tactiles), ics yeux fermés, se tournant le dos, etc.
La parole semble &tre le moyen le plus économique qui s’offrait & I'homme,
et celui-ci s’en est servi pour dévciopper un langage.

La parole présentait cependant un grand désavantage: on ne pouvait
la conserver. La communication n’était possible que dans des conditions de
contemporanéité. L'homme réduit & I'oralité n'avait pour ainsi dire pas
d’histoire. Les connaissances accumulées étaient conservées au moyen du
systéme, précaire, de la tradition orale.

(S |
ECRITURE |

|
|
|

L'invention de [I'écriture signifia la solution définitive a cette
carence et représenta un pas gigantesque dans le progrés de I'humanité.
Libéré Jes contraintes de la substance phorique, incarné en une substance
visuelle, le langage gagne I[a permanence: les participants 3 la

[
C
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communication peuvent étre trés loin non seulement dans I'espace, mais
aussi dans le temps. La transmission des connaissances accumulées devient
plus facile, la mémoire de I"humanité acquiert des dimensions considérables.
A tel point qu'on en est venu 4 oublier le caractére primordialement
phonique du langage humain pour privilégier la langue écrite. Le
grammairien traditionnel a commencé ainsi A parler en termes de mots
"écrits” qui doivent se prononcer de telle ou telle fagon. C'est d'ailleurs
I'attitude générale du "grand public™. ce qui existe c'est le mot
écrit, tel qu'on le trouve dars les dictionnaires; notre utilisation de ce mot
devrait s’accorder, pour la prononciation et pour la signification, 4 ce qui
a ¢ét¢ codifié visuellement; tout écart de ce modéle "permanent" serait
"corruption” et “"décadence”. (Opinions 3 rattacher 3 la “linguistique
populaire”. Voir 1.1)

6.2 LA PRIMAUTE DE LA LANGUE PARLEE

A l'encontre de 'opinion traditionnelle, qui prenait pour essen
la langue écrite (6.1), l1a linguistique contemporaine a do, en quelque surte,
rétablir le principe de la primauté de la langue parlée. Et ce, sur la base
de quatre principes fondamentaux:

a) historiquement, !'invention de ['écriture est un phénomene
relativement récent dans I'histoire de I’humanité; par contre la
langu~ parlée est liée aux origines mémes de I'homme. En effet,
on peut affirmer que le langage et le travail en commun <ont
étroitement liés au processus d"hominisation” -- la création de
I'Thomme par un long processus évolutif.

b) pour ce qui est de chaque individu, la langue pariée précede
I'écriture, En effet, les mots résonnent autour de ncous dés les
premiers moments de notre existence. La langue écrite, en

revanche, releve d’un apprentissage ultérieur, qui peut d’ailleurs
ne pas se produire.

¢) sociologiquement, il faut opposer l'universalit¢ de la langue
pariée (tous les étres humains parlent une langue) aux limitations
de I'écriture: il existe des individus et des groupes humains qui
ne connaissent pas la langue écrite.

d) du point de vue linguistique, tous les sy~témes d’écriture sont

fondés, d'une fagon ou d’une autre, sur des unités de la langue
parlée. (6.3)

6.3 LES SYSTEMES D'ECRITURE

Essentiellement dérivés de la parole, les systemes d'écriture
appartiennent 3 deux typcs généraux:

&
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a) ldéographiques, dont les symboles écrits représentent les signes
(mots, morphémes ou iexémes). L'exemple le plus connu es, le
chinois.

b) alphabétiques, dont les symboles visuels --appelés lettres ou
"graphémes"-- représentent des unités de sons.

Il existe aussi des systémes syllabiques, qui prennent la syllabe
comme unité (ex.: le javanais), mais ils sorn: moins répandus. Un cas plus
connu d'écriture syllabique en contexte canadien est celui de l'inuit ou
inuktitut. (voir page 103)

6.4 LE LEXIQUE DE LA GRAPHEMIQUE

c'unité minimale du systéme d’écriture alphabétique est le grapheme,
qui correspond grosso modo 3 la lettre. On dira, par exemple, le graphéme
"r", ou la lettre "r".

Le graphéme, unité abstraite, peut présenter des réalisations
différentes selon le contexte ou il apparait, selon les normes calligraphiques
régionales, ou méme selon les prélérences personnelles. Ainsi, le "G"
manuscrit n'est pas tracé de la méme fagon en France et au Québec; la
facon d’écrire la lettre “t" est différente pour les Allemands et les
Espagnols, etc.

On peut donc distinguer des allographes --variantes d'un
graphéme-- comme on distingue les allophones d’un phonéme.

Ces allographes peuvent étre

- conditionnés par le contexte, comme le _as de l1a répartition des
majuscules et des minuscules selon les régles de chaque langue.
Un autre cas bien connu est celui de I'écriture arabe: chaque
lettre présente quatre formes selon qu'elle est isolée, ou en
début, milieu ou fin de mot:

Lettre & In Lettre au Lettre au Lettre
fin du mot milieu du mot début du mot entidre

R A D o
& . < E

-
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- en variation libre: le scripteur a Ik choix entre deux ou
plusieurs formes pour un graphéme:

"z" peut s'écrire "z" ou “A"
“r* peut s*écrire "r* ou "r*

En allemand le graphéme "8" peut s'écrire aussi "ss".

Dans les systémes d’écriture alphabétique, les graphémes sont des
unités de la "deuxiéme articulation” (au sens de Martinet, 2.6), qui
correspondent au transcodage des phonémes. Souvent, comme il arrive en
frangais et en anglais, il n'y a pas de correspondance bi-univoque entre
phonémes et graphémes, ce qui peut étre & la source de nombre
d’int2rférences graphémiques intralinguales (6.7).

6.5 LE DECALAGE ENTRE L'ORAL ET L’ECRIT

Les systemes alphabétiques peuvent varier considérablement selon le
degré de correspondance qui existe entre les phonémes et les grapheéraes,
Dans 1'idéal, il devrait exister une correspondance bi-univoque entr. ces
deux symboles: un phonéme serait toujours représenté par un méme
graphéme, et un graphéme ne représenterait qu'un seul et méme phonéme.
Pour diverses raisons, les langues naturelles s'écartent de cet idéal et
présentent en conséquence ce que l'on appelle "les anomalies de
I'orthographe”. L’anglais est un exemple bien connu de cet écart: comparez
la prononciation de “heart", "beard" et "heard”; ou "shoes", "does”, "goes";
"how" et "low"; "done” et "lone", "flood” et "food". Le frangais présente une
situation similaire: le méme phonéme /e/ s’écrit différemment dans "thé",
"nez", "les", "aller”, "quai". L'espagnol, qui montre une relation beaucoup
plus étroite entre l'orthographe et la prononciation, n'est pas non plus
dépourvu de ces probiemes: comparez "ojo” et "hoja"; "gitano” et "jirafa".

Les raisons de ce décalage sont surtout d’ordre historique:

a) Premierement, il faut signaler que les langues de !'Europe
occidentale ont adopté I'alphabet latin sans ['adapter aux
nouvelles réalités phoniques. On peut signaler peu de trouvailles
graphémiques pou: représenter les nouveaux sons: le "i" de
I'espagnol pour le phonéme /n /; le digraphe "gn" du frangais,
etc. 11 en résulte, par exemple, que I'on doit représenter un
systéme vocalique we 16 éléments, comme en frangais, avec les
graphémes qui ont été inventés pour une langue possédant cing
voyelles. (Et sous I'influence de la graphie, on parle souvent de
"cing voyelles” en frangais.)

gl.
1}
-
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b) Deuxiémement, on doit mentionner la tendance conservatrice de
la langue écrite, qui est sans doute une conséquence de sa
principale vertu: la permanence. L'invention de I'imprimerie
marqua en ce sens un coup d'arrét A presque toute innovation
graphémique et imposa la normalisation de I!'orthographe,
condition essentielle pour la diffusion massive des messages
écrits. Avant 'imprimerie, nous dit Marcel Cohen, I'orthographe
était chose personnelle. (Cohen 1967: 164)

¢) Troisiemement, il faut préciser que cette tendance conservatrice
s'explique aussi par des raisons idéologiques, comme la tendance
4 marquer par ['orthographe !'origine historique des mots:
"symphonie” s’écrit en frangais avec "y" et "ph" pour bien
montrer son origine grecque. Ajoutons aussi I'idée que tout
changement linguistique est corruption, et qu'il faut conserver
la langue "pure” et "correcte” comme elle était A une époque
antérieure, ce dont est garante I'écriture.

Le résuitat en est que face a la constante évelution de la langue
pariée se dresse la tendance a la conservation de la langue écrite,

Notons finalement que les traits supra-segmentaux ne sont pas
représentés, ou le sont rarement, dans nos systémes alphabétiques.

6.6 L’ENSEIGNEMENT DE L’ECRIT

Du point de vue pédagogique, I'enseignement du code graphique
souléve un certain nbre de difficultés, 4 la solution desauelles peut
contribuer la réflexicu linguistique. Les difficultés principales sont les
suivantes:

s lordre (séquence) d’introduction (présentation) des deux codes:
doit-on commencer par une étape exclusivement orale? Doit-on présenter
les deux codes simultanément? Peut-on enseigner . c¢code écrit sans (ou
avant) le code oral? (6.8)

® la différence des systemes d’écriture pose le probleme de
Pinterférence graphémique, (interlinguale) (6.7) qui vient s’ajouter aux
difficultés d’apprentissage causées par les irrégularités internes de I'ortho-
graphe (interférence intralinguale).

@ si le systéeme d'écriture de L, est totalement différent (exemple:
Pécriture de I'arabe pour un apprenant francophone, ou vice-versa), une
¢tape d’alphabétisation en L, devient nécessaire.

&

» e
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® plus généralement, se pose le probléme -- pour les cultures
d'une longue tradition d’écriture -- de I'autonomie relative du code écrit
(6.9). L'écrit se développe comme un systéme partiellement autcnome, avec
son lexique et sa grammaire propres.

m dans le méme sens, se pose le probléeme de I'euseignement de Ia
lecture en langue seconde, de sa place et sa fonction dans cet enseignement,
des techniques utilisées pour enseigner la lecture, ctc, (6.10)

B un probléme similaire vient de la place A& donmer au texte
littéraire dans I'enseigrement d’'une langue seconde: Doit-il étre la cible
finale de I'enseignement? Peut-on I'évincer complétement des pratiques en
langue seconde? (6.11)

® un probleme relié aux précédents est celui de I'existenc= dans
nombre de cultures d'une norme de Pécriture, que tous les sujets pariants
de cette langue ne maitrisent pas, 3 cause notamment de l'existence de
diverses classes sociales. Ce probléme de la "langue littéraciée” (*literacy",
en anglais) et de la diversité de compétences dans ce domaine -- qui dérive
en une valorisation sociale et en une création chez chaque locuteur d'une
espéce de "capital linguistique® -- se présente surtout en *M mais n’est pas
absent des pratiques en L,.

6.7 L'INTERFERENCE GRAPHEMIQUE (INTRALINGUALE ET
INTERLINGUALE)

Le décalage entre Ia langue orale et la langue écrite est 2 I'origine
de bien des difficultés pour I'enseignement des langues. Un étranger est
souveni confondu devant la muitiplicité de prononciations possibles qui se
cachent derriére une graphie anglaise, par exemple. C'est un cas typique
d'interférence causée par les irrégularités internes de L, ou interférence
intralinguale, qui s’ajoute aux difficultés de I'interférence inter-langues.
Cette derni¢re -- interférence externe -- vient du fait que I'étudiant est
habitué 4 donner dans sa lang:e maternelle une valeur phonique déterminée
3 un graphéme donné et qu'il doit en L, lui attritmer un son différent ou
des sons différents. Ainsi, I'étudiant hispanophone ,our qui le graphéme
"0" représente un phonéme bien précis, aura des problémes devant des mots
comme "bosom", "cop”, "flood", "food" etc. L'association phonéme /o/ -
graphéme "o" est pour lui tellement forte qu'elle devient un obstacle pour
le nouvel apprentissage. 1l en est de méme chaque fois qu'en passant de L,
a L, les mémes graphémes ou suites de graphémes représentent une
prononciation différente: comme Iz graphéme “u" qui représente le
phonéme /y/ en frangais et le phonéme /u/ en espagnol.

Le

-
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6.8 LA PRIORITE A L'ORAL

Pour contrecarrer des préjugés qui privilégiaient la langue écrite
par rapport & l'oral -- et pour rétablir la vérité scientifique --, la
linguistique contemporaine a da insister sur la primauté de la langue orale
(6.2). Ceci, ajouté au danger de provoquer des prononciations fautives si
le code graphique était présenté prématurément ("spelling pronunciations®),
a fait imposer en didactique des langues le principe -- devenu un quasi-
dogme-- qu'il faut commencer I'enseignement d'une langue étrangére par
une phase exclusivement orale. Cette idée trouvait un appui dans un autre
argument qui s'est grécisé surtout 3 partir de la deuxieme Guerre Mondiale,
et qui veut que le but de I'enseignement des langues est la communication
orale avec les membres de la communauté dont on apprend la langue.
Cependant, cet objectif, valable pour ies soldats du programme linguistique
de 'armée américaine, et pour les pays oi il existe un contact linguistique
véritable avec la langue cible, est aujourd*hui discuté dans beaucoup de¢
pays, sur 1a base d'une constatation bien simple: le besoin d’un usage réel
du langage parlé, dans des situations de communication orale réelle avec
'étrang2r, est souvent limjté. Et quand la situation se produit, elle est
souven!, peu intéressante du point de vue pédagogique et culturel: prendre
un autobus, demander une boisson, commander un repas.

Autrement dit, la critique de ce principe de la primaute de
'oral se fait sur la base des objectifs de I'enseignement des langues, les
objectifs étant fonction des besoins réels dans des situations de commu-
nication données. De ce point de vue, on peut postuler que dans beaucoup
de pays,! I'étudiant du secondaire, du niveau collégial ou vniversitaire a
besoin de la L; comme un instrument qui lui permette I'accés i une
information dans cette langue. C'est la situation de communication dans
laquelle il se trovvera la plupart du temps: il sera récepteur d’un message
ccrit. Scn besoin fondamental sera de lire en L, et non de parler dans cette
langue.

Cependant, certains linguistes insistent sur I'idée que méme si le but
a atteindre est la langue écrite, il faut donner 'enseignemen: fondamental
au moyen d'une présentation orale. L’idée est que le transfert
d’apprentissage est plus facile de la langue parlée 4 la langue écrite. Cette
hypothése n'est pas prouvée. En revanche, bien des arguments pourraient
&tre avanc4s pour défendre I'opinion contraire: 1a reiention (mémoire) est
plus grende pour ce qu'on a appris visuellement;, des quatre "habiletés”
classiques (écouter, parler, lire, écrire) le "savoir parler® est peut-étre le plus
difficile, car il exige des automatismes articulatoires d’une extréme
complexité et parce que la vitesse de la performance est tributaire de la
situaiion de communication dont on n'est pas totalement le maitre. En
effet, si on peut controler la vitesse de sa propre production sonore, on ne
peut régler le débit de l'interlocuteur. Dans la communication écrite en
revanche, la vitesse de la performunce est réglable 3 volonte.

La situation est loin d'étre claire actuellement. Pour l'instant la
primauté de I'oral-- certains préférent parler de "priorité”-- recueille une

xNotaﬂmwnt dans les pays unilingues.



100 GERARDO ALVAREZ

acceptation majoritaire. Psycholinguistes et didacticiens signalent cependant
qu’il ne saurait y avoir de réponse unique A ce probléme et que tout est
fonction des objectifs de I'enseignement. La réponse ne reléve donc pas de
la linguistique. mais de la didactique.

LE CODE ECRIT

6.9 AUTONOMIE RELATIVE DU CODF, ECRIT

Le passage de l'oral & i"écrit implique souvent une premiére étape,
pendant laquelle la langue écrite n'est qu'une autre fagon de représenter
Ioral. Cette étepe donnerait les fondements nécessaires pour abor er la
lapgue écrite véritable qui, dans les sociétés de longue tradition d'écriture,

tend A se dissocie. de la langue orale 2 tel point qu'clle peut étre considérée
comme un ¢co~e audtorome.

En effet, te message oral et le message écrit correspondent pour
ainsi dire 4 des stratégies différentes: le message cral exige la présence
simultanée des deux interlocuteurs, ce qui implique une situation de
communication identique, un certiin comportement gesturl, etc. Le
message écrit se produit "in abseniia™ 1a situation doit étre évoquée au
moyen du contexte verbal, les gestes doivent étre décrits, etc. (Genouvrier
er Peytard 1970: 17) Le message oral, éphémeére, doit multiplier les
informations, d'ou une plus grande redondance "informationnelle® Le
message €crit, par contre, permettant au lecteur de procéder 2 sa propre
vitesse, de reveiir en arriére et de corriger s'il le veut, présente en général
une plus grand2 densité du contenu informatif

"Un p.essage oral? place émetteur et récepteur dans un contexte
situationnel ic2ntique, et souvenit utilise par allusions ou implicitement des
¢léments du référent qui complétent 'information du message. Inversément,
le message écris doit, s'il veut faire jouer un réle au contexte situationnel,
le décrire: il y aura beaucoup plus dc descriptions dans un roman (type de
message €crit) que dans une piéce de théatre jouée et parlée dans un décor
qui tient lieu de contexte." (Genouvrier et Peytard 1970: 17)

En faii, les "situations d’oral” et les "situations d’écrit” sont muitiples
et peuvent présenter des rapports différents.

A la longue, i1 s’agit de deu. systemes différents possédant en
grande partie 1n lexique propre ¢t une grammaire particuliére. En frangais,
par exemple, le paradigme verbal de la langue écrite contient plus de
formes que celui de la iangue pariée. En général, le systeme des marques

2N B. Il s'agit ici du mesaage or«' "en face A ‘oce®. Les “situations d'oral® comprennent aussi
d'autres variantes
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morphologiques du frangais parlé est bien plus économique que celui du
francais écrit, comme I'a montré Jean Dubois dans sa Grammaire Structurale
du Frangais. (J. Dubois 1965: 15-51)

Compares:  Le livre étalt ouvert.
Les livres étajent cuverts.

Ces deux phrases sont distinguées par une marque en langue orale, par
quat:¢ ma-ques en langue écrite.

Langue écrite et niveaux de langue

Il faut éviter de confondre les distinctions "langue orale” / "langue
écrite” --qui correspondent a2 deux codes différents-- et "langue
populaire” / "langue soignée”, qui correspondent A des variétés de
langue. On peut utiliser un niveau de langue familier ou soigné,
soit oralement soit par écrit.

e e e e e — P, s

LECTURE

N

6.10 LA LECTURE EN LANGUE LTRANGERE

La différence notable entre les deux codes --oral et écrit-- doit
présider & toute réflexion sur le probléme de la lecture, que ce soit cn
langue maternelle ou en langue étrangére. Signalons d’abord que le pro-
cessus de la lecture comprend deux activités différentes qui ne se presentent
pas nécessairement ensemble:

a) un texte graphique qui déclenche une production phonique: le
sujet se livre & un exercice d'élocution 3 partir d'un signal
visuel. Le sens du texte est censé acquis au fur et 3 mesure que
le sujet articule. fLecture " haute voix" ou "oralisation du texte
écrit”)

b) un texte graphique qui renvoie 4 un contenu sémantique; ie sujet
se livre 4 un exercice de compréhension du sens véhiculé par tes
signaux visuels. Les organes articulatoires sont supp«sés ne pas
intervenir. (Lecture "silencieuse”)

Dans les deux ciis, la problématique de la lecture suppose que {’on
considere Ia structuration différente des mossages dans les deux codes et
que I'on tienne compte des distinctions de "niveaux”, "registres”, "étapes” et
"dialectes”. Bien souvent, 4 ['école, le texte présenté pour la lecture
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correspond au niveau formel, au registre lit:éraire. 4 1I'étape classique, que

I'enfant ignore et qui, de ce fait, ne figurent pas encore dans sa compétence
en langue parlée.

Les nouvelles tendances en didactique des langues proposent
d’introduire trés to6t dans I'enseignement des textes dits "fonctionnels” ou
"transactionnels™ affiches, tracts, lettres circulaires, annonces, articles de
journal ou de revue, etc. Généralement I'introduction de ce type de texte
s'accompagne d'une technique dapproche globale” (S. Moirand, Situations
d'écrit, 1979). Plus récemment, la nouvelle stratégie pédagogique pour
I'approche de ces documents dits "authentiques” se fonde sur les
techniques de I'analyse du discours. (Alvarez, dans ACLA 1982: 99-114)

6.11 LA PLACE DU TEXTE LITTERAIRE

Dominante dans la pédagogie traditionnelle des langues,I’étude du
texte littéraire était considérée comme le couronnement et l'aboutissement
logique de cette formation. Des la fin des années 40, l'introduction des
méthodologies de type structural --avec I'accent sur la langue orale
quotidienne~- représenta I'éviction presque totale du texte littéraire de
'enseignement des langues secondes ou étrangéres. Avec la critique de ces
mc.hodes dans les années 70, on assiste 3 une lente réhabilitation de I'écrit,
d’abord par le biais des textes de type "fonctionnel” (6.10), pour embrasser
fina'ement le texte littéraire lui-méme. I s’agit cependant d’'un regard
nouveau et d'un traitement renouvelé du texte littéraire, inspiré des
recherches récentes en énonciation, narrativité, argumentation, grammaire
textuelle, etc.

LECTURES RECOMMANDEES:

Alvarez, Gerardo. "Analyse du discours et pédagogie des documents
authentiques”, dans Bulletin de 'ACLA, vol. 4, n® 2, 1982: 99-114.

Cohen, Marcel. Histoire d'une langue: le francais. Paris: Editions
sociales, 1967.

Guénot, Jean. Clefs pour les langues vivantes. Paris: Seghers, 1964.

Lyons, John. Linguistique Générale. Introduction & la linguistique théorique.
Paris: Larousse, 1970. Sections 1.4.2 et 1.4.3 (pages 32-36) et 2.2.6,
2.2.7, 2.2.8 (pages 50-53).

Moirand, Sophie, Situations d’écrit, Par.. .. International, 1979.

Peytard, Jean. "Pour une typologie des messages oraux”, Le¢ frangais dans
te monde, n® 57, juin 1968.

Genouvrier, E. et T. Peytard. Linguistique et enseignement frangais. Paris:
Larousse, 1970.

i,
P



Le code graphique ot l'enscignement de Vécrit

103

Un exemple d'écriture syllabique

Now witing syatem.

Al pu <a ;l.
Ap' >Pﬂ <Pa <
nti Dtu Cﬂa c
Fkl J ku bka ¢
rgl J gu L ga t
rmi —lmu er L
n -Onu Quna
“s M N O
= s <
Pji Qiu b}a -
A 2 R ¢
() W Pm qra S
qPm ﬁJqu qbqa »
‘rngi ‘J ngu ‘L ngs *
N vy Gy T

L&° NAANIT Finals

Les 45 caractires
de I'alphabet syllabique
de Pinuktitut.
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Travaux pratiques

1. voici deux textes, I'un oral, I'autre écrit, pour annoncer la méme
nouveiic (Guénot, 1964). Signalez les différences entre les deux messages,
surtout du point de vue la distribution du contenu d'information. A quoi
sont dues ces différences? Quelles conclusions pouvez-vous tirer quant 2
la stratégie différente des deux codes?

M. Goorge Ball est arrivé 3 Paris vendredi en fin de soirée, venant
de Lisbonne ou il s'est entretenu avec le Premier ministre Salazar et
plusieurs membres de son cabinet. Le sous-secréiaire d'Etat
américain demeurera 4 Paris samedi et dimanche pour un séjour
strictement privé, dit-on de source américaine.

(Le Monde, 1°F ser _abre 1963)

NOUVELLES BREVES. De Paris. M. George Ball est attendu 2
Paris dans la soirée, en provenance de Lisbonne, M. Ball, qu: est,
rappelons-le, sous-secrétaire d'Etat aux Affaires étrangeéres du gou-
vernement américain, a eu un entretien avec le président Salazar lors
de son passage au Portugal. M. Ball doit rester & Paris jusqu'a
dimanche soir. Ce séjour du secrétaire d’Etat américain 2 Paris est
rigoureusement privé, et aucune rencontre officielle n'est prévue.

(Emission radiophonique)

2. Voici une phrase sous sa forme écrite et sous sa forme orale.
Etudiez le nombre de marques différent dans ¢* ique version,

derit: "Les jolies petites filles étaient par 5"

oral: /le %oli ptit fij etc partif

V- 2N
o,
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3. Situations d’oral / situations d’écrit

Essayez de caractériser les diverses situations de communication a
'oral et & I’écrit, selon un certain nombre de parameétres: présence ou
absence des interlocutaurs, distance, contact visuel. gestualité, situation de
chaque intervenant, possibilité d'alternance dans les prises de parole,
nombre de participants possibles, statut des participants, besoin de descrip-

tion de la situation, niveau de langue, éléments phatiques, redondance dans
I'information, etc...

Exemple de situations possibles:

A L'ORAL A L'ECRIT

- gn foce A face - sous la dictée

- su téléphone - journal intime

- en écoute différée - lettre personnalle

- émission de radio - carte postale
(unidirectionnelie)

- émission de radio - article de journal
(ligne ouverte) ou de revue

- émission de tdlévision ~ livre

- cours magistral - quizs ou questionnaire

- discours ou conférence - formulaire & remplir
etc. - pancarte

etc.



CHAPITRE 7

La morphologie et I'enseignement du mot

Dans regrettable, il y a regret
il y atable. il y a blé.

Est-ce le nom de ceux ... n'ont
rien a se mettre dans le rdble?

{Guy Béart: "Dans regrettable” )

7.1 LE MOT: UNITE DE BASE

Traditionnellement, I'enseignement des langues a considéré trois
unités comme étant fondamentales:

- le son, dont I'enseignement faisait I'objet de la phonétique.
C'était I'enseignement de la prononciation. (chap. 4 et §)

- le mot, qui était (et reste) lunité fondamentale pour
I'enseignement du "vocabulaire”, et

- 1a phrase, qui faisait I'objet de I'enseignement de la "grammaire”
(chap. 8)

Pour ce qui est de la deuxieme unité, le mot, il existe des
divergences assez remarquables entre les praticiens, pour qui c'est
une unité indispensable et apparamment bien définie, et les
linguistes qui préférent parler de "signes”, "monémes", "morphémes”,
"lexémes”, etc.

ey

i

LE MOT

1.2 LE STATUT Dt) "MOT"

Le mot est une unité dont le s..tut est trés discuté. Sa définition
n’est pas foeile; sa délimitat'on non plus. Par exemple, si "a verse” dans
"II pleut 4 verse" s'écrit en deux mots, une "averse” s’écrit en un seul mot.
Et des expressions ccmme "pomme de terre”, "chemin de fer”, faut-il les
considérer comme un seul riot ou comme trois mots?
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Cependant, malgré toutes ces difficultés, la notion de "mot" semble
utile, surtout 4 cause du sentiment du sujet parlant pour qui I'existence des
"mots" est une réalité indiscutable. Mais il faut considérer que c'est une
unité construite d'éléments significatifs plus petits. Sa délimitation serait

donnée par des espaces dans le code écrit, et par la possibilité d'une pause
dans le code oral.

"Les mots semblent avoir une validité psychologique. 1l se
peut que nous épelions mal ‘antipathie’, mais nous ne le ferions
probablement pas en laissant un espace avant ‘thie’ pour indiquer une limite
de mot: ‘antipa’-‘thie’." (Laugacker 1973: 74)

Quelles que soient les ambiguités dans sa définition, le mot a
toujours été et reste une unité d'étude en linguistique et dans d'autres
disciplines. En psychologie, par exemple on s'interrogera généralement sur
’apprentissage de la langue en termes de nombre de :nots connus; dans les

études sur la mémoire on observera le nombre de mots que le sujet retient
a court ou 4 long terme.

En linguistique, le mot fait 'objet de nombreuses distinctions. On
parlera de mots rleins et mots vides, (7.6.2); on classera les mots en
espéces appelées les parties du discours (7.6.1). On peut aussi parler de
I'existence d’un certain nombre de "disciplines du mot™ la lexicologie, la
lexicographie, 'étymologie, la sémantique lexicale, la terminologie, etc.

Reste que la linguistique pos ule une unité de sens micux définie
Que le mot: le morphéme (ou -- dans une autre terminologie -- le
monéme).

7.3 LE STATUT DE LA MORPHOLOGIE

La grammaire traditionnelle établissait une distinction radicale entre
1a morphologie et 1a syntaxe: la premiére s'occupait de 1a structure interne
des mots; la seconde s'intéressait aux relations qui se produisent lorsqu'on
groupe des mots pour former des phrases. Actuellement, on considére en
linguistique que cette distinction est loin d'étre claire. Dans une langue
donnée, la méme relation -- comme, en frangais, I'opposition
masculin/féminin - - peut étre marquée par des moyens lexicaux, par des
moyens morphologiques ou par des moyens syntaxiques. (voir exemples en
2.9) Ce qui est exprimé par la morphologie dans une langue donnée peut
étre exprimé par des moyens syntaxiques dans une autre langue (comme
la relation "d'objet direct" exprimée par I'accusatif en latin, en allemand,
en russe: "Fuer puellam amat”. "Ich habe den Tisch gesehen” (nominatif: de¢-
Tisch, et par I'ordre des mots en frangais: J'ai vu [g table).

Cette confusion conduit certains 4 affirmer par exemple, que le
systéme verbal de i'anglais est extrémement facile: ils pensent sans doute
a I» morphologie, et non A la syntaxe du verbe anglais qui est assez
complexe. (Voir 7.12)
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7.4 LE MOT COMME SIGNE: La CONCEPTUALISATION DU
MONDE

Quelles que soient les critiques 4 la notion de "mot" (7.1, 7.2), reste
que la didactique des langues doit nécessairement travailler sur I'appren-
tissage d’un certain nombre d'unités lexicales en langue 2. Le mot apparait
donc, qu'on le veuille cu non, comme la manifestation pratique du signe
linguistique; pour I'utilisation concréte de la langue, les individus sont
habitués 4 penser en termes de "mots", méme si, pour le linguiste, c’est un
signe le plus généralement complexe, corstruit sur la base d’unités de
signification plus petites. (Voir la notion de "morphéme”, 7.8)

Le mot est associé ainsi 4 la formation des "concepts™ A partir
d’une substance infinie - la masse des "idées possibles” -, I'homme opére un

découpage qui a pour résultat la création d'un certain nombre d’unités de
sens. (Voir § 2.3)

Ce phénoméne semble lié au processus de connaissance du monde:
I'étre humain apprend 3 négliger des différences pour réunir en un seul
"concept” une gamme infinie d'"individus” différents. Ainsi, méme si dans
la réalité du monde un arbre individuel est différent de tout autre arbre
individuel, le concept "arbre” les embrasse tous comme s'ils n’étaient que
des variantes d’'un modeéle unique. Si dans ce processus de connaissance du
monde le besoin se présente 3 une communauté humaine d’établir de
nouvelles distinctions, on peut assister 4 la création de nouveaux concepts:
"arbre” / "arbuste” / "plante” / "plant”.

Certains linguistes mettent en relief 'aspect universel du processus
de la connaissance humaine e« des catégories linguistiques qui en résultent.
Ils essajeront de découvrir les universaux du langage.

D’autres linguistes soulignent surtout l'aspect spécifique des
distinctions linguistiques pour les diverses communautés. Dans cette
perspective chaque langue procéde & une catégorisation de la réalité qui lui
est dans une certaine mesure spécifique. Chaque langue établit ses propres
frontiéres dans la masse amorphe des pensées et met l'accent sur des
facteurs différents. Chaque Iangue met le centre de gravité & d=s endroits
différents et lui donne un rel'ef différent. C’est comme un seul ¢t méme
tas de sable qui regoit différentes formes. (Hjelmslev 1971)

1.5 LE MOT COMME SIGNE: SIGNIFIANT ET SIGNIFIE

Les unités de sens créées par I'homme, grice 4 son expérience de vie
en communauté et d’interaction avec le monde, sont associées dans le
systeme linguistique & une entité qui permet de les manifester. On peut
dire, en simplifiant les choses, qu'un “"concept” est uni & une suite de
phonéines. En termes linguistiques, on dit qu'un signifié est assocCié 4 un
signifiant pour former un signe.

Ces deux visages du signe sont unis aussi étroitement que les deux
faces d’une pitce de monnaie:

| TN
|
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/ signifiant
(

unea suite de phonames)

signifié

(un "concept®)

Et pourtant -- et aussi paradoxal que cela puisse paraitre -- le lien
qQui unit le signifié & un signifiant donné est prrement conventionnel ou
arbitraire. Comme le di. Saussure, "I'idée de "~ccur’ n'est liée par aucun
rapport intérieur avec la suite de sons s-0-r ui lui sert de signifiant; il
pourrait &tre aussi bien rcorésenté par n'importe quelle autre”. (Saussure,
Cours, p. 100) Si nous associons étroitement I'idée de "fils ou fille des
meémes parents” aux suites de phonémes /frRER / et /smr/, c'est par suite
de I'évolution historique. Mais, nous pourrions concevoir des signifiants
différents comme /blik/ et /blyk/, pour les mémes "idées".

Cette notion de I'arbitraire du signe ne s'oppose évidemment pas au
sentiment psychologique, de chaque sujet parlant, de ['association
indestructible reliant :ignifiant et signifié. Pour le sujet parlant, tout signe
est "motivé”, et la fille des mémes parents ne saurait s’appeler en frangais
auirement que "soeu-", On peut méme dire que pour ce sentiment
linguistique intuitif, I'association s’établit indissolublement entre le mot et
la chose, d’ou les réactions affectives A certains mots, le tabou qui frappe

certains mots et, dans certaines communautés, la croyance au pouvoir
magique des mots.

Ainsi, enseigner une langue étrangére consiste non seulement 2
briser chez l'individu I'association étroite qu'il a établie entre les mots et
"les chos~s" dans sa culture maternelle, mais aussi & 'amener & établir de
nouveaux découpages conceptuels dans le monde "des choses™ wvoir le
monde autrement.

Terminologie

signe: unité linguistique A caractére double: association entre une
unité de sens et une unité phonique, entre un signifiant
et un signifié.

signifié:  unité de sens, similaire & "concept”. Dans I'exemple de
Saussure, le signe "arbre” a comme signifié notre concept
d'arbre, notre image mentale d'"arbre”.

signifiant: suite de phonémes dans le code oral, de graphémes dans
le code écrit. Cest la forme de 'expression qui permet
d'extérioriser le signifié.

arbitralre: lien établi par convention sociale, et que I'individu ne
peut modifier. Se dit aussi “immotivé” par opposition a
"motivé™; "atterrir® "amerrir® sont motivés par rapport &
"terre” et "mer” qui, eux, sont arbitraires.

11v
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7.6 L’ENSEIGNEMENT DES MOTS: DISTINCTIONS FONDAMEN-
TALES

7.6.1 Les parties du discours

Une tradition trés ancienne consiste A classer les mots en “parties du
discours” -- les noms, les verbes, les adjectifs, etc. -- selon des critéres
notionnels ("les noms désignent des personnes, des objets™ “les verbes
désignent des actions, des états"...), ou selon des critéres morpho-syntaxiques
("le verbe porte les marques du temps, du mode, etc”; "le substantif porte
les marques du genre, du nombre, etc"...).

Trés utilisées en pédagogie des langues, ces notions ne sont
cependant pas claires. Ainsi, dans certaines e¢tudes d’analyse du contenu
grammatical des manuels, on compte sous la rubrique “adjectif” des éléments
aussi différents que "ma, ces,”... -- qui appartiennent 3 des paradigmes
fermés -- et "vert, aimable, souple”, ... -- qui appartiennent 2 un ensemble
ouvert, et dont le fonctionnement syntaxique n’est pas du tout le méme.
Des catégories comme "adverbe” ne sont pas définies en termes précis, ce
qui permet de grouper ensemble des éléments aussi différents que "aimable-~
ment”, "trés” (quantitatif adjectival), "oui / non" (pro-énoncés), etc.

Ces catégories de "parties du discours™ ne pouvant étre evitées,

I'enseignant gagnerait A les utiliser avec précaution.
|  moTs-ouTLs ‘!
| i

7.6.2 Mots forts vs. mots-outils:

Une autre habitude traditionnelle consiste a distinguer les
mots forts ("content words") et les mots-owtils ("functionnal words"). Les
premiers auraient un contenu sémantique "plein™ chapeau. assommer, triste,
etc.; les seconds indiqueraient des relations grammaticales: de, avec.
le, etc. Dans ce sens, certains auteurs parlent méme de "mots pleins” et
"mots vides”.

Il ~'est pas facile de faire coincider cette opposition avec les
catégories grammaticales traditionnelles ou "parties du discours”. D’ailleurs
les divers auteurs différent quant aux éléments qu'ils considerent comme
é¢tant des mots-outils. Une division approximative serait ceile-ci:
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MOTS FORTS MOTS-OUTILS

les substantifs les déterminants nominaux {article, posscasifs, démonstratifs,
numéraux, etc.)

les piouoms (personnels, interrogatifs, possessifs, relatifs,
etc.)

les verbes {(en général) lea verbes guxiliaires, semi-auxiliaires, "modaux®, etc.

les adjectifs qualificatifs les quantitatifs nominaux et adjectivaux {trds, beaucoup,
s, plus, etc.)

Ia plupart des "adverbes® les négatifs,

les quantitatifs verbaux,

les substituts de phrase (oui, non, si),
les prépositions,

les conjonctions

En enseignant la structure grammaticale de la langue cible, une
attention particuiiére devra donc étre portée aux mots-outils. D’une part
parce que leur fifquence est telle que, constituant moins de | pour cent du
lexique total d'une langue, ils représentent la moiti¢ des éléments de
n'importe quel texte. "En anglais, un peu moins de 200 mois-outils
apparaissent plus souvent et ont plus d'occurrences que tous les verbes, les
adverbes et les adjectifs groupés, et presque autant que les noms." (W.F.
Mackey 1972: 231) Peu nombreux en langue, les mots-outils sont les plus
fréquents en discours.

Les mots-outils de ]a langue cible méritent d'autre pa: - “ttention
particuliere car ils constituent la charpente des structures pL: . ..ivgiques
de la langue. C'est pourquoi certains i~s appellent *mots sti_cturaux”.

T

MOTS COMPOSES

7.6.3 La composition des mots

A cOté des mots simples -- qui jouissent d’autonomie dans
la langue -- comme "cheval®, "fleur”, etc, les diverses !angues ont des
moyens pour former des mats composés: "cheval-vapeur”, "chou-fleur”, etc.
Le frangais présente ainsi

- des composés entierement soudés:
portefeuilie
portemanteau

- ou reliés par un trait d'union:
porte-monnaie
porte-parole
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- OU encore contenant une préposition:
pot-au-feu
pot-de-vin

1l n’est pas facile de décider ou s'arréte le mécanisme de
composition des rnots, Dans une conception plus large, des expressions
figées comme "chemin de fer” ou "pomme de terre" (7.2) seraient des mots
composés, ou des /exies (dans la terminologie de B. Pottier). L'essentiel
pour I'enseignant c’est que ces éléments lexicaux composés sont a enseigner
comme une seule unité sémantique et fonctionnetle. D'ailleurs, leur équiva-
lent dans la langue seconde peut étre un mot simple, comme I'anglais
"pctato” pour "pomme de terre”.

D’une langue 4 I'autre, les mécanismes de la composition ne sont pa-
nécessairement les mémes. En anglais, I'ordre des éléments dans un mot
composé (ou lexie) est crucial:

"a house dog” est un chien
"a dog house” est ur.e maison.

Dans le méme sens, certains linguistes signalent que, en termes
généraux, I'anglais a une grande richesse de composés et une grande facilité
pour les former, alors que le frangais doit recourir souvent a une expression
nominale ou adjectivale. (Vinay et Darbelnet 1971: 102-115)

ANGLAIS FRANCAIS

the fingerprints les empreintes digitales

the door-knob la poignée de la porte

the house-duty P'impdt sur les propriétés baties

R

{

1
|
|
e

7.7 LE MORPHEME

Le mot est une unité construite a’zuités significatives plus petites.
En effet, un mot comme *indéformable” est décomposable en quatre unités
douées de sens: “"in-dé-forme-able”. Ces unités minimales s'appelient
morphemes. Un morphe¢me est donc la plus petite unité linguistique qui
associe une forme de I'expression et une forme du contenu, un signifiant
et un signifié. Ces deux éléments du morphéme sont indispensables. Une
suite de phonémes qui n’aurait pas un sens propre ne constitue pas un
morphéme, méme si elle apparait souvent dans le discours. Ainsi, par
exemple, les mots frangais "frére”, "pére” et "mére” indiquent tous des degrés
de parenté. Quelqu'un pourrait penser que puisque la suite "-ére" apparait
dans ces trois mots, il s'agit d’'un morpheme. Or, ce n'est pas le cas, car
une pareille division donnerait des fragments "p-*, *fr-" et "m-" dépourvus

PEN
io-A
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de sens. Le morphéme est donc I'unité siguificative minimale de la langue.

On ne peut le diviser davantage sans obtenir des fragments qui n'ont pas
de sens.

Il est intéressant de remarquer que les enfants dans leur acquisition
de la langue font souvent des analyses morphologiques erronées. Exemple,
la conversation suivante:

Mare: aquille,
Enfans: Commert? Tu te taquilles?

(analyse erronée: je me ma-quille / tu te ta-quilles). Ces découpages
morphologiques " ~ronés” sont aussi une source fréquente d'humour, (Pour
le Québec, voir I'humour de Sol.)

Enfant: Qu'est-co _quo tu fnis, maman?
de me m;

7.8 L’ETUDE DES MORPHEMES

Les morphémes sont des séquences récurrentes de phonémes (¢.3.d.
des séquences qui reviennent fréquemment); mais toute séquence récusrente
n'est pas nécessairement ur morphéme. (Gleason 1969: 45) Ainsi, per
exemple, si on examine 2 phrase frangaise

"8i six scies scient six cyprds
six cent six scies scient six cent aix cyprés”

on y trouve treize fois la séquence phonologique /si/, en laissant de coté
évidemment les différences graphiques. Est-ce que c’est toutes les fois un

morphéme? Quand c’en est un, est-ce que c’est toujours le méme
morphéme?

A premiere vue, il faut éliminer la séquence /si/ qui fait
partie du mot "cypres” qui désigne un certain type d'arbre. Il ne s'agit pas
ici de /si/ + /pre/, mais d'une unité iadécomposable.

Ensuite nous trouvons quatre morphémes différents:

[si/) - éerit "si® /sens:  “condition”

81/ - écrit "scie® fsens:  “un certain objet"”
[sif - écrit "six" feens:  "un certain chiffre”
Jai/ - éerit "acie® /eens:  “une certaine action”

Ces quatre morphéemes sont homophones, mais pas nécessairement
homographes: ils se prononcent de la méme fagon, mais peuvent se
différencier dans le code écrit.

Ces quatre morphémes sont constitués d'une seule syllabe, mais ceci
est un accident. les morphémes en général peuvent avoir une ou plusieurs
syilabes, ("cyprés” en a deux). Mais, et ceci est bien plus important, il ne
faut pas confondre les divers niveaux d'unités: le morphéme n’est ni une
syllabe ni un phonéme, méme s'il existe dans les diverses langues des
morphe¢mes formés d'une seule syllabe ou d'un seul phc me, comme en
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frangais, dans "Il a un chat® va "1l va 4 Pau". Les pl.  .nes et les syllabes

sont des unités du niveau phonologique, donc dépourvues de signification
par elles-mémes.

Le troisiéme morphéme /si/ (“chiffre®) pré: ate des formes
phonologiques diverses selon le contexte:

/sl/ dans "six cyprés”
[sis/ dans "six enfants® et
/oia/ dans "J'en al six"

Il s'agix de variantes du méme morphéme, et on les apy slie allomorphes.
Le principe est le suivant: malgré leur forrae phonologique
différente, des éléments peuvent é&tre considérés comme des variantes

(allomorphes) d’un seul morphéme s'ils présentent un contenu sémantique
commun ("le méme sens"), et qu’ils sont en distribution complémentaire.

Terminologle
morph®me: unité significative minimale
morphe: une des formes réalisées du morphéme

homophones: deux unités qui présentent la mé.ne pronouciation
mais ont un sens différent. Ex.. scie, si; sot, seau, saut, sceau

homographes: deux unités qui s’écrivent de la méme fagon mais ont
un sens différeat. Ex.: Il scie avec la scie; les fils / les fils

allomorphe: variante d’'un morphéme
allophone: va-‘iante d'un phonéme

allo...: variante d*un ...

distribution; la somme de tous les contextes dans lesquels un élément
X peut se trouver

distribution complémentsire: situation de deux unités qui n'ont
aucun contexte cuinmun. X se trouve dans des contextes dans
lesquels Y ne peut pas apparaitre et vice-versa.

1.9 Un exemple d’application pédagogique: le pluriel des nom; anglais

Une grammaire traditionnelle dira que le pluriel des noms angleis
se forme en zjoutant un "s” au singulier. Une telle grammaire décrit en fait
le code graphique. Dans le code oral, e pluriel des noms anglais présente
trois formes différentes:

| 22Y

[
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/s/ - dans “cats®, "lamps", etc.
(sprés une consonne sourde, sauf fo/, /X/, / &/)
/e/ - cans "toys", "pills", etc.

{enrds voyelle ou consonne sonore, sauf fe/, / ¥/ et / J 3
[ 42/ - dans "roses”, "chirches”, "boxes”, etc.

(oprés /af, [8/, 12/, [e], [%] et | ]])

Nous trouvons ensuite des allomorphes du plurie! de forme
totalement éloignée, pour quelques mots particuliers:

"ox - oxen"
*child - children”

ou avec une variation vocalique:

"foot - feet”
"tooth - teeth”

4 la limite, avec une forme zéro:

a sheep - a lot of sheep
some fish - four fish

Cette information est importante pour I'enseignement de I'angiais.
Les formes du premier proupe (/s/, /z/, / +z /) sont des formes produciives
car elles peuvent s’appliquer A un nombre pratiquement infini de substantif's
anglais. Tout nouveau mot anglais sera pluralisé avec 'un ou l'autre de ces
allomorphes. Ces formes sont de nature systém~  : et peuvent &tre
enseignées comme des régles grammaticales.

En revanche, les formes du second groupe sont reliées 2 certains
mots individuels. Elles sont non-productives, leur emploi n'étant pas
extensible a d'autres mots nouveaux. Dans ce sens, tous les cas du type
m:a/men, woman/women, child/children, etc. pourraient é&tre mieux
prosentés comme des problémes de lexique.

7.10  TYPES DE MCRPHEMES

7.10.1 Morphemes libres / morphémes liés

Une autre distinction morphologique importante concerne les types
de morphémes. Une premiere approche consiste 4 distinguer les morphemes
libres et les morphémes liés. Les premiers sont ceux qui peuvent fonc-
tionner comiae des mots indépendants; les seconds seraient ceux qui ne
peuvent fonctiorner seuls comme des mots isolables. Ainsi, en frangais,
dans le mot "maisonrette” nous trouvons un morphéme libre / mez5/ et un
morphéme !ié exprimant I'idée de "diminutif® /et /. Le premier se retrouve
seul dans "La maison est belle”, le second ne peut jamais s'employer seul

(sauf dans le métalargage de la linguistique: ’etie’ est un diminutif en
frangais®).

J 2o
A
(
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7.10.2 Morphémes lexicaux / morphdmes grammaticaux

Une autre distinction, similaire mais non identique, et beaucoup plus
importante pour le professeur de langues, est celle qui est généralement
faite entre morphemes lexicaux et morphémes grammaticaux. En effet on
a toujours senti le besoin de distinguer deux types d’unités morphologiques:

® des morphémes qui, comme "cheval', "bleu", "finir" sont
considérés comme ayant un sens bien précis et comme renvoyant
2 une certaine réalité extérieure,

s et des morphémes qui, comme le "ons" de "chantons® ou “de"
dans "Il est difficile de sortir", sont considérés comme n'ayant
pas de sens ou ayfa« un type de sens différent.

Si la distinction est similaire, la terminologie cependant est
différente d'un auteur 3 I'sutre. A. Martinet parle de "monémes” qu'il
divise en "lexémes"” et "morphémes”. D'autres utilisent les expressions "mor-
phémes lexi~aux" et "morphémes grammaticaux" (Langacker) ou plus
simplement "lex¢mes" et "grammeémes” (B. Pottier).

MORPHEMES

GRAMMATICAYX LEXICAUX
"grammdmes” "lexémes®

- peit nombreux

~ ensemble fermé

- plus systématique

~ trds haute fréquence

- sena; “relation"

- souvent morphéme lié (ssuf prépositions,
conjonctions, quantitatifs, etc.)

trés nombreux
aensemble ouvert

moins systématique
basse fréquence

sens: "désignation”
souvent morphdme libre

Cette distinction est A la base d’une des grandes divisions de I'étude
des unités significatives: la morphologie est surtout I'étude des morphémes
grammaticaux ou grammeémes, la lexicologie étant I'étude des morphémes
lexicaux ou lexémes.

o v ———

i |
] DERIVATION |
|

L —————.)

7.11 LA DERIVATION DES MOTS

Une attention particuliére doit étre portée, quand on enseigne une
langue, 3 I'étude et & la présentation des morphémes de derivation. 11 s'agit
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en fait de morphémes de transformatiin, qui permettent le passage des

lexémes d'une catégorie & une autre. Danc cette rubrique, il faut étudier
les procédés linguistiques de

s nominalisation (passer d’un verbe & un substanti®)

abattre des boeufs -->I'abatiage des boeufs
quelqu'un vend des voitures -->la vente des voitures
les vaitures partent --> le départ des voitures

. . -->la traduction de Jean
Jean (raduit Baudelaire -->la traduction de Baudelaire

(passer d'un adjectif 4 un substantif)

le ciel esi clair --> la clarté du ciel
les denrées sont rares --> la rareté des denrées

s adjectivation: (passer d’'un verbe 2 un adjectif)

réaliser un projet --> un projet réalisable
laver une chemise --> une chemise lavable
payer une place --> une place payante (objet)
un geste qui paie --> un geste payant (sujet)

La grammaire de L, devrait décrire aussi les possibilités de

combinaison des divers morphémes et lexémes. Par exemple, les cas
suivants;

a) addition possible de morphémes de dérivation & un seul lexéme:

pation - national, nationaliser, nationalisable, nationalisabilité (?)

b) combinaison d'un morphéme avec les lexémes qui I'acceptent.
Ainsi, en frangais, certains verbes seulement peuvent prendre le
préfixe "privatif” dé -:

Frangais: dé + verbe
Oui:  défaire, déjouer, dérégler, décontracter, etc.

Non: ®dérester, *délever, *déprévoir, etc.

P .

-
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De méme en anglais certains adjectifs, mais pas tous, acceptent
le préfixe "négatif™ un-
Anglais: yn + adjectif

Oui:  untrue, unimportant, unhappy, unintelligent, unattractive,
etc.

Neon:  *unfalse, *unsad, *unurgent, *unbeautiful, etc.

¢) ordre de combinaison des morphémes. Par exemple, en anglais:

SUBSTANTIF --> adj. --> adv.--> subst.
ish
CHILD; - less - ly - ness

Ce qui permet:  childish, childless, childishly, childishness, childlessly (?),
childlesaness, ete.

Une étude contrastive des deux langues en présence devrait montrer
les possibilites que chaque langue offre pour ces dérivations. Par exemple,
'anglais construit trés facilement un nom & partir d'un verbe:

to wear a hat-->  the wearing of a hat (on wearing a hat)
to kill the lions -->the killing of the lions (ou killing lions)

Le frangais par comtre trouve des limites pour la construction des
substantifs verbaux en -age ("marchander --marchandage”) et doit souvent
avoir recours & des éléments lexicaux particuliers

porter un che eau --> le port d'un chapeau
briser des verres --> le bris des verres

ou 3 des périphrases

--> le fait de porter un chapeau
--> le fait de briser des verres

Ainsi, du point de vue de la dérivation, I'anglais est une langue beaucoup
plus réguli¢re que le frangais. "Le francgais est une langue ou chaque mot
doit &tre appris & part: "méchanceté” ne saurait étre retrouvé a partir de

} N
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"méchant”, non plus qu'™amertume” 3 partir d""amer”, comme on forme sans
difficulté en anglais "badness”, "naughtiness” et "bitterness” a partir de "bad",
"naughty” et "bitter". (A. Martinet 1969: 9-24)

)

PARADIGMES

L
7.12  ENSEIGNER LES PARADIGMES GRAMMATICAUX

Traditionnellement, I'enseignant a utilisé la notion de paradigme
surtout pour I'enseigneme:... des formes fléchies (flexionnelles) du verbe.
Ainsi, le paradigme verbal du frangais est constitué par I'ensemble des
désinences pers.anelles qui s'ajoutent A la racine verbale pour former
I'ensemble des formes verbales: "aim - e, ons, ais, era, erions, at", etc.

En fait, dans un bon enseignement on devrait considérer aussi toutes
les variations de la racine, ou base verbale. Dans ce sens, J. Dubois a
distingué en frangais sept ensembles de verbes selon le nombre de formes
que prend la racine verbale. (J. Dubois 1967)

Certaines langues, comme l'espagnol, ont un ensemble trés vaste de
formes fléchies; d'autres comme I'anglais en ont un nombre plus réduit.
Ceci ne doit pas conduire 4 I'idée que "le systéme du verbe anglais est tres
facile". En fait, c'est un systéme assez complexe (Wilkins, 1980: 73-85), qui
comprend I'utilisation de toute une série de "modals”, comme will. would.
shall, etc; et qui présente la caractéristique assez particuliere de I'utilisation
de P'auxiliaire do pour construire l'interrogation et la négation, avec un

transfert des marques temporelles et personnelles de 1a forme verbale 4 cet
"auxiliaire”.

He jumped over the fence.
Did he jump over the fence?

Une grammaire pédagogique de la langue & enseigner devra aussi
considérer I'ensemble des ¢léments grammaticaux qui contribuent a former
le syntagme nominal, que ce soit des formes flexionnelles, comme dans les
langues a déclinaison (rosa, rosam, etc) ou des "mots-outils” (voir 6.2) dans
des langues comme le frangais ou I'espagnol. Cette grammaire devrait
montrer quelles formes peuvent se combiner avec d'autres, quelles formes
s’excluent avec d'autres, quelle est leur place, etc. Ainsi pour le francais
ou pourrait avoir, sommairement:
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les
*un
*trois
*du (Adj.) NOM (Adj.)
*quelques
certains
divers
ete.
mon

ce

‘rormes s'excluant mutuellement

Ce qui permet des combinaisons comme;

Les trois petits chats blancs...

Tous mes quelques sous...

Diverses jeunes femmes frangaises actuelles...
Quelque sombre vieillard concupiscent...

et interdit des combinaisons comme:

*Ce mon cadeau... (possible en espagnol)
*J'ai du quelque argent
*La ma femme... (possible en italien)

Pour l'ensemble des formes pronominales du frangais, et leurs places
respectives ou pourrait avoir le tableau suivant:

le

| T2
b
=
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Ce qui permet des combinaisons comme:

Je le lui donne,

Je I'y ai envoyé.

Je vais l'en dissuader.

Il y en avait beaucoup, etc.

LECTURES RECOMMANDEES:

Langacker, R. Language and Its Structure., New York: Harcourt, 1973,
Chapitre 4: The organization of grammar, pp. 73-98.

Dubois, Jean. Grammaire structurale du frangais:

L. Nom et pronom, Paris, Larousse, 1965.
II. Le verbe, Paris, Larousse, 1967.
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Travaux pratiques

1. DANS REGRETTABLE

(Guy Béart)

Dans regrettable il y a regret,

il y atable, il y a blé,

est-ce le nom de ceux qui n'ont
rien g se mettre dans le rdble?

Dans regrettable il y a du grés,
au licu de sable desséché.

est-ce le son towt gorgé d'eau
baignant la soif qui nous accable?

Dans regrettable il y a éié,

il y a étable, il n'y a pas lait,
guel est le sot qui a versé

tout le lait, perte irrémédiable?

Dans rcgrettable il y a rdler
dressons la table pour bramer,
a pleine voix. & pleins abois
car nous avons tiré le diabie.

a) Situez ce texte par rapport aux fonctions du langage de Jabokson
(chap. 1) quelles fonctions sont ici mises en oeuvre?

b) Signalez tous les mots que 'auteur trouve dans "regrettable™ 2a
quel niveau fait-il le découpage: au niveau des phonémes, au
niveau des g aphémes? au niveau morphologique?

¢) Pouvez-vous trouver "la régle du jeu" que G. Béart a appliquée?
En appliquant cette régle (ou ces régles), pouvez-vous trouver
d’sutres mots dans "regrettable”,

d) Y a-t-il un lien sémantique entre les mots que G. Béart trouve
pour chaque strophe?

e) Voyez-vous une quelconque application pédagogique A une
chanson de ce type? Pour enseigner quoi? Pour quel type de
public?

Q 129
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2. LE PICTIONNAIRE

@ Voici la rubrique "nation® du Dictionnaire du Francais
Contemporain. Etudiez toutes le. constructions morphologiques qui y ont
été répertoriées. (nation --> national, nationalité...)

Faites une projection de toutes les constructions possibles qui n'ont
pas été répertoriées dans le DFC.

nation {nasj3] n. {. Grande communauté
humaipe, installée en général sur un méme territoire
ou dans des territoires dépendants et qui se carac-
térise par des traditions historiques et culturelles
communes, par des intéréts économiques conver-
gents et par une unité linguistique ou religieuse : La
nation frangaise, C'est une natian de marchands, de
soldois, de colonisateurs. < nationsl,
¢, aux adj. 1° Se dit de ce qui appartient & ia nation
ou qui en est issu : « La Marseillaise » est hymne
national de la France. La production nationai:.

2° Se dit de ce qui intéresse l'ensemble du pays et
non une seule région : L'équipe nationale de fool-
boll, Les routes nationales (distincies des route,
départementales). Faire des obséques natio 2les &
un grand savant; et par opposilion A iniernational :
Mener une politique nationale. @ nationsux n. m.
pl. Personnes, membres d'upe pation déierminée,
qui ont une nationalité précise. @ natiopaliser v. 1r.
Transférer & la communauié, A I'Etat les moyens de
production qui sont entre les mains de propriétaires
privés : Nationaliser les chemins de fer. ® patio-
nalisation n. {. : La nationalisation des houilléres.
* dénationaliser v, tr. Dénarionaliser ure indus-
Irie, 1a rendre A I'entreprise privée alors qu'elle était
nationalisée. @ deénationalisation n. {. @ natio-
nalisme n. m. Doctrine politique qui préconise la
prise de conscience ou ia défense des intéréts natio-
naux et se fonde sur I'exaltation de I'idée de patrie
ot de nation : Le nationalisme ofricain. @ nationa-
liste 8dj. et n. : Le mouvement nationaliste en Asie.

* nationalité n. f. Etat de celui qui a Je statut juri.
d:que de membre d'une nation déterminée : Acqué-
rir, @avoir. prendre, perdre la nationalité fran¢aise.
Etre déchu de lo notianalité frengaise. ® interna-
tional, e, aux adj. Qui se rapporie aux relations
entre nations, entre Etats : La politique, la situstion
internationale.

< Internationale n. f, 1° (avec une
majusc.) Associaiion générale {internationale) d'ou-
vriers apparienant 3 diverses pations. pour la
défense des inté:séts de la classe ouvriere d’fns son
ersemble. — 2° Hymne révolutionnaire des travail-
ievrs de I'Internationale (sens 1). @ internationa.
liser v. tr Donner un caractére international, porter
sur Je plan international : [nrernationaliser un port.
Interrationciiser wne guerre loccle. * interna-
tionalisation n. f. : Eviier Pinternationalisetion
d'un conflit < internationalisme n. m. Doctrine
politique qui 2 pour base le développement de la
solidzrité entre Jas peuples, entre Jes membres d'une
classe saciale. par-delis les frontidres, entre tous les
Etats : L'internctionclisme prolérarien, ouvrier.
supranational. ¢, aux adj. Qui dépend d'un pouroir
Situé  au-dessus des gouvertements de chaque
nation : Les organismes supranationaus, ® pstio-
nal-socialiste adj et p. V. Naz1.
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3. LES MANUELS

WELCOME TO ENGLISH (Livre du maitre)
Cook, Findlay & Wambach, Belgique, 197i.

LEST™N 1 In the street
TONY Hello, David.
DAVID Hello Tony.

Where's Catherine?

TONY She's in the house.
Catherind, where are you?
David's hore.
CATHERINE : Here [ am.
Hello, David.
Come in and see Henry.
DAVID Whos Henry?
A friend?
CATHERINE : No: He's my new dog, silly!
Come on in!
DAVID Your dog?
Oh! Yes, plense.
LESSON 2 In the house
TONY Henry! Oh! There you sre!
DAVID He’s lovely!
Where's Catherine now?
TONY She's in the kitchen.
CATHERINE : Here I am.
Have . sandwich, boys.
DAYVID Thsnks,
TONY Here, Henry.
CATHERINE : Tony, my sandwich.
TONY Soery Catherine, but he's hungry.
CATHERINE : Give him your sandwich then, greedy!
TONY It's too late now.
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LESSON 3

CATHERINE :

TONY
DAVID

CATHERINE :

DAVID

CATHERINE :

TONY

CATHERINE :

TONY

CATHERINE :

TONY

CATHERINE :

LESSON 4

TONY

CATHERINE :

TONY

CATHERINE :

TONY

CATHERINE :

DAVID
TONY

CATHERINE :

TONY

LESSON 5§

Mrs. SMITH :

CATHERINE :

Catherine's annoyed

1t's a very nice sandwich, Catherine.
Is it? I'm glad.

But whut about ycu?

There's no bread, now.

Never mind. Here’s an apple.

No thanks!

Well, there’s o cnke, there.

Where?

In the kitchen.

No thanks.

Oh daar! She's annoyed now.

Come on Coatherine. Let's show David our
now records.

Our records? They're my records.

And it's my record-player, too.
You selfish thing.

The bedroom

Here's my bedroom.

Now, where's my record-player?
It's here.

And where are my records?

They're there, on my bed.
Quite safe, you ses.

Look, David.

What a big bookcasel
Yes, it's for my books.
And my books too,

Sorry, It's for our books.

Breakfast

Tony, Catherine! Breakfast's ready
You're late for school.

Here I am, Mummy!
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Mrs. SMITH : Where's Tony?

CATHERINE : He's still in his room.

TONY : No. I'm not. I'm here, ar!
Wae're early today, Mot..or.

Mrs. SMITH : You aren't. Juat look at the time.

TONY : Ah! Here's my pencil,

CATHERINE : That's my pencil.

TONY : No, it isn't.

CATHERINE : Yes, it Is.

Mrs. SMITH : Tony! Give Catherine her pencil.
Hore's another for you.

TONY : Ah! it’s a new cne.
Look, Catherine, isn't it lovely?

CATHERINE : You're horrid

EXERCICES

a- Les déterminants du mom: Relevez tous les déterminants du nom
qui apparaissent dans le texte. Essayez d’'en étudier le systéme.
Comparez avec le syst¢tme des déterminants du nom en frangais.
Y a-t-il des déterminants qu'il faudrait ajouter? Y a-t-il des
constructions 3 ajouter? Quels exercices de réutilisation
suggérez-vous?

b- Le plurlel des substantifs: Relevez tous les substantifs du
corpus. Essayez de signaler ceux pour lesquels la distinction
singulier / pluriel s'applique. Est-ce que ces pluriels
apparaissent dans le corpus? Si non, quels exercices pouvez-
vous construire pour les faire utiliser? Y a-t-il des cas de
pluriel qu’il vous semblerait nécesssire d'inclure?

c- Les verbes: Relevez tous les verbes qui apparaissent dans le
corpus, sous toutes les formes. Groupez les formes du méme
verbe en un seul paradigme. Quelles sont les constructions
présentées (négative, interrogative...)? Pouvez-vous dégager des
types différents de verbe (transitif, intransitif ...)? Peut-on tirer
quelques conclusions en comparant avec le frangais?

d- des mots-outils: Essayez de grouper tous les mots de ce corpus

en deux classes: les "mots forts” et les "mots outils". Pour ces
derniers, établissez des sous-classes (déterminants nominaux,

133



128

GERARDO ALVAREZ

adjectivaux, pronoms, pro-énoncés, etc.) Certaines classes sont
sans doute incompidtes, quels sont les éléments qui manquent?
Comment et quand faudrait-il les introduire? Construisez des

exercices de réutilisation de ces mots-outils dans des phrases
nouvelles.

Les mots composés: Relevez tous les mots composés du corpus.
Comment les mots composés sont-ils formés en anglais du point
de vue de la forme et du point de vue du sens des élémeni2?
Comparez avec le frangais. Essayez d'étendre le modele de¢

formation des mots composés aux autres mots contenus dans le
corpus.
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CHAPITRE 8

Les relations syntaxiques et I'enseignement
de la grammaire

Certains [mots] ont du caractére notamment
les verbes. Ce sont les plus fiers; avec les
adjectifs on peut faire ce qu'on veut, mais
pas avec les verbes pourtant, je peux e Servir
de tous & mon gré! (L. Carroll. Le I'au
cHté du miroir.)

8.1 GRAMMAIRE ET APFRENTISSAGE DES LANGUES

La grammaire a toujours occupé une place centrale dans
'enseignement aussi bien de la langue maternelle que des langues secondes
ou étrangéres. En langue maternelle, on a I'impression que tout ce que
I'école fait dans la classe de langues c'est enseigner la grammaire. (Les
britanniques appellent encore aujourd’hui I'école secondaire "grammar
school®). Ce qui n'empéche pas bien des personnes de penser qu'ils ne
maitrisent pas la grammaire de leur langue maternelle.

Il en va de méme en langue étrangére: pour bien des geus
apprendre une L, c’est apprendre la grammaire de cette langue. Pour
d’autres, en revanche, la grammaire ne joue aucun rdle dans cet
apprentissage. C’est le cas de ceux qui ont appris une langue 2 dans une
situation naturelle et qui pensent qu'on peut parler une langue 2 sans en
connaitre nullement la grammaire.

Ces opinions contradictoires montrent qu°il existe un malentendu
quelque part. En fait, 'ambiguité concerne plusieurs questions:

s  Qu'est-ce qu'on entend par "grammaire"?

s Que veut-on dire ,»ar "apprendre la grammaire d'une langue"?
® Qu'est-ce que c'est que "connaitre la grammaire d'une langue"?

8.2 LA NOTION DE GRAMMAIRE

8§.2.1 Grammaire = norme

Dans I'usage de la langue commune, le terme ¢ "grammaire” désigne
bien souvent un ensemble de régles pour “bien parler”. C'est une
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conception normative de la grammaire (Voir 1.10: la notion de norme).
Sous- jacente & cette conception, se trouve 1'idée --socialement déterminée-
- qu'il existe un “bon parler” et un "mauvais parler®. Rappelons A ce sujet
que Vaugelas définissait un "bon usage®, celui du roi et de la meilleure
partie de ia cour’, et un "mauvais usage”, celui du peuple. (1.10.2) Les
régles ou préceptes d'une grammaire normative prennent la forme d’une
interdiction "Ne dites pas telle chose® et d'une prescription *"Dites telle
chose®. Ces grammaires dénoncent les "usages fautifs" et recommandent

"I'usage correct”. Les grammaires dites "traditionnelles” (8.1) sont généra-
lement normatives.

8§.2.2 Grammaire = organisation des é¢léments

Du point de vue linguistique, la grammaire est I'organisation des
éléments de la langue, depuis les phonémes jusqu'aux phrases et méme aux
textes: phonémes --> morphimes --> mots --> iexies --> syntagmes -->
phrases --> textes. Ainsi, pour beaucoup de linguistes, la grammaire com-
prend toute I'organisation de la langue. On parlera ainsi, par exemple,
d'une "grammaire phonologiquc™ ['ensemble de régles qui régissent les
combinaisons des phonémes d'une langue donnée. (Voir Chap. § et 6)

Pour le linguiste, toutes les langues ont une grammaire et il n'existe
pas de langue "primitive” ayant une grammaire "rudimentaire® ou pas de
gr- sre du tout. Parler d'une "langue sans grammaire” est un non-sens
li: . aque. De la méme fagon, tout individu qui parle une langue en
maitrise la grammaire, c’est-32-dire son organisation, sinon il ne pourrait pas
construire des phrases dans cette langue.

Terminologie

mot - unité construite d'un ou plusieurs morphéies et dont Ila
délimitation est donnée par la possibilité d'une paus. dans le code
oral ou par deux blancs dans le code écrit.

lexie - unité de comportement lexical. Elle peut étre représentée
par un simple mot: "cheval”, "bureau”, ou par une série de mots, plus
ou moins intégrés dans une unité lexicale: "garde-manger”, “pomme
de terre”.

syntagme - groupe d’éléments linguistiques (morphémes, mots,
lexies) formant une unité fonctionnelle de rang interméciaire entre
le mot et la phrase ou énoncé. Ainsi on distingue le syntagme
nor:inal (grovpe fonctionnel constitué autour d'un nom) ou SN, le
syntagme verbal ou SV, le syntagme adjectival, SA, etc. Un
syntagme peut étre & son tour composé d’autres syntagmes. Ainsi,
on appelle syntagme prépositionnel un syntagme nominal introduit
par une préposition. "Dans {a cour” (SP) est constitué de la prépo-
sition "dans” et le SN "la cour”.

IP&I toute la cour, car il y avait des "provinciaux" dans l'entouraye du roif
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8.2.3 Grammaire = description de I’organisation

On appelle aussi "grammaire” I’étude et la description de
I'organisation des éléments d’une langue. !.a grammaire ainsi entendue est
un livre, un manuel, une plaquette, qui décrit cette structure. De ce point
de vue, il se peut qu'il existe une langue qui, n'ayant pas été étudide et
décrite, "n’'a pas de grammaire”. De ce point de vue aussi, on peut estimer
que tel locuteur d'une langue X ne connait pas la grammaire de cette
langue, c’est-a-dire n’est pas capable de décrire son organisation, n'est pas
capable de formuler les régles de cette langue utilisant le métalangage de
cette description. A [l'opposé, on peut trouver, dans cette perspective,
plusieurs "grammaires” pour une méme langue, selon I'école de linguistique
4 laquelle adhd&re le linguiste qui a fait la description. On peut trouver ainsi
des grammaires structurales, fonctionnelles, générative-transformationnclles,
stratificationnelles, relationnelles, etc. qui peuvent donner lieu & diverses
applications pédagogiques en LM ou en L, (8.5)

8.2.4 L’extension de la notion de grammaire

Nous avons vu (8.2.2) qu'une conception large de "grammaire” inclut
toute 'organisation de l1a langue, depuis les phonémes jusqu'aux phrases (et
éventueilement au-deld de la limite de la phrase, d’ou le concept de
"grammaire textuelle” ou "grammaire du texte" (chap. 10.2.4). Il n'en est pas
toujours ainsi, cependant. Pour certains, dans leur usage courant, la
grammaire se réduit & la seule syntaxe: Ila syntaxe constituerait la
grammaire d'une langue.

I'ensemble de rigles permettant d'assembler les mots
d'une langue en phrases constitue |a grammaire de cette langue.®

F. Dubois-Charlier. Comment s'initier & la linguistique, Livret 8,
p. 3.

Anciennement, I'attitude générale était de ramener la grammaire 2
la seule morphologie, c'est-a-dire 4 la structure interne du mot, ce qui
conduisait & I'affirmation absurde que certaines langues, comme le chinois,
n'auraient pas de grammaire, du fait que dans ces langues il y u trés peu
ou pas de variations dans les formes des mots. (Robins, 1973:193)

Bien des linguistes estiment que Ia frontiére entre la morphologie et
la syntaxe n'est pas claire, et que les phénoménes d'organisation a
I'intérieur du mot ou dépassant la frontiére du mot sont du méme ordre.

(Cf. le cas du "génitif” anglais: "a woman’s hat" / "The King of England's
wife”)

Ceux qui refusent cette division parlent alors de "morpho-syntaxe™
P'étude des morphémes et de leurs combinaisons en mots, lexies, syntagmes,

phrases. (7.3)
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83 TYPES DE RELATIONS SYNTAXIQUES

Les relations entre les divers morphémes pour la constitution des

unités supérieures (mot, lexie, syntagme, phrase), peuvent se situer, en
général sur trois plans:

a) relations syntagmatiques (2.10). ce sont les rapports qui unissent
les éléments linguistiques sous I'angle de la successivité: c¢'est I'ordre
linéaire du discours.

Exemple: Les + trois + petits + chats + sont + disparus.

Ce sont des relations d'ordre linéaire o de mise en séquence:
"I'ordre des mots®, et de co-occurrence: tel mot permet ou nécessite
'occurrence d’un autre mot pour foriner un syntagme:

Exemple: Les + (trois) + (petits) chats...

Ainsi des mots comme "homme", "chat", en frangais, appelient

normalement la présence simultanée d'un déterminant nominal, dans une
position donnée:

DET + Nom

is chat

un chat

mon chat ot non *chat mon

ce chat ou

quelque chat *chat ce
etc.

Les rapports syntagmatiques sont des rapports en présence: les
divers cléments co-existent dans la chaine parlée.

b) relations paradigmatiques (2.10): ce sont des rapports de
substitution, c’est-3-dire, qui permettent de remplacer un élément par un
autre 3 un point donné d'une structure.

Exemple Les trois petits | chats sont disparus
chiens
matelots
enfants
morphémes
*ces

Ces possibilités de substitution nous donnent des classes
paradigmatiques, ou paradigmes. Ainsi, un élément comme "ces" appartient
3 la méme classe que "mes”, "les”, "quelques”, etc. et non A la classe formée

par "joli", "petit®, "vert", etc. (Pour un autre emploi de la notion de
"paradigme”, voir 7.12)
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Les relations paradigmatiques sont des rapports en absence: un
élément est choisi pour intégrer un syntagme ou un énoncé et ce choix
élimine tous les autres éléments possibles. C’:st la relation existant entre
ce qui est dit et tout ce qui aurait pu étre dii & l]a méme place.

En fait, il existe deux types de substitution:

i- remplacer un élément par un autre de méme nature;

Le chien est sorti
‘ chat l

it- remplacer un groupe d'é¢léments par un seul élément ou par un
groupe plus réduit.

Exemple: esubstitution d'un SN par un pronom

Les trois jolis petits chatsjsont partis
............ Is........c...c.

¢) relations de transformation: ce sont les rapports existant entre
les structures grammaticales reliées par des processus de transformation, par
exemple entre la phrase active et sa correspondante transformation passive:

Deux collines dominent 1a vallée
--> La vallée est dominde par deux collines

ou entre un SV et ses nominalisativus possibles (7.11)

X exploite I'homme.
--> l'exploitation do I'homme
~--> Vexploitation humaine
--> son axploitation

8.4 RELATIONS SYNTAXIQUES ET EXERCICES STRUCTURAUX

Les trois types essentiels de relations syntaxiques signalées en 8.3
sont exploités pour des fins pédagogiques dans ce qu'on appeile les
exercices structuraux dans le cadre des applications pédagogiques de la
grammaire structurale (voir 8.5.2) (voir Nelson Brooks, p. 211-215 et W.F.
Mackey, p. 362-371)

a) relations syntagmatiques. exercices de répétition, de
complétation, d’addition, d’inclusion, etc.

b) relations paradigmatiques:  exercices de remplacement, de
contraction, de tabulation, tableaux d'appariage, etc.
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c) relations de transformation: exercices de conversion (passez
4 la forme négative, donnez la forme interrogative, etc.) de
tr: 'sposition  (passage du style indirect au style direct:
Dites-lui de vous donner le crayon --> Donne-moi le
crayon), de recomposition (question indirecte -- question
directe: Ask me how old I am --> How old are you?) exercices
de transformation proprement dite: remplacez par un adie~tif:
les difficuliés de la région --> les difficultés régionale.;
transformer deux phrases en une seule: Le chat est sur la table
+ Le chat a mangé le chocolat --> Le chat qui est sur la table a
mangé le chocolat, etc.

8.5 LES TYPES DE GRAMMAIRE APPLIQUES A L’ENSEIGNEMENT
DES LANGUES

L'enseignement des langues secondes, aussi bien que celui de
la langue maternelle, est historiquement marqué par le modele de
description grammaticale dominant & une époque donnée. La place de la
grammaire dans un cours de langue et les stratégies d’enseignement des
relations grammaticales changent aussi selon les conceptions
dominantes & chaque période. E. Roulet (1972) a étudié trois modeles de
grammaire qui ont le plus marqué [I'enseignement des langues: la
grammaire traditionnelle, la grammaire structurale et la grammaire
générative-transfc: mationnelle.

$.5.1 La grammaire traditionaelle

Le terme “traditionnel” est sans doute ambigu. On ne
saurait, dans ce cas précis, englober dans une méme catégorie toutes les
grammaires qui ont été produites depuis les Grecs anciens jusqu'3 Ia
premiére partie du XX°® siécle. Pour ce qui est de I'influence sur
I'enseignement des langues, nous désignons comme "traditionnelle” la
grammaire de type "logico-sémantique normative” qui a dominé la
premiére moitié du XX°® siecle. (Grevisse: Le bon usage; Le Bidois:
Syntaxe du frangais moderne, Mauger. Grammaire pratique du frangais
d’aujourd’hui, etc.)

s Cette grammaire est
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- normative, dans la mesure ou elle a recours au critére
d’autorité pour consacrer le bon usage. Elle utilise comme
modéle 34 imiter la langue écrite, des grands écrivains,
généralement d'une époque passée.

- destinée au locuteur natif, qui connait déja sa langue (a déja
une compétence achevée en LM), mais qui hésite quant a
certains usages notamment de la norme du code graphique.
Elle lui enseigne un "métalangage grammatical™ “verbes",
"adjectifs”, "sujet du verbe", eic.

- limitée surtout 4 la langue écrite, et en particulier aux
problémes d'orthographe (ex.: I'accord du participe passé),
de morphologie irréguliére (différence entre "pis” et
“pire”) et de conjugaison irréguliecre. Comme le signale
Roulet, "les manuels traditionnels ne fournissent pas de
régles permettant da construire systématiquement des phrases
correctes”. Une telle grammaire ne dit pas, par exemple,
comment se construit le syntagme nominal en frangais,
puisqu’elle s’adresse 4 un public qui le sait intuitivement.

Dans sa démarche descriptive, cette grammaire utilise:

- des définitions et des régles "logico-sémantiques”, qui
sont généralement d’'une extréme ambiguité. Elle utilise
dans ces définitions des nntions "réalistes” c¢’est-a-dire
qui font référence 4 des relations existant dans le
monde physique (W. Rivers, 1968: 57), comme "action”,
"faire [l'action®, "subir [I'action” qui ne sont jamais
précisées. (Si le sujet "fait I'action”, quelle action dans
"Il a oublié son livre”, ou "Fignore cette régie"?

- des exemples qui jouent finalement un role capital,
parce que c'est eux qui permettent de comprendre la
régle. Comme le dit Chomsky, un lecteur intelligent,
et connaissant intuitivement sa langue maternelle, pouvait
utiliser les exemples et les définitions approximatives
de la grammaire traditionnelle pour essayer de dégager ia
structure de cette langue. Mais en elles-mémes ces régles
n’ont aucun pouvoir explicatif. Les adultes ne s'en
servent plus, aprés avoir quitté ['école, pour
comprendre le fonctionnement de leur langue. (Dabéne et
Martin-Saurat, 1979)
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- finalement, il faut considérer la place des exceptions,

exemples qui, contredisant les régles, montrent en fait leurs
limites.

Dans son application 3 la didactique des langues secondes, cette
grammaire comporie une certaine vision de I’'apprentissage d’'une
L; qui veut qu'on connait une langue quand on maitrise
explicitement les régles de la grammaire. Apprendre une
langue, dans cette concepticn, c’est apprendre (par coeur) les
régles de sa grammaire La démarche proposée est une
démarche déductive -- appreatissage explicite des régles et
application 2 des exemples modéles. Les exercices consistent
en I'application de ces mémes régles, en imitant les exemples.
(Voir exemple, 4 la page suivante).

Les défauts de cette conception de I'enseignement d'une langue
--et de sa structure grammaticale-- sont évidents:

- lPapprenant sait réciter des régles, mais il n'est pas évident

qu'il sera capable de produire des phrases adéquates a une
situation et 3 un contexte donnés.

- T'apprenant connait "théoriquement® la langue 2; il n'est pas
sOr qu'il sera capable de mettre ces connaissances en
pratique.

- l'apprenant maitrise des points souvent trés complexes de la
grammaire de la langue cible (Par exemple, en frangais, il
peut etre capable de distinguer "Quoi qu'il ait fait, il sera
pardonné" de “Quoiqu’il ait fait des bétises, il sera pardon-
né"), mais il est parfois démuni devant des constructions trés
simples (comme, en frangais, la différence entre “Je prends
le café, je prends un café, je prends du café”).

- Fapprenant peut dire beaucoup de choses sur la structure de
la langue, mais il ne posséde pas la langue.

C’est en réaction contre ce type d’enseignement que les didacticiens
d’inspiration structuro-behavioriste se sont tournés vers un autre modéle de
grammaire plus rigoureux. Leur devise sera "Teach the language, not about
the language”. Désormais il faudra enseigner & utiliser des structures et non
& mémoriser des régles: c'est ['époque de la grammaire structurale.
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Exemple d’application de la grammaire traditionnelle
(L. Couture, Le francais vivant, 1965)

ADIJECTIFS QUALIFICATIFS (DESCRIPTIFS)

Les adjectifs s’accordent en genre (masculin ou féminin) et en nombre
(singulier ou pluriel) avec les noms qu'ils gualifient. Par exemple:

1l regarde le livre bleu.
1! regarde les livres bleus.

1l regarda le crayon vert.
Il regarde les crayons verts.

3 -euse(s) au féminin.

L'’homme est heureux.
Les hommes sont heursux.

blanc blancs
ong longs
besu (bel)  beaux

Il regarde 1a carte bleue.
Il regarde les cartes bleues.

En général I'adjectif se place aprés le nom:

Il regarde la porte verte,
Il regarde les portes vertes.

Mais il y a des adjectifs qui se placent devant le nom:

Besu petit grand long jeune johi bon
1l regarde le joli tableau. 11 regarde 1a jolie fleur.
Il regarde les jolis tableaux. 1l regarde les jolies fleurs.
I regarde le jeune homme. 1l regarde la jeune fille.
Il regarde les jeunes hommes. Il regarde les jounes filles.
1. Modédles: ..le tableau... Il regarde le tabloau vert.
... In chaiss, ., 11 regarde Ia chaisc verte.
...Je livre... ...Ja table... ...le bureau...
...la carte... ...la porte... ...1e stylo...
2. Mod#les: La femme... La femme est grande.
L'hemme... L'homme est grand.
Le gnrgon... Le professeur... La fille...
Mon ami.., Mon amia... Son pére...
Mon frére... Ma soeur... Ma tante...

Les adjectifs qui se terminent en "x" au singulier ne prennent
pas de "s" au pluriel. Les adjectifs qui se terminent en -eux changent

La femme est heureuse.
Les femmes sont heureuses.

Voild des adjectifs avec des form~s irréguliéres:

blanche blanches
longue longues
belle bel
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8. La grammaire structurale

P~ e o e eV e ey

{
H

GRAMMAIRE
STRUCTURALE

Sous cette rubrique on peut grouper un nombre important de
diverses grammaires ou de diverses tendances de description grammaticale:
I'analyse en constituants immédiats, le distributionnalisme, le modéle
syntagmatique ("phrase structure grammar")...

Celles qui ont eu la plus grande influence sur la didactique des
langues secondes sont les descriptions de Bloomfield, de Hockett, de
Gleason, de Trager-Smith, de C. Fries, de R. Lado, etc. 1l s’agit donc
essentiellement du structuralisme américain post-bloomfieldien.

m Caractéristiques:

L’objectif de ce type de grammaire est de décrire la langue en
usage daas une communauté. Le modele est donc Ia langue
pariée courante, et non une norme écrite "cultivée®. Cette
grammaire ne se veut donc pas normative, mais "descriptive™
elle veut faire partie de la science de I'observation objective des
données linguistiques visibles.

s Dans sa démarche descriptive, cette grammaire prétend donner
une description de la structure des phrases, sans référence a leur

signification (sans faire appel au sens), sur la base des seuls
riteres formels (segmentation, permutation, substitution -~ 2.9).

La démarche fondamentale de cette grammaire est ['analyse en
constituants. 11 s'agit --par delad la simple disposition linéaire des énoncés-
- d’en déterminer les groupes de mots aqui constituent une unité fonc-
tionnelle (qui fonctionneat syntaxiquement comme une unité).

En effet, la simple contiguité des éléments n’indique pas
nécessairement une relation syntaxique immediate. On peut trouver un
syntagme comme "ma femme" suivi directement du verbe "sont®

...ma femme sont...
sans qu'il y 2it une relation directe entrc ces éléments.

Ainsi, dans la phrase

Les cheveux de ma femme sont noirs.

nous constatons que "les cheveux de ma femme" constitue une unité
fonctionnelle (un SN), qui est reliée 4 la suite de morphémes "sont noirs”
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(un SV) pour former un énoncé. On dit, en grammaire structurale, que la
suite "les cheveux de ma femme" est un constituant, alors que la suite "ma
femme sont" n'en est pas un.

Terminologie

Un consti‘uant est une suite de morphémes qui présente une unité
fonctionnelle. La cohésion syntagmatique d'un constituant est
démontrée par la possibilité de s'intégrer dans un reseau de relations
paradigmatiques

- de simple substitution:
Les cheveux de ma femme sont noirs
Les pauvres travailleurs

- de substitution avec réduction pronominale

Les cheveux de ma femme sont noirs
--------- Hs ~ccmeeee

8.5.2.1 L’analyse en constituants immédiats

Pour étudier cet agencement hiérarchique des morphémes et groupes
de morphémes, la linguistique structurale a mis au point I'analyse dite en
"constituants immédiats". La phrase est divisée, par des opérations
généralement binaires, en constituants immédiats --les unités de niveau
immédiatement inférieur-- et ainsi de suite jusqu'ad ce qu'on arrive aux
constituants ultimes (o0 on ne peut plus diviser). La disposition graphique
la plus habituelle est sous forme de boite, dite "boste de Hockett". (p. 141)

En voici un exemple:

6- Le chat boit son Lait
4- Le chat boit son Init
8- Le chat boit son it
2- Le chat beit son Iait
1- Le chat boit son 1sit

Remarquez que cette boite est construite de bas en haut. Mais rien
n'empéche de disposer les divers paliers de haut en bas:
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8- He likes the old man
4- He likes the old man
s- He likes the old man
3- He likes the old man
1- He likes the old man

Rien n'empéche non pl.s de mettre une étiquette grammaticale a
chaque constituant selon la catégoric a laquelle il appartient: le premier
niveau, c’est la phrase (P); le second niveau nous donne un syntagme
nominal (SN) et un syntagme verbal (SV); le troisidme niveau nous donne
un article (ART) et un nom (N), le quatriéme niveau nous donne un verbe
(V) et un autre syntagme nominal (SN), et ainsi de suite.

Ainsi, pour une phrase comme Le chat boit son lait, nous pouryions
avoir une boite "étiquetée” (en anglais: ’'labeled'), qui se lirait de haut en

bas.
P
SN sy
DET N sV
DET N v SN
DET N v DET N
Le chat boit son Init

(DET = déterminant, qui englobe "article”, "adjectif possessif™ etc.)

Cette boite contient encore trop d'informations répétées. On
pourrait éliminer les répétitions et conserver une seule fois chaque étiquette
catégorielle. On pourrait aussi adopter un graphe "en arbre”.

8.5.2.2 Le graphe en arbre

11 est possible, sans abandonner I'analyse de type structural,
d’adopter une autre disposition graphique: le graphe dit ‘en
arbre’(qui a été mis en vogue par les transformationnalistes). Cette
représentation visuelle n'ajoute pas de nouvelle information sur Ia
structure de Ia phrase par rapport au graphe en boite; elle permet
cependant de mieux visualiser la structuration de la phrase. Pour
la méme phrase, on aurait I'arbre suvivant
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DET

le chat boit son fait

L’analyse en constituants: Illustration
Le graphe en "bofte® (selon Hockett)

Voici des exemples de représentations des phrases sous forme de
"boite”, dite "boite de Hockett". (Hockett 1958: 147-165)
Observez que

- la boite se lit de bas en haut

- chaque ligne représente les constituants immédiats de l'unité
précédente.

- un constituant supplémentaire accompagne la phrase; il indique
I'intonation correspondant au type de phrase.

1. She bought a new hat vs. She likes the old man!
2 3 ] 8 2 s 3
She | bough- | -t |af new | hat {4 He | lke | - | the | oid |man] !
new hat old man
bought 3 new hat likes the old man
bought a new Nac likes the old man
She bought a new hat he likes the 1id man
%She bought 2 new Shat! § 3He Tlikes the old *man? §
2, John is here Vs Is John here?
9 3 1 2 ] 1
Joho [+ | 4] here |1 il dopn | bere |4
i s i
is here is here
John is here is Jobl here
John is dnere! | 314 Jobn Sheret ¢
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8.5.2.3 La grammaire struciurale: applications pédagogiques

Ce type de grammairc a eu une influence considérable sur
I'enseignement des langues. Associée 4 une conception behavioriste de
'apprentissage --I'apprentissage des langues consiste en la création d2
"réflexes verbaux" en réponse 4 des stimuli--, cette conception de la
grammaire va dominer l'enseignement des langues secondes pendant la
seconde moitié du XX* siecle. (Voir exemples, p. 143, 144)

Les principes de ceti. pédagogie ‘structuro-behavioriste’ des
contenus grammaticaux d'une langue 2 sont principalement

- une démarche inductive: on présentera les structures, que l'on
fera imiter et répéter 4 satiété, jusqu'd la création
d’automatismes. Le principe sera d’aller des exemples & 1a régle
(non nécessairement explicitée: un graphique, un tableau peu-
vent faire fonction de régle implicite).

- apprentissage Implicitc 25 régles. Les régles grammaticales ne
seront plus explicitées; I'éléve se contentera d'apprendre les
structures. On évite I'utilisation du métalangage grammatical.

- Tutilisation des exercices structuraux (pattern practice), (8.4) qu’
mettaient & profit I'analyse en constituants. Il s'agira désormais

essentiellement de "cases 4 remplir” selon les mécanismes de la
substitution.

ami
un gargon
monsieur
lui
amie elle
ilya une dame avec nous
Jeune fille vous
PO | toi
amis eux
des gargons
Jeunes filles

Un exemple d'exercice structural
{Rédéquat. Les exercices structuraux. Paris: Hachette, 1968).
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Applications de ls grammaire structurale:
une legon de grammalire

R. Lado & C.C. Fries

‘

Intensive course in English, U. of Michigan, 1943

Key axample: WHAT ARE you STUDYING? Grammar.

Observe the word orde in the questions.

AM 1 SPEAKING slowly?

Previous pattern:
STATEMENT
We are studying grammar.
New pattern:
QUESTIONS ANSWEKS
ARE you STUDYING grammar? Yes, I am.
ARE you STUDYINGin class? Yes, 1 am.
IS  John LEARNING English Yes, he is.
IS he VISITING a friends? Yes, he is.

Yes, you are.

WHAT ARE you STUDYING?
WHERE ARE you STUDYING?
WHAT I8 John LEARNING?
WHO(M)IS he VISITING?

WHAT I8 he DOING now?

COMMENTS

questions with the -ING form.

Grammar.
In class.
English.

A friend.
Studying.

1Use ARE, IS, AM before the first Class I word (YOU, JOHN, HE, etc.) in these
2yse WHAT, WHEN, WHERE, WHO(M) before ARE, IS, AM,
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Applications de la grammalre structurale:
le ‘pattern practice’

Coté, Lévy, O'connor, Ecouter et Parler, 1962

pas de coutenu

pas de verre

pas de beurre butter
6 Je n'si pas de fourchette fork
pas de tasse cup
pas de cuillére Lpoen

boire
faire
scheter
7 Que désires-vous |prendre ?
voir
apprendre to lear
Le menu
La glace
La pétisserie
8 | Le poisson ne me plait pas
Le veau
Le biftock stoak
Paul
Jacqueline ‘
Else peux-tu
O bomem e , e e me préter de 'argent?
Monsieur Tailiard pouves - vous
Madame Bénard
Mademoiselle Saindon
Jean
nenri
Frangois ne déjeunes-tu pas
10 Jommomme e . pourquUol  facooccm e e - maintesiant?
Monsisur Dupont } ne déjeunes -vous pas
Pierre et Elise
Madame Lalonde J
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8.5.2.4 Les limites de la grammaire structurale

La grammaire de type structural a représenté, en théorie et dans la
pratique de I'enseignement, un progrés dans ['utilisation des mécanismes
formels d'analyse. Elle prasente cependant de sérieuses limites qui
concernent au moins deux aspects:

® le refus de considérer les aspects sémantiques du langage conduit
a des impasses et A des fausses assimilations. Ainsi, il est
impossible en espagnol de montrer que "la rodilla” (le genou)
n’est pas le féminin de "el rodillo” (le rouleau), si ce n'est par
Putilisation de critéres sémantiques. La simple manipulation de
formes morphologiques peut passer a coté de diffirences
sémantiques considérables.

Cette attitude formaliste --qui ne considére le langage que sous son
aspect extériorisé, visible-- revient a refuser de considérer le langage
comme le résultat d'une activité mentale. C'est ce qu'on appelie “le refus

du mentalisme” qui est caractéristique de la linguistique structurale
américaine.

= Cette méme conception du langage méne A étudier seulement les
reiations de surface et non les relations profondes qui peuvent
exister entre les éléments d'une phrase. Certaines relations
grammaticales ne sont pas visibles dans la phrase manifestée.
Deux séquences apparemment identiques peuvent correspondre
2 des structures différentes, comme dans le cas des phrases

suivantes:
Je vous conseille de partir
Je vous interdis de partir
Je vous promets de partir
Je vous supplie de partir

“Je vous conseille de partir® correspond 2 "conseiller quelque chose
& quelqu’un” (Je vous le conseille)

"je vous supplie de partir” correspond 3 "supplier quelqu'un de faire
quelque chose” (Je vous en supplie)

Dans “Je vous promets de partir”, ¢'est moi qui pars, alors que dans
les deux cas précédents "partir” est attribué & "vous”,... etc.

Saporta (1966) a fait remarquer un probléme similaire pour la
construction gérondive de I'anglais. Ea effet, la plupart des grammaires de
I'anglais signalent que he boy called up the girl’ représente une structure,
alors que ‘the boy called up the stairs’ en représente une autre. On peut
rendre cette différence explicite simplement en marquant les frontiéres des
constituants. ‘the boy called up / the girl' vs. 'the boy called / up the
stairs’. On peut aussi mettre en évidence la différence de structure en
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étudiant les possibilités de permutation: ‘the bay called the girl up' est
possible; 'the boy called the stairs up’ ne l'est pas. Mais, en revanche, la
relation différente existant entre

1 like amusing stories
I like raising flowers et
I like entertaining guests

ne peut étre expliquée en signalant ;»s frontiéres des ‘onstituants. Pour
comprendre la différence entre ces phrases, il faut con: i¢rer qu'il existe
des structures profondes différentes pour chacune d'elles:

1 like amusing stories “Stories amuse")

I like raising flowers I raiss flowers")

I like entertaining guests i-"I entertain guests”)
li-"Guests ente-iain me")

La derniére phrase est structurellement ambigué (8.5.2.5).
L’ambiguité ne peut étre levée que par référence & des structures profondes
(ou sous-jacentes) différentes.

8.5.3. La notion d'amblguité
8.5.3.1 L'ambiguité lexicale

Les phrases d'une langue peuventi éire ambigués pour plusieurs
raisons. L'ambiguité --deux sens possibles pour une méme phrase-- peut
étre due aux divers sens possibles d'un méme lexéme. On pariera alors

d’ambiguité lexicale:
Pierre a inspectd les batteries. (de cuisine?, de musique? des

voitures? de l'arméet....... )

Dans cette méme rubrique, on peut inclure I'ambiguité résultant du
sens des syntagmes. Ainsi, en francais, le syntagme 'avec + SN’ peut
indiquer soit I'accompagnement, soit I'ins’rument. Une phrase comme

Héléne jouait au ballon avec son petit frére

peut avoir deux interprétations:

i- Héléne et son petit frére jouaient au balion
(accompagnement)

ii- Héléne jouait au ballon. ("petit frére” = balion)
(instrument)

(Méme possibilité en angiais --Langacker 1973--: “Rodney broke the barn
windows with his litile sister”.)
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Remarques

1. Observer que !'ambiguitd se trouve toujours du cété du
récepteur. Pour le locuteur la phrase est univoque (A4 moins
d'intention humoristique).

2. Remarques que dans le langoge oral 1'ambigulté est réduite par
la situstion et par les marques prosodiques.

8.5.3.2 L'ambigulté struciurale

L’ambiguité peut venir du fait que la phrase est susceptible de
recevoir une ou plusieurs interprétations, sans que cette possibilité soit le

fait de la polysémie d'un lexéme ou d’un syntagme. Ainsi des expressions
comme

La peur des ¢nnemis les paralysa.
L’exploitation de 'homme me fait horreur.
Faites &tudier ces individus!

sont des expressions structurcllement ambigués. Dans certains cos,

I'ambiguité peut etre levée en signalant 1a frontiére des constituants (8.5.4).
C’est le cas de phrases comme (Langacker 1973)

The policemnn killed the woman with s gun.

qui peut étre interprétée de deux fagons:

i- The policeman killed (the woman) (with a gun)
il- The policeman killed (the woman with a gun)

Si on utilise la substitution pronominale, on obtiendra deux phrases
différentes:

i- The policeman killed her with a gun.
ii- The policeman killed her.

L'ambiguité structurale ne peut dans d'autres cas s’expliquer que par
le recours & une ou plusieurs structures profondes qui se cachent derriére
la méme structure de surface. C'est le cas de la construction gérondive en
anglais (8.5.4):

Flying planes can be dangerous
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et des phrases infinitives anglaises:

John is easy to please vs. John is eager to please.

En frangais, sont structurellement ambigués. les constructions
infinitives

Je regnrde manger les poulets
les constructions nominalisées

J'admire les traductions de Baudelaire
Je suis contre I'exploitation de I’homme

les constructions adjectivales dérivées de 1a nominalisation

Je suis contre 'exploitation humaine

les constructions "possessives® dérivées de la nominalisation

J'aime ses traductions

et un ncinbre important d’autres constructions de surface.

8.5.3.3 Conscience de l'ambiguité

Le sujet parlant est conscient de [!'ambiguité de certaines
constructions. Autrement dit, il a dans sa compétence linguistique cette
connaissance (non nécessairement explicite) que certaines constructions
peuvent se préter 4 double (ou triple) interprétation. Une preuve possible

en est I'utilisation de I'ambiguité 32 des fins humoristiques. En voici des
exemples:

Rock-Forest: “le funeste accident qui devait couter Ia vie & un poseur de tapis assoupi
(le poseur, pas le tupis) paisiblement dans sa chambre de motel..”
CROC, février 1984

Dialogue a la Maison Blanche sous Richard Nixon:

JOHN DEAN - Take care. Sirica is & hanging judge. (un juge sévere)

R. NIXON - I like hanging judges.
Version non-expurgée des conversations A la Maison Blanche --Affaire
Watergate.

8.5.4 La grammaire générative-transformationnelle

Un nouveau modéle de grammaire, qui se veut plus puissant, est
sorti de la constatation de I'incapacité de la grammaire structurale A rendre
compte de toutes les phrases de la langue: c’est Ja grammaire générative-
transformationnelle (GGT), dont les fondements ont &té avancés par No m
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Chomsky en 1957 dans son livre Syntactic Structures et consolidés ("modele
standard®) en 1965, dans Aspects of the Theory of Syntax. Considérée par
certains comme une révolution dans la linguistique, cette grammaire a
connu un développement considérable.

m  Caractéristiques: Cette grammaire est

- générative, parce qu'elle prétend décrire non pas ur corpus
de phrases préexistantes --comme dans la grammaire
structurale, ou en partie dans la grammaire traditionnellc--

mais donner les régles qui permettront d*engendrer (générer,
au sens mathématique du terme) toutes les phrases grammati-
calement possibles d'nne langue.

- transformationnelle, parce que, 2 un premier ensemble de
régles qui déterminent la structure des phrases simples --
régles appelées de "ré-écriture (‘rewriting rules')-- qui
permettent de remplacer des symboles par ses éléments
constituants, s’ajoute un second ensemble de regles --dites
de transformation-- qui, modifiant les structures de base
permettent d’engendrer toutes les phrases grammaticales de
la langue en leur donnant une structure de surface.

Cette fagon de concevoir la grammaire reprend une vieille
formulation contenue dans la Grammaire de Port-Royal, écrite en France
en 1660. En effet, ces grammairiens estimaient (Chomsky 1964) qu'une
phrase comme

Dieu invisible crés le monde visible

contient trois "jugements” sous-jacents:

~-Dieu est invisible
~Dieu créa le monde, et
~-Le monde est visible.

Le modé¢le de grammaire congu par Chomsky et ses disciples reprend
cette cette conception "cartésienne” du langage et --avec un appareil assez
complexe de formalisation des régles-- en fait un systeme de génération des
phrases de la langue.

® Démarche: Une G.G.T. est un ensemble de regles, une espéce
de "machine théorique” --ou un "programme”--qui permet la
production de toutes les phrases possibles de la langue.

Ces régles sont de deux types: de réécriture (ou de "remplacement”)
et de transformation. Leur caractéristique commune c'est qu'elles sont
explicites, formelles, ordonnées et récursives.
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- explicites: Une régle explicite décrit exhaustivement la
structure et les conditions d’application d'une opération
grammaticale. Elle ne repose pas sur l'intelligence du lecteur ni
sur la connaissance intuitive qu'il a du fonctionnement de sa
langue, comme les régles de la grammaire traditionnelle.

- formelles: Une régle formelle décrit les relations entre les
éléments du point de vue de leur forme, de leur structure, de
leur position, etc. Elle ne contient pas d’explications
"impressionnistes” ou pseudo-sémantiques, comme les régles de
la grammaire traditionnelle ("le sujet fait I'action”, "I'action passe
sur l'objet", etc.).

- ordonnées: Ces régles doivent étre appliquées les unes apres
les autres dans un ordre rigoureux. Ainsi, la GGT est une suite
ordonnée de régles, dans laquelle chaque phrase fait partie d'un
ensemble cohérent. Dans une grammaire traditionnelle, en
revanche, les divers types de constructions sont traités
séparément, souvent sans montrer leur rapport interne: ainsi, les
pronoms relatifs sont traités au chapiae sur les pronoms, la
proposition relative au chapitre sur ia subordination, efc.

Exemple de régles ordonnées (un fragment de GGT concernant des
regles de réécriture du frangais - Nigue 1974: 53)

1. P --> SN + 8V
2. SN --> No + GN
8. GN --> Art + N
4. SV --> Temps + GV
§. GV --> ¥ + SN
{ ving
6. No --> ¢ olur
7. Temps--> 3% pers. sing. préds.

+ das régles lexicales
aa N --» contrdleur, billet, otc.
b. Art --> le, etc.

c. V. --> demander, otc.

Ce qui permet de générer la séquence:
sing + le + contréleur + 3% pers. 5. pr. + demander + plur + le + billet

Cette séquence, une fois effectuées les transformations obligatoires
(qui vont donner la marque morphologique de sing. et de plur., de
Temps, etc. et qui vont les situer 4 la place nécessaire) va donner
la phrase:

“Le contrdleur demande les biilets®.

Exemple de régles de transformation: La regle (simplifiée) de la
transformation passive (Ibid, p. 84).

Soit la phrase: SN, + Aux + v + SN2
1 2 3 4
Alors, Tpm: 1-3-8-4 --> 4 - 2 -8tre + pp. - 8 -par - 1

"Les billets sont demandés par le controleur”
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- récurslves: Certaines de ces régles sont récursives, c'est-a-
dire elles peuvent s'appliquer plusieurs fois. Ainsi, oar exemple,
la régle qui permet d'ajouter en frangais A tout SN un syntagme
prépositionnel "de + SN" est récursive car elle peut étre
appliquée indéfiniment.

Yoila 1a ¢lé --> Voild la clé de la porte
--> Voila In clé de Ia porte de Ia maison.
--> Voila Ia clé de 1a porte de 1a maison du patron.

e NP PPPPPRRIPP du berger
> du pharmacien
RS- U du village, etc.

8.5.5.1 La notion de grammaticalité

I1 n'y a pas de limite intrinséque a la possibilité d'application des
régles récursives (8.5.6). Leur emploi est bloqué seulement par les
limitations de la mémoire humaine et par la capacité ou l'incapacité des
locuteurs pour produire ou pour interpréter des énoncés trop complexes.
Ce sont donc des limitations de la performance et non de la compétence.
Ainsi, dans le cas mentionné 3 8.5.5 --SN + de + SN-- il n'y a pas de
limite "grammaticale” au nombre de fois qu'on peut appliquer la régle. La
seule limite c’est notre capacité d'expression et de compréhension.

Un autre exemple cité généralement est celui de la transformation
relative (Langacker 1974). Il semble que nous ne soyons pas capables de
comprendre une phrase qui applique plus de deux fois cette régle. En
effet, pour tout SN on peut avoir la construction SN + relative
(le chien --> le chien gue j'ai vu; le soldat --> le soldat dont tu m'as parlé.
etc.). Si dans les phrases suivantes nous appliquons cette transformation a
"le chien®, "la femme", "I'homme", arrive un moment ou la phrase n’est plus
compréhensible (iout en étant parfaitement grammaticale).

La femmme acheta le chien + L chien disparut
--> Le :hien que ia femme achata disparut.
+ L’homme sdmizait Ia femme

--> La chien que la femme que I'homme admirait acheta disparut.

+ Ma mére a chassé 'homme

--> Le chien que la femme que '’homme que ma mére a chassé admirait acheta
disparut.

La notion de "grammaticalité” est centrale 4 la GGT, puisque celle-
¢i se donne pour but de construire un systéme de régles qui permette de
générer toutes les phrases grammaticales d’une langue. Un tel systéme
éliminera (ne produira pas), par définition, des phrases agramaticales. Ce
critere de grammaticalité en GGT est formel: une phrase est grammaticale
si elle est conforme aux régles de Ia grammaire. Pour ce qui est du sujet
parlant, on estime que chaque individu est capable de produire des
jugements de grammaticalité, puisqu'il a une compétence dans sa langue
(il posséde la grammuaire de sa langue).
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Une phrase est donc grammaticale si elle résulte de I'application des
régles de la grammaire, c’est-a-dire si 2lle est bien construite. Cette notion
de grammaticalité ne doit donc pas &tre confondue

- avec Vinterprétabilité <¢mantique: des phrases comme

Les désillusions alimentent la grandeur
las phoques effacent 'amitié

sont difficiles 2 interpréter. Elles sont pourtant grammaticales.

- avec la réalité référentielle: des phrases comme

Ce cercle est carré
La fourmi » identifié le syntagme
Le serpent prononce toutes les répliques

sont parfaitement grammaticales. 1l suffit d’un contexte approprié et ces
phrases deviennent immédiatement acceptables. Par exemple, 1a derniere
phrase citée ci-dessus fait allusion 4 une piéce de théatre sur la tentation
d’Adam et Eve ("The snake has all the lines").

- avec Pacceptabilité, qui a trait A la situation d’énonciation (Voir
chap. 10). Une phrase peut 8tre tout-a-fait grammaticale mais
inadequate 4 la situation. (Cf. la notion de "compétence de
communication®, 1.5). Si je dis:

Salut, les copainsi

ma phrase, parfaitement grammaticale, peut étre inadéquate de plusieurs
fagons: si j'entre dans une salle du tribunal, si je suis un étudiant qui
s'adresse aux membres de son jury de thése, etc.

Remarque: Dans une GGT, des rdgies de "sélection lexicsle®
permetiant d'éviter la génération de phrases sdmantiguement
agrammaticales. Ainsi le choix du verbe BOIRE améners Je choix de
syntagmes compléments du type "une bidre™, "du café” etc, ot axclura
des compléments comme "la table®, "un journsl®, etc. {(Voir Chap. 9).
Ca problame souldve des discussions parmi les théoriciens de l1a GGT.
En effet, des phrases comme

Elle boit mes psroles

sont tout-8-fait normales dans un usage métaphorique du langage,
Des phrases comme

¢t Ia
sont plus difficiles A classer. La notion de “degrés de grammaticalité”

peut permsettre de distinguer les constru-tions déviantes ou douteuses,
de celles qui sont clairement grammaticales ou agrammaticales.
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8.5.5.2 L'wilisation pédagogique de la GGT

A ses débuts, la GGT attira fortement les didacticiens des langues.
Le caractére formel des régles, la rigueur de I'analyse, la distinction entre
structure profonde et structure de surface, constituaient un avantage

considérable par rapport aux modeéles utilisés jusqu'alors dans
I’enseignement.

On a vu proliférer --en langue maternelle aussi bien qu'en langue

seconde-- les applications de 1a GGT. Actuellement, le bilan est plus
nuancé:

- les enseignants utilisaient surtout les techniques de représentation
graphgqu.e mis en vogue par la GGT --les "arbres”--; ils ne retenaient pas
les p:incipes constitutifs de la GGT.

- souvent, ces "arbres” ne constituaient qu'une fagon de décrire la
structure de phrases existantes --parfois, des textes littéraires--; alors que
la GGT n’est pas une grammaire descriptive.

- les exercices de transformation --utiles peut-étre pour
I'apprentissage-- s’appliquaient a des phrases réalisées, alors qu'en GGT les

regles de transformation s'appliquent A des structures abstraites non encore
termineles.

- certains proposaient méme d'établir la progression de
I'enseignement grammatical sur 1a base de I'ordre des régles de 1a GGT. En

fair, il n'existe aucune relation entre ces deux phénoménes d'ordre
différent.

Bref, les applications de la GGT ont été surtout des applications
d'aspects superficiels de cette grammaire. C'est qu'une applicatio. véritable
de la GGT s'avere difficile surtout 4 cause de son appareil formel de régles
qui est si complexe qu'on ne saurait le reprendre tel quel dans la classe de
langues. (Roulet 1971: 12). Finalement, on est limité & des applications
réductrices ou superficielles.

8.6 LA NO{ION DE "GRAMMAIRE PEDAGOGIQUE"

A la lumiére de I'échec des tentatives d'application de la GGT
(8.5.8), on peut se demander s'il est possible ou souhaitable de calquer
I'enseignement de la maitrise des structures grammaticales d'une langue sur
un modéle théorique de grammaire. On se rend compte que les objectifs
d'une grammaire scientifique et ceux d’une grammaire pédagogique ne sont
pas les mémes. Comme le signalait Saporta (1966): “un probléme crucial
dans I'application de la linguistique 3 I'enseignement des langues étrangéres
est celui de la conversion d'une grammaire scientifique en une grammaire
pédagogique”. (ma traduction)

Une grammaire pédagogique (Allen 1974) a pour objectif d'aider

I'apprenant & acquérir la connaissance du fonctionnem.ent'd_e la langue cible
et de son utilisation. Elle n’'a pas de prétention scientifique. Elle peut
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utiliser tous les moyens linguistiques (explications, définitions, rigies
verbalisées...) et non linguistiques (diagrames, schémas, dessins...) nécessaires
pour faire découvrir le systéme de L, & I'apprenant. Ni les schémas ni les
régles n'ont de valeur autre que pédagogique. Une grammaire pédagogique
n'est pas obligée, en outre, de suivre fidélement une --et une seule-~théorie
linguistique. Elle est eclectique par définition.

Exemple de "grammaire pédagogique”

Application pédagogique de la G.G.T. (adaptée de Allen).

» Les réegles de la GGT pour construire, en anglais, une question
totale (réponse: oui/non), sont assez complexes.

1. Si la phrase contient un verbe modal, ou une forme de have ou be

*les régles sont;

I-yer/no (optional)

NP 1ense + Modal X --> Tense + Modal NP X
NP Tunse + have X --> Tense + have NP X
NP Taase + be X --> Tense + be NP X
NP Tense Yerb --> Tense NP Verb

Ensuite, une autre transformation est exigée pour la place des marques
verbales ("affix"):

T-affix (obligatory)
Af + v --> v + AF

Ce qui permet de générer des phrases comme;

NP T M Verb
his sioter pres con sing -->
T-yes/no: pres can his sister sing -->
T- affix; can pres his sister sing -->
Can bi rer +ng?

Si le verbe n'est pas un "modal”, ou une forme de have ou ke, la
transformation de Do s'applique obligatoirement:

T-do (obligatory)
Tense --> do + Tense

NP T M  Verb

hia gister pres sing -->
T-yes/no: pres his sister sing -->
do pres his sisier sing -->

Does his sister sing?
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2, Pour les questions partielies (ou?, quand?, comment?), de nouvelles
transformations s'appliquent:

T-wh, place (optional)
X+ Adv-p+ Y --> where + X + Y

I-wh, time (optional)
X+ Adv-t + Y --> when+ X + Y

I-wh, manner (optionsl)
X+Adv-m+ Y -->how+ X+ Y

T-wh, frequency (optional)
X+Adv-f+Y -->howoften+ X +Y

Ce qui permet de produire des questions comme:

NP T M Adv-p
his sister pres sing at the party -->
T-yes/no: pres his sister sing st the party -->
T-wh: where  pres his sister sing -
T-do: where do pres his sister sing -—>
Where does his sister sing?
] Pour des pratiques pédagogiques, Allen recommande plutdt une

présentation informelle de ce processus, qui donnerait les
diagrammes suivants:

-wh, time: I-wh, mannes:
Mary dance last night Mary dance ﬂ beautifully

[diay Mpary dance ? m Mary dance

Ma.v dance? m did Mary dance?

T-wh,_noun phrase: W igle;
Mary |will; marry John the cat m scrotching the baby

nfxn

is scratching the baby?

besutifully] 7

me -ty John? scratching the baby?

Maory m merry John The cat m scratching the baby

the baby]?

is the scratching?

m the cat scratching
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Travaux pratiques

1. Ambiguité, structure de surface et structure profonde

Voici une liste de phrases ambigués, dans ce sens qQu'elles peuvent
avoir au moins deux interprétations sémantiques. Signalez les sens possibles,
déterminez en quoi consiste I'ambiguité et --si possible-- signalez lcs
relations Qui existent au niveau profond.

a. Anglais (Cf. Langacker, Saporta, Wardhaugh, etc.)

1) He broke the window with his little sister.
2) The man decided on the train.
3) Biting dogs ¢an be bothersome.
) 1 Qislike fat men and women.
8) It's too hot to eat.
6) 1 demanded what he had stolen.
7) The missionaries are ready to serve.
8) 1 gave John what I wanted.
9) They gave her dog biscuits.
10) It's the man that stole the candy.
11) Tom thinks he is smarter than he is.
12) I like entertaining visitors.
13) 1 asked to go at five o'clock.
14) The quarrelsome Goths want another war.
15) Give me the little girl's bike.

b. Frangals

i} La sorci¢re alluina le bicher avec 1a petite fills.
2) Il n'est pas bon d'appeler un docteur imbécile.
3) Je n'irai pas demain & Montréal avec ma fomme.
4) Je vous aime plus que votre soeur.

55 Je leur al proposé de partir & cinq heures.

€) U a commencé A courir aprés les voleurs.

1) En ce mor-.ii, Plerre est arréts.

8) Lo peur des eiinemis bouleversa nos plans.

8) 1 s vu mange: Jes chevaux.

10} Je n’aiiic zus les traductions de Boudelaire.
11) Appeles-moi Jennne Boucher.

12) C'est I'homme qui s détourné V'avion.

13) 1 8 été tué par une journée de tempéte.

14) L'amour des parents doit 8tre encouragé.

18) Paul a pergu le bruit de la fenétre.

16) C'est un chapesu de femme sale.

c. Relevez dans votre journal habituel dix titres, annonces, réclames

pubiicitaires ou autres, qul pourralent se préter a diverses
Inter. -¢tations. Faites-en une étude pour découvrir oi réside

Pambiguité.
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2. La grammaire dans les manuels de Ly

La machine & dire non

w7 .
o
1 Regarde tavion t
2 Mes smus sont arnvés.
3 tile E] pardu sa8 cié.
4 Tu voux travaser?
3 ] faut prendre le tramn
6 Son amig te regarde
7 Efe | I parle
o 8 Cen & - C est {acte.
, q .
C ‘.\ 9 Jenm e J 81 chaud.
10 Pierre a de 'aigent. » dargent.
11" Elte | peut acheter dv pain * de pawn

IMRR{!II. il antend  quelgu'un. ;- - n entsnd petsonne
/’ f 13 Fite voul guelque chose. - - 3Elle ne voit 1wen

Haténe regarde Figrre Prerie parte a Halé I
: > na.

\ < W N 5 b ed

; - . - \ > ) ~

Elie ! le " ' regarde H i T :

Y parie
Regarde Piarre ! Parie & Helone !

‘ Regarde-le - Regarde mo ! Parte-fus ! Parig-mor '

v

ok ok b !
/ # K‘ * \—:7 (\‘ ' PN \ / \/ P - - \ s . e \ 7
\ u LV \u NV \’L‘J \'1 u \V oy

Ne le regarda pas! Neme regards pas ! Ne jur pads  pas! Ne me parie pas!

(Méthode "Orange”, Rappels, legons 17-18-19,
Reboullet, Malandin. Verdol. Paris, Hachette, 1978)

Quel(s) type(s) de grammaire est (sont) A la base de cette présentation?
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CHAPITRE 9

Les relations sémantiques et I'enseignement
du sens étranger

"L'autre [académicien] allait plus loin, et
proposait une manieére d'abolir tous les mots.:
l'expédient qu'il trouvait était de porter sur
soi towtes les choses dont on voudrait
s'entretenir... Plusieurs esprits supérieurs de
cette académie ne laissaien: pas (...) de se
conformer a cette maniére d'exprimer les
choses par les choses mémes, ce qui n'était
embarrassant pour eux que lorsqu'ils avaient
a parler de plusieurs sujets différents; alors
il leur fallait apporter sur le dos des fardeaux
énormes, & moins qu'ils neussent un ou deux
valets bien forts pour s'épargner cette peine:
ils prétendaient que si ce systéme avail lieu.
toutes les wnations pourraient facilement
S'entendre et qu'on ne perdrait plus le temps
a apprendre des langues étrangéres.” (J.
Swift, Yoyages de Gulliver. 32 partie, Ch. 5)

LES MOTS ET

LES CHOSES

9.1 L’ENSEIGNEMENT TRADITIONNEL DU SENS ETF GER

Pour bien des gens, apprendre le sens des mots étrangers est
relativement simple: il s’agit d’acquérir de nouveaux noms pour les mémes
choses. Cette vision naive du langage, ou les mémes réalités regoivent
diverses étiquettes d'une langue 3 I'autre, se trouve exprimée dans la
conception des "équivalents™ ['équivalent anglais pour le mot fromage du
frangais serait cheese, I'équivalent espagnol serait gueso, et ainsi de suite.
Cette conception donne lieu 4 deux pratiques traditionnelles dans
I'enseignement des langues: I'enseignement du sens par traduction et
I'enseignement du sens par ostension.

9.1.1 la traduction. Une des pratiques les plu anciennes dans
enseignement des langues consiste & utiliser la traduc on interlinguale.
Chaque mot de LM est rattaché & son "équivalent” en L, 7 'éléve apprend
souvent des listes de mots équivalents, et le probléeme d. sens étranger est
ainsi escamoté: I'apprenant ne fait que retrouver dans l'autre langue les
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relations sémantiques de sa langue maternelle. Cette pratique --trés
économique et qui peut servir dans certains cas-- passe 3 coOté du
phénomene essentiel que chaque langue organise, pour ainsi dire, la réalité
d’une fagon relativement spécifique (2.6). Outre cette relation spécnf ique
au référent (9.2.1), chaque mot participe dans la Ly, & un réseau
d'associations avec d’autres mots. Un éléve n’apprendra donc, par exemple,
le sens anglais de church, (par opposition au frangais église, ou
’espagnol iglesia) que quand il aura appréhendé ce que le concept de
church représente dans le monde anglophone, et les relations que ce mot
entretient avec d'autres mots (preach. preacher. gospel, et). Sans compter
le probléme des connotations différentes associées 4 chaque mot dans chaque
culture (9.2.3).

9.1.2 [l'ostension. Dans une vision simpliste, on peut indiquer le sens d’un
mot en montrant I'objet: si on me demande "Qu’est-ce qu'un chat?" je puis
montrer un chat. C'est I'idée de départ, en didactique des langues étran-
géres, pour ce que I'on appelle "les méthodes directes™ "en montrant un
objet ou en accomplissant une action quelconque, le professeur propose
simultanément un énoncé dans la langue étrangére. Le maitre d’anglais
ouvre ostensiblement la porte de la classe et déclare tout aussi
ostensiblement “7 open the door" (...) L'accent mis sur les exercices de
nomination et de description du réel, s’il assure une compréhension plus
rapide, conduit & considérer et 4 présenter la langue é1 angére comme une
série de signifiants dont le signifié serait 4 chercher dans la réalité dénotée
que I'on montre ..." (Coste 1972) Cette démarche revient i oublier que ce
n'est pas l'objet qui constitue le sens, mais une certaine fagon de "voir"
I'objet, selon les diverses langues. L'objet signifié par le signe lmguxanue
n'est pas [objet brut du monde réel, mais un objet qui existe
lmgmanuement en tant que somme des dxstmcnons possibles entre lui et
les autres objets. L'explication qui renvoie 4 la chose, au référent, ne suffit
pas. Elle peut permettre & I'éléve de comprendre une partie du sens, mais
'aspect le plus important n’est pas revélé par la chose, mais par les rapports
que le signe qui la dénote entretient avec les autres signes de la langue.
L’objet désigné lmguxst:quement est le résultat d'une rencontre d’oppositions
et de similarités, c’est un objet déja structuré. (H. Besse 1970).

Cette démarche ostensive, qui prétend établir un lien direct entre
le signifiant étranger et le signifié étranger sans passer par I'interrnédiaire
de la traduction en LM, présente en fait le méme défaut que la méthode
de traduction: celui de croire que tout le probléme consiste & trouver en
L, d’autres noms pour les "mémes” choses.

En fait ces deux approches, traduction et ostension, relévent d’une
époque de la linguistique pendant laquelle ’étude du sens était mise entre
parentheses, au profit de I'é¢tude des formes et des structures (surtout
grammaticales). Cette méfiance du sens conduisait 2 une subordination de
I'enseignement du vocabulaire 4 celui de la grammaire: le vocabulaire devait

&tre controlé, limité au minimum, pendint I'apprentissage des structures
grammaticales.
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Les nouvelles tendances en didactique, avec I'accent mis sur Ia
communication, ont reposé le probléme du sens étranger en termes
nouveaux: on ne devra plus retarder I'apprentissage du vocabulaire; le cens
devra é8tre appris en contexte et en situation, les relations
sémantiques seront mieux appréhendées si elles apparaissent dans des textes
"naturels” (Chap. 10).

9.2 LE LEXIQUE DE LA SEMANTIQUE

9.2.1 signifiant, signifié, référent: le triangle sémiotique. Parmi les
affirmations qui regoivent Pacceptation unanime des linguistes, il convient
de citer ceile qui soutient que le sens du mot n'est pas Ia "chose” visée. "Le
mot chien ne mord pas® dit un aphorisme courant en linguistique. Cette
notion va sans doute & I'encontre du sentiment spontanée du locuteur non
informé pour qui le mot n'est qu'une étiquette pour les choses: "Il faut
appeler les choses par leur nom!" entend-on dire souvent au cours d’une
discussion. Ce sentiment spontanée est justifié en ce sens que, effec-
tivement, il existe un lien entre les unités linguistiques et les réalités extra-
linguistiques, car le discours normal a pour réle, entre autres, de trans-
mettre aes informations sur le monde réel. Mais ce lien est loin d'étre aussi
simple que le croit la "linguistique populaire”. Pour comprendre la nature
de ce lien, les sémanticiens remplacent en général le schéma saussurien qui
n'avait que deux éléments, signifiant et signifié, par ce que I'on 2apelle "le
triangle sémiotique”, Gont voici une des versions. Ce triangle introduit la
réalité extra-linguistique sous le nom de référent

signifi¢

signifiant référent

Le signifiant est la suite de phonémes qui constitue la forme de
I'expression; le signifié est I'unité de sens ou "image mentale de la chose”;
et le référent est la réalité extra-iinguistique visée par le signe. La ligne
pointillée signale qu'il n'y a pas de relation directe entre le référent et sa
dénomination. Par contre, it y a une relation directe entre le référent et

le signifié, celui-ci étant donc constitué non par la "chose”, mais par notre
image de la réalité.

Le triangle sémiotique, s'il permet de mieux visualiser les relations,
ne résout pas tous les problémes. Par exemple, il faut éviter de prendre
“référent” seulement dans le sens de "réalité matérielle, physique”, car si les
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signes peuvent faire allusion & acs entités concrétes (arc. mur, cogner), ils
peuvent aussi référer 4 des abstractions (beauté. nationalisation), ou A des
étres qui n'existent que dans notre imaginaire collectif (licorne centaure.
ange), ou A des relations (le pére de Paul, les cheveux de Paul, le livre de
Paul, le départ de Paul, etc.)

9.2.2 sens lexical et sens structural: La théorie référentielle du sens se
limite en général au sens des morphémes lexicaux ou lexémes (les "mots"),
mais s'applique plus difficilement A I'étude du sens des relations
structurelles. Or, le sens d'une phrase ne saurait se réduire 4 la simple
somme du sens de ses morphémes individuels. En effet, au sens individuel
de chaque morphé¢me s'ajoute le sens donné par les relations syntaxiques.
Par exemple, si nous prenons, en francais, les éléments lexicaux le. de,
mon, pere, patron, voisin et déteste, nous pouvons construire plusieurs
phrases avec des sens différents:

i. Lo pstron de mon pdre diteste mon voisin
ii. Mon voisin déteste le patron de mon pére
ili. Mon pére déteste le patron de mon voisin
iv. Le voisin de mon patrun déteste mon pére
v. Le pére de mon patron ... etc.

Une autre preuve de la justesse de cette affirmation que le sens
d'une phrase n'équivaut pas A une addition des sens de ses é&lements
lexicaux peut étre donnée par la simple expérience d'utilisation d'un
dictionnaire d'une langue étrangére, tel que le suggére Fowler: "Prenez un
texte dans une langue que vous ne comprenez pas du tout et, A "aide d'un
dictionnaire, cherchez le sens de chaque mot. Méme si le dictionnaire vous
donne le sens de chaque item lexical, vous ne comprendrez guére le texte
car vous ne possédez pas 1a compétence linguistique qui inclut la connais-
sance de la structure sémantique compositionnelle de la langue en question.”
(R. Fowler. Understanding language, 1974: 44) C'est pour cela que pour
certains examens de langue, un examen de latin par exemple, I'on permet
aux candidats I'usa; ¢ du dictionnaire: ["étudiant aura beau chercher et
trouver le sens de tous les lexémes individuels, il ne pourra donner le sens

des phrases s'il ne connait pas le sens jonné par les reiations syntaxiques
en latin.

En général, la sémantique a surtout privilégié I'é¢tude du sens des
lexémes, mais actuellement on cherche de plus en plus a ne pas dissocier
syntaxe et sémantique car on ne saurait laisser de coOté IPétude des
implications sémantiques des relations grammaticales.

CONNOTATION

9.2.3 dénotation et connotation. Une distinction habituelle en linguistique
est celle qui oppose un sens dénotatif et un sens connotatif. On entend par
dénotation, dans son emploi le plus courant, I'élément stable, objectif, du
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sens d'un lexéme, par opposition 3 1a connotation qui est constituée par les
éléments subjectifs du sens du mot, variables selon les contextes. Tout
¢lément lexical comporte, outre son sens référentiel --1"allusion 3 un objet
ou plutdt A une classe d’objets-- (9.2.1) un sens second qui serait constitué
par les valeurs affectives qu'il suscite chez les individus d'une méme
communauté. Ainsi, le mot rouge dénote une certaine couleur bien précise,
mais il évoque aussi d'autres sens, comme celui de "danger” --a cause de
son utilisation pour les feux de circulation--, donc d"interdit”, d’"incorrect"
("corriger au crayon rouge®, “éire dans le rouge"); mais aussi de "colére” ("voir
rouge”), sans compter les connotations politiques: le péril rouge, Simon est
un rouge, etc. Il est évident que ces connotations peuvent varier selon les
cultures, et parfois & I'intérieur de 1a méme langue: au Québec, les rouges
connote autre chose qu'en France. Dans la langue russe, le mot rouge com-
porte des connotations positives, car il est associé d'une part a la beauté {ce
qui s’explique par I'évolution sémantique: "krasnii" signifiait a 'origine
aussi bien "beau” que "rouge”), et d'autre part aux valeurs révolutionnaires.

La connotation d’'un mot peut varier selon les classes sociales, selon
les époques, et méme d'un individu 2 I'autre. A. Meillet le soulignait déja
(en 1926): "Le mot chien qui pour un Frangais d'aujourd’hui désigne un
animal sympathique, auquel on témoigne de l'affection et dont on apprécie
les sentiments et I'intelligence, traduit mal les noms orientaux du chien
auxquels s'attache un sentiment de profond mépris. En France méme, ie
nom du chien A des valeurs distinctes pour une personne qui a vécu avec
certains chiens et pour une personne qui n'en a vu que de loin." (Meillet:
1952) Ce qui améne Meillet 3 conclure que, 2 1a limite, "pour les différents
sujets, les mots n'ont pas la méme valeur”.

Notion vague, difficile a4 systématiser, la connotation des lexémes est
évidemment difficile A enseigner. Cependant, il semble qu'il faille lui faire
une place dans tout enseignement d'une langue étrangére, surtout quand on
enseigne une langue A des étudiants d’une culture différente. Par exemple,
et gardant a l'esprit I'observation de Meillet, certaines méthodes d’anglais
ou le chien apparait dés les premiéres lectures intégré au foyer et faisant
presque partic de la famille, peuvent soulever des problemes de
compréhension pour un étudiant d’une culture ou le chien n'occupe pas
cette place.

9.3 LES RELATIONS "SIGNIFIANT/SIGNIFIE"

Dans I'étude des rapports entre le signifiant et le signifie (9.2.1), re
qui a traditionnellement retenu l'attention des sémanticiens c'est I"absence
d'univocité dans cette relation. En effet, si Ia relation "signifiant - signifié"
était bi-univoque --s'il existait toujours un seul signifiant pour un signifié
et vice-versa-- I'efficacité de la communication serait assurée sans grande
difficulté. Mais dans les langues naturelles la situation est loin de cet idéal,
ce qui provoque toutes sortes de confusions et d’ambiguités. Voici les
diverses relations possibles.
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9.3.1 synonymie. un seul signifié pour plusieurs signifiants. En frangais:
briser, casser. rompre; redouter, craindre, avoir peur. En espagnol: pequefo.
chico, minusculo. infimo. En anglais: big. large; to find. to discover, etc.

Les synonymes sont des lexémes ayant le méme sens ou un sens
similaire. Cependant, la synonymie est rarement totale, c’est pourquoi I'on
préfere parler de parasynonymes ou de "synonymie partielie”.

a) une premiére limitation vient du contexte: en général les
parasynonymes ne peuvent pas apparaitre dans tous les contextes. En
frangais on peut dire "rompre le silence”, mais non "casser le silence”. Le
cas limite est celui de la syntaxe figée ou I'on retrouve les expressions
toutes faites: on dit "casser la cro0te", mais non "briser la crotte® ou
"rompre la croate”. (Si on dit "briser la cro0te”, ce sera une expression

construite par le sujet parlant --"briser” + "la crofite”-~ et non I'expression
figée)

b) une seconde limitation vient des niveaux de langue: souvent les
parasynonymes sont reliés & des niveaux de langue particuliers. Si en
frangais livre et bouquin sont synonymes --car on peut affirmer que le
référent est le méme-- il ne s'ensuit pas qu'ils puissent &tre utilisés
indifféremment I'un pour I'autre. Livre appartient 2 la langue courante,
alors que bouquin fait partie du langage familier des étudiants ou des
intellectuels. On peut dire: "Exposition du livre frangais™, mais jamais
"Exposition du bouquin frangais”.

¢) wune troisieme limitation concerne la distinction dénotation /
connotation: si les termes considérés synonymes peuvent désigner le méme
référent, il n'est pas sOr qu’ils évoquent les mémes réactions émotionnelles
chez I'usager. En frangais, roguet est synonyme de chien du point de vue
dénotatif, mais il s’en distingue par 'aspect affectif: roque: contient une

idée de "mépris” ov . "hargne”, alors que chien reste en général plus neutre
ou contient une idée se "sympathie”.

N.B. Au niveau structural, on applique la notion de synonymie 4 deux
constructions qui ont le méme sens, ou en termes plus précis, deux
constructions qui s’impliquent mutuellement. Exemple:

i. Jean est célibataire.
ii. Joan n'est pes marié.
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Ces deux phrases s'impliquent réciproquement dans le sens qui si
1. est vrai, ii. est vrai aussi. Elles sont donc synonymes.

Certains linguistes n'acceptent pas que I'on puisse considérer deux
constructions différentes comme étant sémantiquement équivalentes,
car d’aprés eux ce n'est que d’une fagon superficielle que I'on peut
dire que le sens est le méme,

] Du point de vue pédagogique, I'utilisation des synonymes constitue
un moyen pratique pour faire connaitre le sens d'un mot nouveau. Il faut
cependant garder présentes a I'esprit les limitations que l'on vient de
mentionner et se rappeler que les synonymes ou parasynonymes ne sont en
général qu'une approximation qui ne saurait rendre la spécificité du terme
en question. On peut, par exemple, expliquer redouter par craindre ou
avoir peur, mais on laisse alors dans I'ombre le degré d'intensité qui
distingue redowter de ses parasynonymes. Dans le méme sens I'utilisation
pédagogique des parasynonymes appartenant 3 divers niveaux de langue
(roquet = chien; bagnole = voiture) risque de provoquer chez I'étudiant
étranger un mélange de niveaux qui résulte en un discours inacceptable
pour le locuteur natif: Exemple:

i.  °li slia acheter une bagnole.
it. *Je vous prie de bouffer en silence.

S. Ervin-Tripp cite ainsi parmi les régles socio-linguistiques de la
communication celle de co-occurrence: le locuteur doit produire des
énoncés homogénes, dont tous les éléments appartiennent 3 la méme variété

de langue. Dans les exemples ci-dessus il y a de ents appartenant 3
des variétés de frangais incompatibles: des form taxiques du niveau
formel ou soigné (il alla, je vous prie de) sont com. s avec des éléments
lexicaux de niveau familier ou populaire (bagro:.- r voiture, bouffer

pour manger). De tels énoncés ne sont pas produits pa s locuteurs natif s,
A moins de vouloir obtenir un effet humoristique.

Terminologie

co-occurrence: c’est la relation syntagmatique qui se produit entre
les éléments linguistiques qui apparaissent ensemble (qui "co-
occurrent”) dans un énoncé. Dans Le cheval hlanc, "Le" et "blanc"
sont les co-occurrents de cheval.

collocation:  Lorsque des éléments co-occurrent d'une fagon
constante, on appelle Ia construction une "collocation™ de belles
promesses, les saletés rebelles, etc. Le locuteur natif se distingue
du non-natif, entre autres choses, par son utilisation spontanée des
co-occurrences et des collocations habituelles.
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SYNONYMIE POLYSEMIE

T e |

POLYSEMIE

!
[y r——— |
9.3.2 polysémie: un seul signifiant pour plusieurs signifiés. En d’autres
termes, un mot qui prend divers sens. C'est un probléme qui semble se
manifester dans toutes les langues naturelles. Par exemple, en anglais:

"Multiple senses are typical. Few words have not gone off in two
or more semantic directions. Take the word cell. Ce¢ll can refer
to protoplasmic cell, dry celi, honeycomb cell, and communist cell,
among others. It is even possible for a word to develop opposite
senses. "The stars are out” means that they are shining, “The
lights are out” means that they are not shining. “She dusted the
furniture” means that dust was removed. “He dusted the tomato
plants” means that dust was applied” (D. Bolinger. Aspects of
Language, Harcourt, 1988: 238).

En frangais, observez tous les sens possibles du mot téte dans: i/ marchait
la téte nue; tu en fais une téte!: payer cent francs par téte; il prend la téte

du cortege: la téte d'une épingle; se creuser la téte, etc. (Cf. Greimas
1966)

La polysémie se rattache au probléme plus général de 'extension des
sens possibles d’un signifiant donné. En ce sens, elle s’oppose 4 la
monosémie. un mot est monosémique quand il n'a qu'un seul sens, ce qu:
en général n’existe que pour les langages techniques: "laryngologie” en
médecine, par exemple, ou "décodage” en linguistique, etc. Par contre le
vocabulaire général est normalement polysémique. Comparez les divers sens
du mot "opération” sefon les divers domaines d’emploi;

"opérstion“<

hopital
armeée
banque
arithmétique

-
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Ces extensions de sens posent le probléme théorique délicat de savoir
jusqu'ol on peut considércr qu'il s’agit du méme signifiant avec divers sens
et 4 partir de quel moment on doit considérer qu'il s'agit d'unités lexicales
homonymes. (9.3.3)

. Du point de vue pédagogique, I'extension polysémique d’un terme
peut présenter des problémes dans 'enseignement des langues étrangéres car
d’une langue A l'autre I'extension polysémique peut ne pas étre la méme.
Relevez par exemple, tous les emplois du mot téte cités par un dictionnaire
frangais et comparez avec la liste des emplois du mot kead en anglais, ou
cabeza en espagnol (qui sont "les équivalents” au sens dénotatif
premier --"partie du corps"). Un autre probléme pédagogique vient de
I'ambiguité qui peut résulter de la polysémie. Ainsi, en f rangais une phrase
comme "C'est une opération difficile” est ambigué pour I'étudiant. Dans ce
cas, I'utilisation du contexte, pourvu qu'il soit suffisamment informatif , et
la référence au domaine d’emploi peuvent servir d’outil didactique pour
lever I'ambiguité ou pour enseigner les divers sens. C'est ce qui arrive
dans la communication normale: la polysémie représente une difficulté
mineure, dont les interlocuteurs ne se rendent souvent pas compte, car les
messages sont échangés dans le cadre d'une situation donnée et prennent
tout leur sens dans le contexte '.nguistique résultant de cette situation.

= La polysémie affecte non seulement les morphémes lexicaux ou
lexemes (opération, cellule, etc.), mais aussi les morphémes grammaticaux
ou grammemes. Comparez la relation différente exprimée par la préposi-
tion de dans les syntagmes suivants

les livres de Paul I'opinion de Paul
les cheveux de Paul I'inquidtude de Paul
le pére de Psul le départ de Paul
la photo de Paul. I’élection de Paul

9.3.3 homonymie: C'est une relation similaire & celle de polysémie, un
signifiant pour plusieurs signifiés, & tel point qu'il est souvent malaisé de
tracer une frontiére entre les deux. A premiére vue, ce probléme semble
se réduire 4 une question facile: est-ce qu'il s’agit du méme mot avec
divers sens rapprochés (polysémie) ou bien s'agit-il de deux unités
différentes avec des signifiants identiques ou similaires (homonymes). Dans
les faits, il n'est pas facile de tracer la frontiére entre ces deux
phénoménes. Ainsi, dans le cas du mot bureau

- certains auteurs de dictionnaire considérent qu'il y 3 deux mots
bureau homonymes et en font deux entrées:

1. bureay - tsble de travail
2. buresu - lieu ol travaillont les Bureasucrates.
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- d'autres estiment qu'il y a un seul mot bureau polyséme et le
traitent en un seul article;

bureay - table de travail, lieu ou travaillent les
bureaucrates

(Galisson et Coste, DDL, 426-8)

] L’homonymie est fréquente dans le domaine de la morphologie.
En anglais: {s} --> - pluriel des noms
- troisiéme personne sing. des verbes
- "génitif™

Dans le domaine de la syntaxe, on appelle homonymes deux

syntagmes ou deux phrases ayant Ia méme construction mais deux sens
différents. (8.5.5)

En frangais: Je vous aime plus que votre soeur.
It ne fawd pas rppeler ua docteur imbécile.

En anglais: I's too hot 10 eui.
The missionaries are ready to serve,

T e ———— ]

9.4 L’ANALYSE SEMIQUE

Au plan de I'expression, l'unité phonique appellée phonéme est
considérée comme un ensemble de traits distinctifs: consonne, non-voisée,
orale, etc. (4.4) La sémantique structurale procéde d'une fagon similaire
pour I'étude des unités du plan du contenu, ou signifiés. Ainsi, 'on
considére généralement que le lexéme est la formalisation d'un ~éméme -

- unité de sens --, lequel est constitué par 'ensemble de traits sémantiques
pertinents, ou semes.

9.4.1 les semes genériques

Pour tout sémeme, on estime que les traits sémantiques minimaux,
ou scmes, sont de deux types

a) semes de classe, ou générigues et

b) sémes spécifiques
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Par exemple, le séméme de chaise 2t celui d'enfant seraient caractérisés
quant aux sémes de classe par

shaise non-humain | enfant humain
inanimé animé
matérisl matériel
discontinu discontinu

Si en plus nous savons que le verbe "admirer” exige normalement un su jet
caractérisé comme {+ animé], nous pouvons expliquer pourquoi certaines des
phrases suivantes sont grammaticales alors que d’autres ne le sont pas:

i. L'enfant admire 1a chaise.

ii. *La chaise admire I'enfant.
ili. J'admire une chaise.

iv. *Nous admirons de la chaise.

Ces sémes de classe sont importants pour la construction des
phrases, c'est pourquoi certains linguistes les incluent parmi les
caractéristiques syntaxiques. On y ajoute alors des sémes plus clairement
syntaxiques comme [+ nom}, [+ transitif], etc.

9.4.2 les sémes spécifiques

Outre ces sémes géncriques ou de classe, I'on peut chercher a
déterminer les semes spécifigies d’un ou plusieurs sémémes. L’analyse
sémique (Pottier 1963, Greimas 1966) s'attaque ainsi & la substance du
contenu pour obtenir ces traits minimaux de la signification. Voici
comment B. Pottier analyse les sémémes des lexémes chaise, fauteuil,
tabouret, canapé et pouf:

sl 0 2 53 s 4 s 5 s 6

svec au-deacus uniper- pour avec metérisu

dossjer du scl sonnel | s'assecir bras rigide
chaise + + + + - +
fauteuil + + + + + +
tabouret - + + + i +
canapé + + - + + +
pouf - - + + - -

N.B.. 1) D'autres sémes seraient & ajouter, sans doute, si I'on tient
compte des connotations (9.2.3) associées & chaque lexéme. Au

lexdme fauteuil est associée, par exemple, I'idée de confort.
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Ainsi dans les discours critiques des syndicalistes, les ministres
ou bureaucraies seront toujours “assis dans leurs fauteuils."
Dans le méme sens, la chaise électsique sera toujours une chaise
méme si elle a des bras.

2) Plus généralement cette analyse sémique souléve nombre de
problémes: comment délimiter 1'ensemble de lexémes 2
considérer? (Ici, p.e., ont été exclus: divan, bergére, causeuse,
etc.); comment établit-on la liste des semes: par simple intuition
linguistique?, sur la base des définitions des dictionnaires?, aprés

un relevé des occurrences dans un nombre représentatif de
textes”?

Le séméme de chacun de ces lexémes est ainsi constitué par un
ensemble différent de sémes spécifiques:

chaise + dossier tabouret - dossier
+ sur pied + sur pied
+ unipersonnel + unipersonnel
+ o'szseoir + s'asseoir
- nvec bras - avec bras
+ rigidité + rigidité

Chaque séméme se distingue de l'autre par un ou plusieurs traits
pertinents. Mais en méme temps, certains sémémes peuvent présenter des
sémes communs. Dans le cas ci-dessus, tous les éléments de ce micro-
systéme présentent en commun les sémes (s 2) et (s 4). Ces deux semes (s
2) et (s 4) constituent l'intersection de P'ensemble, S'il existait une
expression qui ne contienne que ces deux sémes, 1'on pourrait dire qu’il
s'agit d'un archilexéme, qui représente la neutralisation de I'opposition de
chacun de ces sémémes. En frangais cet archilexéme existe, c'est le mot
"siege®. L’archilexéme est donc un mot plus général (en anglais, "a cover
word"), dont le sens --ou agrchiséméme-- ne comprend que les sémes qui
sont communs 4 un groupe de lexémes. Dans le cas de "siege”, cet
archilexéme extériorise un archiséméme qui ne ren.:nt que les deux sémes
essentiels: "un objet sur lequel on s’asseoit (fonction primaire) et qui est
au-dessus du sol (un tapis n'est pas un siége)" (Pottier 1963: 16-17).

Cependant, il arrive fréquemment que dans une langue donnée un
archisémeéme postulé théoriquement n'ait pas d’expression lexicale. “Ainsi
pour "objet sur lequel on monte" (issu du groupement échelle, escabeau,
marche-pied, étrier...), le frangais n'a pas d’archilexéme.” (Pottier 1963:
17). Bien souvent la langue doit créer des expressions plus ou moins
complexes pour embrasser un ensemble de notions similaires: les transports
en commun, les deux-roues, etc.

] Du point de vue pédagogique, les archilexemes --qui 3 cause de
leur généralité sont absents des Iexiques de base construits sur une étude de
fréquence-- constituent des éléments importants pour les définitions, et
sont souvent inclus A ce titre dans une selection didactique. Gougenheim
parie d'un "vocabulaire de définissants”, du type:
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table - MEUBLE qui ..,

shien - ANIMAL qui ...
martesy - INSTRUMENT dont ...
gable - MATIERE que ...

cou - QUTIL servant & ...

N.B.. Observez la structure des définitions d’un dictionnaire courant, en
termes de: archilexéme, sémes de classe, semes spécifigues, etc.

| E

% HYPONYMIE

[ pemtomoy

|

9.4.3 inclusion et hyponymie. Le concept d’archilexéme est lié A la notion
d'inclusion sémani:que. Si nous pouvons définir chien par animal qui ...,
c'est que nous incluons le sens de chien dans celui d’'animal. On dit donc
que chien est un hyponyme d'animal (Dubois, DdL. 247) (hypo = inférieur
4 ..) Animal est un hypéronyme de chien. Le rapport d'inclusion, ou

d’hyponymie, implique que tous les éléments d:: I'ensemble sont contenus
dans I'hypéronyme:

chalse = pidge; fauteull < gjége, ete.

(Toute chaise est un siége; mais la réciproque R'est pas vraie: tout siége
n'est pas une chaise)

Le rapport d'inclusion permet aussi de distinguer certains synonymes
en fonction de leur extension. Si, en f rangais dominer et maitriser sont des
termes synonymes, ils peuvent étre distingués par le rapport d'inclusion:

dominer est le terme ex.ensif, général, alors que maftriser est incius dans
dominer.

dominr

Pour I'enseignement ces observations sont importantes: "quard sera
enseigné dans un premier degré, car on peut toujours dire guand a fa place
de lorsque, et non I'inverse." (Pottier, id. 32)

quand ! lorsqua l
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Terminologile

hypéronyme: le terme extensif, général, d'un ensemble lexical. On
Pappelle aussi super-ordonné. Métal est 'hypéronyme de fer, or
plomb, etc.

*

hyponyme: le te.me inclus dans I'ensemble délimité par le mot

général: Fraize est in hyponyme de fruit. (Un élément de la classe
*fruit").

co-hyponyme: deux (ou plus) unités lexicales incluses dans
I'ensemble délimité par 'hypé-onyme: Rose, cillet, glaleul sont des
co-hypor ymes.

9.4.4 la notien de marque. L'analyse sémique (9.4) permet de mettre en
lumié¢re des relations sémantiques importantes, comme celle de ferme
marqué vs terme non-marqué. Cette notion a d'abord été appliquée aux
relations grammaticales, Ainsi, par exemple, on a pu démontrer que
'opposition "singulier/pluriel” ne met pas ces deux poles en opposition
symétrique, car le singulier est extensif et le pluriel est marqué. Autre-
ment dit. le singulier peut s'employer pour désigner un ensemble qui
contient plus d'un élément (alors que le pluriel ne peut s’utiliser que pour
le pluriel). Quand on dit

Exposition du livre frangais

il est évident qu'il ne s'agit pas de réunir des milliers de personnes pour
admirer un seul livre!

La situation est la méme pour I'opposition "masculin/féminin®. Le
féminin -t le terme marqué de I'opposition, alors que le masculin est le
terme non- -arqué, donc général.

Les érudiants sont priés de rester (inclut aussi bien hommes
que femmes)

Les étudiantes sont priées de rester (n’inclut que les femmes).

Cette situaticn est assez générale dans la langue et s'explique par la
tendance a4 I'économie. Les oppositions étant as/métriques, et un terme
contenant ['autre, point n'est besoin de créer un troisieme signe qui
engloberait les deux premiers lorsqu’on veut neutraliser I'opposition. Pour
le systéeme verbal, le présent est le terme non-marqué et les temps non-
présent sont marqués. C'est ce qui explique que I'on puisse utiliser le
present pour exprimer des actions passées, préseates ou futures,

Il va de méme pour les morphémes lexicaux. Un couplz

antonymique comme jJour et nuit, Qui & premiére vue constituerait une
opposition totale (C'est comme le jour et la nuit!) présente en fait un terme
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marqué (ruit) et un terme non-marqué (jour). “J'ai passé quinze jours a
Paris" ip. lut les nuits. Le titre de la chanson "La derniére nuii que j'ai

passée avec toi” exclut le jour, de méme que le titre du roman "Les nuits
blanches".

N.B.. Ne pas confondre "marque morphologique” et "marque sémantique”
(qui peuvent d'ailleurs coincider). En f rangais, le pluriel des noms
est marqué morphologiquement & I'écrit par une désinence "-s". Mais
aucune marque morphologique ne distingue "nuit" (terme marqué)
de "jour” (non-marqué).

ANTONYMIE

9.4.5 la relation d’antonymie. Traditionnellement, le concept d’antonymie
désigne la relation existant entre deux lexémes de sens opposé ou contraire.

Frangais: grand /[ petit
vieux / joune
aimer |/ halr

Anglais: L2 ! peace
old / young
beautiful / ugly

La relation d’antonymie n’est pas sans poser quelques problémes
théoriques surtout en ce qui concerne 1la détermination de
"contraire”. Certains proposent par exemple de bien distineuer Ia
relation de complémentarité et la relation d'antonymie (Lyons [970:

352) "Male" et "femelle" ne sont pas des termes antonymes mais
complémentaires.

L'opposition des contraires est souvent neutralis’ X
termes fonctionnant alors comme terme non-marqué. A .
pour demander I'dge 4 quelqu'un on dira toujours "How o « . :

jamais *"How young are you?" Ou bien en f rangais on demandera toujou.s
"Quelle est la grandeur dc la chambre?” et jamais "Quelle est la petitesse de
la chambre?

En didactique des langues on utilise souvent les antonymes pour
expliquer le sens d'un mot nouveau (beautiful/ugly; war/peace). C'est un
procédé dont il faut user avec précaution car ces relations sémantiques sont
assez complexes.
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9.5 LA STRUCTURE DU LEXIQUE

L’analyse sémique (9.4) permet d’entrevoir comment les lexémes
d'une langue peuvent s'organiser selon une échelle croissante de génénalité,
Mais cette possibilité est pour Pinstant tres limitée et donne lieu 3 toutes
sortes de controverses. C'est plus une aspiration qu'une réalité, mais une
aspiration trés ancienne. Comme le dit Lyons "les sémanticiens ont trés
souvent été tentés par la possibilité de décrire le vocabulaire d’une langue
selon un classement taxinomique hiérarchique qui va des catégories
générales aux catégories spécifiques.” (Lyons 1970: 349),

Deux sont les raisons principales qui empéchent d'appliquer
systématiquement la relation d’hyponymie pour la structuration du lexique:

w la relation d’hyponymie, telle qu'on la trouve dar. les langues
naturelles, n’y joue pas un role si général et si sysiematique que
dans les taxinomies scientifiques (la classification des plantes, ou
des animaux, etc.) Les vocabulaires des fangues naturelies ont
tendance 4 présenter beaucoup de cases vides, d'asymétries et
d’indéterminations. Par exemple, il n’existe pas en frangais un
hypéronyme pour porte, fenétre. lucarne, hublot, si ce n'est le
terme ouverture qui est d'un niveau beaucoup plus général.

® la seconde raison est culturelle: le lexique et sa structure
refletent les institutions et les coutumes particuliéres des
diffé-ontes communautés. Les groupements lexicaux en co-
hyponymes, et la création d’archilexémes ou hypéronymes
dépend de la fagon dont chaque langue analyse la réalité extra-
linguistique, ce qui est culturellement marqué.

Pour I'instant, les chercheurs en analyse sémique travaillent sur des
micre-systémes bien déterminés et n’abordent que sommairement les
rapports existant entre les divers ensembles lexicaux.

Cependant, on a depuis longtemps essayé en linguistique et en
didactique des langues d'établir des groupements sémantiques, selon des
types d'associations de mots, qui ne sont pas toujours claires. En voici les
principaux.

9.5.1 les champs associatifs. Bien souvent on présente comme "champs
associatifs” des groupements lexicaux qui ne répondent pas & des relations
linguistiques mais plutdt a des associations entre les choses. "Toute chose
peut étre associée - ..~ n'i,aporte quelle autre qui se trouve constamment
ou souvent dar., le méme contexte réel --comme la charrue et le boeuf
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(...)-- mais ceci, en soi, n'a rien de linguistique.* (E. Coseriu 1967) Ce
sont les associations qui unissent, par exemple, equ et savon ou pain et
couteau. Ces associations constituent non seulement des relations extra-
linguistiques --du monde réel-- mais elles sont bien souvent limitées & une
culture donnée: bague et doigt peuvent étre étroitement associés dans une
culture, et non dans une autre. On doit en tenir compte quand on enseigne
une langue étrangére.

9.5.2 les champs conceptuels ou noticnnels: Souvent I'on aborde I'étude
des champs sémantiques en partant de I'expression de certeines notions
déterminées a priori: le lexique de la beauté chez Untel, les mots désignant
la connaissance, etc. En général, ces etudes sont basées sur une
détermination intuitive du "champ lexical” et sont donc peu rentables du
point de vue de la science linguistique.

Parfois, ce type d’étude réunit des lexéemes appartenant 3 diverses
variétés de langue: des termes régionaux, des termes populaires, des termes
archaiques, etc. pour embrasser tous les mots désignant telle notion.
L'utilité de tels “champs conceptuels” est donc limitée dans 'enseignement
d'une L,, car dans ce cas-ci on doit montrer aux apprenants une langue

"fonctionnelle", ¢.-a-d., présentant un seul dialecte, d'une seule époque, etc.
(1.9)

9.5.3 les centres d'imtérét. Ce concept a été utilisé en didactique des
langues pour désigner un groupement de lexémes par themes: la maison,
les jeux, la salle de classe, les moyens de transport, etc. Encore une fois,
c’est un classement des choses plutot qu'un groupement sémantique. Ces
centres d’intérét (dont le nombre et [I'extension sont déterminés
arbitrairement), nc correspondent pas non plus aux réalités de la
communication, qui procéde rarement par des énumérations exhaustives.
Ainsi par exemple, on a rarement P'occasion de parler de tous les moyens
de transport A la fois: taxi, autobus. méiro, tramway, train. avion,
hélicoptére, ba.au. kayak, canoé, pousse-pousse, etc.

9.5.4 le vocabulaire disponible: Dars les enquétes de "disponibilité lexicale”
ron demande aux personnes interviewées de mentionner des mots en
fonction de "centres d'intéré:” (9.5 1) établ,- arbitrairement. Ces listes sont
cependant utiles pour I'enseignement, car elles contiennent des lexémes que
tout locuteur natif posséde dars son inventaire mental.
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SEMANTIQUE
GENERATIVE

e ———

96 LA SEMANTIQUE ET LA GRAMMAIRE GENERATIV

Le modéle d’analyse linguistique proposé par N. Chomsky et connu
sous le nom de "grammaire générative-transformationnelle” (8.5.6) postulait
dans sa version originelle une structure profonde de nature syntaxique 2
laquelle s’ajoutait une composante sén.antique qui avait pour role de donner
une interprétation sémantique 4 chaque séquence de la structure profonde.
Ce modele a été reformulé progressivement, et les recherches ont suivi deux
directions principales, qu'on appelle "sémantique générative” et "sémantique
interprétative”.

Le modele "standard” de Chomsky (1965) se présentait de la fagon
suivante:

| composante de base |

structures profondes @ ----- > interprétation
sémantique

) d
L transformations !

structurea' de surface  ----- > interprétation
phonologique

Dans les nouvelles formulations de sa théorie, Chomsky maintient
la séparation entre la syntaxe (qui garde son role central) et la sémantique:
mais il donne désormais une place, quoique réduite, aux structures de
surface dans la détermination du sens des phrases. (La place de certains
adverbes peut, en effet, donner un sens différent 4 la phrase: comparez
“Dupont a été recu méme au bac" et "Méme Dupont a été recu au bac"). Ce

nouveau modele --appelé souvent "sémantique interprétative™-- se présente
ainsi:

l composante de ba.se_]

structures profondes interprétation

sémantique

ctmctum' de surface interprétation

phonulogique
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Une autre tendance par contre, 1a "sémantique générative", introduit
une modification radicale 4 13 structure profonde qui n'est plus purement
syntaxique. Pour les tenants de cette tendance, les structures profondes ne
sont pas séparables des représentations sémantiques. Ce que la composante
de base doit donc générer ce sont des représentations sémantiques (struc-
tures sous-jacentes syntaxico-sémantico-logiques), auxquelles viendront
s'appliquer les transformations et les insertions lexicales. "La syntaxe et la
sémantique sont donc confondues au niveau profond (ou sous-jacent), et
c’est & ce niveau que se joue tout ce qui concerne l'interprétation du sens
de la phrase." (Fuchs et Le Goffic 1975: 90)

Le modéle de la “sémantique générative” se présente donc ainsi
(Nique 1974: 165):

Composants
de base Ragles de formation
des représentations
sémantiques
Composante ., l
transforma- |} Transformations ot
tionnelle régles d’insertioa ,
lexicales Ragles
v d’interpré- —
tation gho- Interpréta-
nologique tion phono-
= logique

Ces développements de la grammaire générative, s'ils témoignent de
I'importance croissante de la sémantique dans la linguistique cont mporaine,
r'apportent pas de solution au probleme de ia difficuité & appliquer 3 la
didactique des langues un modéle qui reste trop complexe et trop abstrait.
Une "sémantiyue pédagogique” qui articulerait les concepts sémantiques aux
exigences de I'enseignement das langues est encore A faire.

LECTURES RECOMMANDEES:

Besse, Henri. "Problémes de sens dans ['enseignement d'une langue
étrangére”. Langue Frangaise, n° 8, déc. 1970.

Lakoff, Robin. "Transformational Grammar and Language Teaching”, dans

Lester, M. (ed.). Readings in Applied Transformationa' Grammar,
New York: Holt, 1970.
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Travaux pratiques

1. L’analyse sémique

a) Voici une série de définitions de dictionnaires pour jes lexémes:
hopital, hospice. dispensaire, sanatorium, clinique, et asile. Essayez de

montrer Ja relation entre ces

hypéronymie ... sémes ...)

Définitions du Dictionnaire Robert:

bopital: Etablissement public, payant ou
gratuit, qui regoit ou traite pendant un
temps limité les malades, les blesads et les
{fammes en couches.

hospice: Etablissement public ou privé
destiné A recevoir et A entretenir des
orphalins, des enfants abandonnés, des vieil-
lards, des infirmes, des n.alades incurables.

dispensaire: Etablissement de bienfaisance
ot I'on donne des consultations, des soins,
et ol 'on distribue des médicaments sux
malades indigents.

Maison de santé situde dsns
des conditions climatiques détermindes, o1
I'on traite par dee moyens hygidniques
(repos, air, suralimentation) et médicaux,
des maladies chroniques, sp. les suberculoux
pulmonairas.

clinlgue: Etablissement privé, dirigé par un
médecin ou chef de clinique, et dane lequel
les malades sont opérés ou soignés.

asily: Etablizssement d'assistance public ou
privé. Asile d’aliénés: hopital psychia-
trique.

termes (hyponymie, co-hyponymie,

init ! lonnaire de es
Benac, Hachette, 1956

: Lieu ol I’on soigne les malades.
Hapital, établissement public, psyant ou
gratuit, o0 les malades restent un temps
limitd pour #8tre soignéds. L’'Hospice ne
recoit que des personnes hors d'Atat de
subvenir & leurs besoins, et ne ler soigne
que «'il y s lieu. Maison de santé, éta-
blissement privé et payar. ot 1'on regoit
des malades, spéc. ceux qui souffrent de
maladies nerveusas ou  d'affections
nécessitant une intervention chirurgicale.
Cholque, dans le langage courant, maison
de santd tenue par un chirurgion ot réservée
sux malader qu'il opdre. Clinique désigne
aussi le cabinet o0 un médecin donne des
consuitations gratuites ou d'un prix peu
slevs. Dispensaire, étadblissement o l'on
donne gratuitement des consultations, das
soins ot des remddes A des indigents. Infix-
merio, local d-stiné aux malades dans une
communauté, une caserne, un collage, etc.
Sanstorium, maison de santé oft I'on soigue
au grand air certains malades, spéc. ceux
atteinte de tuberculose.

- Quels seraient les sémes spécifiques qui permettraient de
distinguer chacun des termes de cet ensemble? (Faites un

tableau)

- Existe-t-il un hypéronyme pour I’ensemble? Lequel?

b) Voici une série de termes frangais groupés d'une fago: plus ou
moins arbitraire. Essayez d'en faire des ensembles homogénes et, si

possible, d'identifier des archilexémes:

biere w porc m merlan ® oignons w poire m boeuf wm viande ®
piment w poisson & fruit m dinde w lcit m fraise s boisson =
salade m sel w légume w banane m pommes de terre m sole ®»
poulet m vinm ail m volaille m cidre m agneau m dorade
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1’enseignement du vocabulaire

s Une approche paradigmatique (Galisson, R. L'apprentissage
systématique du vocabulaire. Paris: Hachette/Larousse, 1970).

L Lecture

Gréce : plusieurs milliers d'hectares sous les @aux

L'armée a dd interven:r hier pour évacuer les habitants de plusieurs villages du nord du Péloponneése.
ol des mulers d'hectares de terre dusparaissent sous les eaux
Deux ponte entre Patras et Pyrgos, ont été balayés par lcs nividres La route qui relie les deux villes

est coupee, et 1a vore ferrée entre !a capitale ot le Péloponnése ast recouverte en certains endrous par
un métre d'eau

Les agriculteurs ont tenié de sauver leur cheptel en le conduisai t sur des colines La plute continue
de tomber sans interruption dans tout le nord-ouest de la Gréce. ot 'en crarmt une véritable catastrophe

LE PARISIEN Ibéré du 29 novembre 1966

O. Questions générales de contrdle

WM. Etude lexicale du (cxte
Crec. plusieurs milliers d hectares sous les eaux

L'assmée a di

ave” ou CORtre Celut (ou MOUX )

> une action
mene ! Fur | a {ou ] ont) commencee

w2 essaye detemndre le fal -
intervenir s méme ma.s les pomg.ers ont du
ntervenr n

[(- ) Bqr ‘« Elle n a méme plus la force a agr »

N [ Lo | S

gens | choses un wtre prévus | imprévas
dvacner x . x :»n ?:?wtngﬁes :m declare,
—(_)- transporter N x N . :n?h.n eg ;:smé;o cxz:sz lpransparre les
{--}] demen-_.r x - x ; mﬁéf'ﬂ:aﬂgﬂons ls semaine

hmm&vammdnwthWn.wmmam&umMmt
sous les eomx,

Deux ponts, entre Patras ot Pyrgos ont étd

empores
d'un seul coup progresmivement
balayés x
l(+) entratngs x a Le cousrant s entrsiné le nageur su large » ]

t_—lndicc d’adéquation

185



180 GERARDO ALVAREZ

La route qui relie
villes pour des raiscns an parlant des voies
leo deux ot de communicatons
terrasires,
18ab humamnes
inuniisable (’"'&Vﬂul naturelies voies ferrees
X bare {eau. nheige.
dements ) vorglas ) non
COMPrisss | conises
« La vore de chemin
spée de fer a éte coupee
oo ' . * ) : par les bombarde.
ments »
w Ce chenun demeuse
(+)] wnprahcable x “ x rmpratcabie toutl h,-
ver. o

ot 1a voie ferrdes snfre la capitels of Jo Péloponnise est recouverts en certains endroits par un mitre d'san.

Les
en
personnes .
qu vivent| ;. Ydéle‘m“
de la terre o8
cultvant! apimaux
« [l fait beau. les sgriculteurs von® pouvair
— s ks m £y
=) ! v ‘ * moissonner »
(—3] un’ cultivateurs . a [l far beau les cultivateurs vont pouvair
4 . maoissonner »
(o3 um ale surs . . a lc1. les eleveurs nourrissent leurs bétes a
' J'établa »
()} un paysans . . N « Lo pnx du ble ef de la viande baisse les
' ' Paysans sont mecontenis o
ont
1
entrepris quelque | avee peu de
chose dans un but{ chance
determuné de reussir
\ tarid ” » ¢ Ceux qui tentarent de traverser se noyalent »
| [ ' essaye 3 « Je: vars esseper de reparer ma montre Mot méme »

les gros arumas ix .
de ferme en genéral d unregf/egible
(bosufs, vaches. {{non dénom- . ﬁ - ori d
chevaux. muuions. bres) ¢ - odqx une
chavres, posce) erme (denombras)
. « le chepte] francais a
e choptel * augmente de 20X tétes »
, ¢ o, tout le bela) est
(+ 42} fie! heta : nourr; & I'étable »
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CHAPITRE 10

Encnciation et pragmatique: le langage en action

(Le docteur Kupérus, qui a tué sa femme, se
voit convoqué par ie juge Groven, gui est un
aml d’enfance).

Comment Antoine allait-il I'appeller? Car ez
Juge Groven s'appelait Antoine et il avait é1é
a l'école avec Kupérus. Ils se tutoyaient. (...)
Enfin lhuis s’ouvrit:

«Prenez la peine d'entrer et de vous asseoir...»
Il ne tendait pas la main. Il ne (utoyait pas
son camarade.

(G. Simenon, L'assassin)

r D A 1
| L'ENONCIATION ‘
]

L o

e o e—

10.1  LE DISCOURS COMME ACTION

La linguistique classique opposait, depuis Saussure, langue et parole
(ou langue/discours, systeme/texte. code/message selon la terminologie
utilisée). La premiére constitue un savoir, la seconde étant Ia manifestation
de ce sa.oir dans une performance concréte. (1.4) Cette dichotomie laissait
intact le probléme de la nature du phénoméne appelé parole ou discours:
est-ce le discours manifesté (un objet) ou la manifestation elle-méme (un
processus)? En didactique des langues, la tradition structuraliste amenait
'enseignant & mettre I'accent sur la connaissance de la langue, du code, et
non sur la production/réception de discours réels. Le travail de I'apprenant
consistait en une manipulation des formes linguistiques (mots, phrases) --
par exemple, au inoyen des exercices structuraux (8.4)-- sans aucune
relation avec les situations de communication réclles our ces formes
pouvaient &tre utilisées. L'introduction des pratiques centrées sur la
communication (cf. les approches dites "communicatives”), ont représenté en
didactique des langues le besoin de se tourner vers les disciplines
linguistiques qui étudiaient tous les phénomenes de I’énonciation (10.2), en
particulier la pragmatique (10.3).

10.2 LE PROCES DE L’ENONCIATION

Dans la tradition linguistique, on opposait la notion de phrase:
unité propositionnelle considérée du point de vue formel (en langue), et la
notion d'énoncé: unité du méme type mais en discours, ('est-a-dire utili-
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sée dans les productions langagiéres concrétes. Cette distinction doit étre
raffinée davantage pour distinguer I'énoncé, qui es\ ‘e produit de I'acte de
langage --un objet audible, visi*® -- et I'énonciation, qui constitue I'action
de produire cet énoncé. Cce.te distinction est fondamentale pour
I'enseignement des langues, car la prise en compte des circonstances de
I’énonciation (qui parle? 4 qui? ou? » quel moment? dans quelle intention?)
revient & considérer les éch-nges langagiers dans toute leur dimension
interactive: on parle pour faire quelque chose, pour agir sur le monde et
sur autrui (10.3) et non pour produire des phrases grammaticaiament correc-
tes, mais sans aucune intention communicative.

10.2.1 L'énonciation est "acte individuel d'utilisation de la langue:
production d'un énoncé/réception d'un énoncé. C'est une activité qui met
en relation deux allocutaires, un énonciateur et un destinataire par

I'entremise du texte. Une premiére visualisation possible de cette relation
serait la suivante;

dnonciateur ---> texte ---> destinataire

Ce schéma --qui rappelle celui de Jakobson (1.7).-- met le poids
de I'énonciation sur le premier participant, le producteur du texte. En fait,
le second participant, le destinataire, joue lui aussi une part active dans
'acte de lang .ge total: il ess le "sujet interprétant” du texte, qui contribue
2 donner un sens au texte. Certains I'appellent co-énonciateur.

énonciateur ---> taxte ---> [destinataire]
co-énonciateur

10.2.2 L’énonciation comprend donc

L I'activité langagiére exercée par celui qui parle au moment ou il
parle (ou de celui qui écrit au moment ou il écrit). C’est I'activité du "sujet
producteur du discours”, et

] Pactivité langagiére de celui qui écoute au moment ou i écoute (ou
de celui qui lit au moment o il lit). C'est P'activité du "sujet interprétant
du discours”.

Deux conséquences, au moins, se dégagent de cette définition:
I'étude Ia présence du locuteur dans son texte (10.2.3) et I'étude du cadre
énonciatif ou circonstances de l'énonciation (10.2.4).
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Terminologie

phrase: unité abstraite du niveau de la langue. Elle est formée d'au
moins deux éléments de base, un syntagme nominai (sujet) et un
syntagme verbal (prédicat).

énoncé: 1a phrase émise par un locuteur dans une situation donnée.

énonclation: I'acte de produire/recevoir un énoncé. S'oppose A
énoncé qui en est le produit.

forter  comme énoncé, il désigne un objet produit. Normalement
¥ooire e:e implique le dépassement de la limite de la phrase pour
ewrras2- des relations transphrastiques. Le texte fait discou s
Bxosgu’s est vu sous I'angle de son énonciation/interprétation ne- *_,
vogets seels.

(dse wes: dans un premier sens, c'est un synonyme de parole: c'est
i v’ sation de la langue par un sujet donné. Dans un deuxiéme
8 .. C'est -- comme le lexte --une unité supérieure a la phrase.
| 8. wistingue de rexte dans la mesure ol il désigne I’énonciation
concréte. Cependant, il est souvent difficile de distinguer les deux:

uinsi il y a flottement entre analyse dufdes) discours et analyse
textuelle.

L’ENONCIATEUR

10 2.5 Les traces de I'énonciateur

Benveniste souligne (1970:12-18), que [I'énonciation --I"acte
ir dividuel d'appropriation de la langue-- “introduit celui qui parle dans sa
r woke”. L'étude de I'énonciation implique donc I'étude du surgissement du

s.. ot dons son discours, ou des traces de la présence du locuteur dans son
tex:

10.2.3.1 Le sujet producteur du discours peut, en effet, utiliser diverses
stratégies pour masquer sa présence ou pour la mettre en évidence. Trois
modes énonciatifs s'offrent & lui: le délocutif, I'élocutif et I'allocutif.

- dans le comportement délocutif, le sujet choisit de s'effacer
complétement de son texte, et faire "comme si le monde parlait tout
seul”. Il produira un .exte 4 la 3° personne (considérée par
Benveniste comme la "non-personne”, c’est-a-dire non participant a
'acte langagier). Il produira des énoncés du type:

Aujourd’hui, le cours a été minsble.

Les Nordiques sont Is meilloure &quipe de hockey du Canads.
11 est interdit de fumer.
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C'est le cas surtout du discours "institutionnel®.

] par un comportement élocwif, au contraire, {'énonciateur assume
explicitement son énoncé. 1l se met en évidence en tant que
responsable des paroles prononcées:

Je trouve que le cours a été minable aujourd'hui.

Je crois que les Nordiques eont Ia meilleure équipe de hockey du Canada.
Nous vous prions de ne pas fumer.

C’est le cas surtout du discours "autobiographique”.

] le comportement allocuwtif permet & I'énonciat. -~ de centrer son
discours sur le destinataire. L’cnonciateur choisit dans ce cas de
mettre en scéne le destinataire, ce qui peut éventuellement lui per-
mettre de s’effacer lui-méme. C'est le cas des textes du type:

Veuilles fermer ia pr.te, S.V.P.
Tu devrais cesser d¢ fumer.
Vous voulez un placement stir 7 Consultex 1s banque X.

Cest le ¢ : typique « 1 discours publicitaire, et plus généralement du
discours "incitatif™.

Ces comportements peuvent évidemment se combiner; Je vous prie,
M. le Directeur, d'agréer... lls répondent tous les trois & des stratégies du
sujet énonciateur: choisir le mode délocutif c’est donner une impression
d’objectivité; utiliser 'élocutif c'est adopter un discours personnalisé. Ces
compoitements peuvent étre signalés par des marques formelles explicites,
comme les pronoms je - tu - il, les formes du verbe, etc., ou d'une fagon
implicite. En effet, dans des énoncés comme

La chair est triste, hélas!
Pierre est évidemment anxieux de sortir.

méme s'ils sont formulés 4 1a 3° personne, on peut trouver des traces de
I'intrusion duo suj2? énonciateur dans le texte.

10.2.3.2  Les modalisations sont, en effet, un autre moyer nour
I'énonciateur d'assumer son texte ou de s’en démarquer, ou --comme le it
Dubois (1969: 100-110)-- de signaler "I'adhésiv~. que donne & .on diseuurs
le sujet qui I'émet*. Sont A ranger dans cette rubrique, entre autres:

- les adverbes d’opinion: peut-é&tre, sans doute, cortainement.
- lea verbes d'assertion: Jo crois. je dis, j'affirme.

- lew rerbes de possibilité: Jean peut encore arriver.

- les termes appedciatifs: Dommags que Jean ne soit pas 1A,

Il n’est pas venu, malheureusement.

- etc.
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10.2.3.3  Les instances d'intertextualité constituent une autre trace de
présence du sujet dans son texte: c'est le recours par I'énonciateur 3 la
parole d’autres énonciateurs pour la faire fonctionner dans son texte. Les
deux aspects les plus connus d'intertextualité sont:

le discours rapporté (qui se donne pour tel et qui est donc
explicitement marqué):

Jean-Paul a dit que tous les hommes sont bates.
Selon Chomsky, la thche de In linguistique est d'étudier la compétence du locuteur.

= Iallusion (qui, ne comportant pas de marques, rend son dépistage
parfois difficile)

Un politicien peut en cacher un autre (dit >ar quelquum, en Fronce, en faisant
implicitement sllusion A une psncarts c8ldbre: "Attention! Un train peut en cacher
un autref").

LE CADRE

ENONCIATIF

10.2.4 Les circonstances de I'énonciation

L'énoncé est le produit d'un acte d’énonciation, qui s’accomplit dans
un cadre énonciatif (ou "situation d'énonciation") déterminé: moment, lieu,
statut des participants, connaissance que les participants ont 'un de I'autre,
image que les participants se font I'un de I'autre, etc. Ces "circonstances
de I'énonciation” seront déterminantes pour le sens qui sera donné 2
'énoncé. En effet, si, par exemple, 1a question "Vous fumez?" peut avoir
dans le systéme abstrait un seul sens, dés qu'elle est réalisée par des co-
énonciateurs réels dans une situation réelle, elle peut acquérir des sens
particuliers (et entrainer des conséquences spécifiques). Par exemple:

s le docteur au patient: pour faire un diagnostic.

® la préposée au comptoir d'Air Canada au voyageur:
pour lui attribuer une place,

o Is locataire au candidst locateur.
pour lui louer ou non une chambre.

Il en va de méme pour la gestualité (2.13.1.): le geste de lever la
main a des sens différents seion que vous étes un militant d'un parti
fasciste lors d'une manifestation, un étuciant dans une salle de cours, un
piéton sur le trottoir voyant s'approcher un taxi, ou un client dans une
vente aux enchéres.

L’acte d’énonciation laisse des traces spécifiques en surface du texte,
et ce au moyen, par exemple, de certaines unités morpho-syntaxiques, que
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Benveniste appelie les embi.iveurs (les “shifters” de Jakobson): ce sont en
particulier les pronoms, les déictiques de temps et de lieu, etc. Des unités
comme "je/tu , ici/la", "maintenant/alors” ne sont, en effet, interprétables
que par rapport & un acte donné d'énonciation. (Tout le monde est "je" dés
qu’il s'institue en sujet énonciateur. Tous les endroits sont "ici". Tous les
jours sont “aujourd’hui").

Ainsi tout texte est situé et daté: il ne prend tout son sens que si
on le replace dans son cadre énonciatif d'origine. C'est ce qu'on appelle
aussi "les conditions de production du discours”. Du point de vue
pédagogique, il faudra faire remarquer que ce cadre énonciatif es: aussi
marqué culturellement. il faudra souvent faire appel a des dounées extra-
textuelles pour déterminer les conditions de prcduction d'un texte donné:
pour un article de journal, par exemple, le nom du journal et la date de
public.tion ne suffisent oas; il faudra évoquer I'essentiel de la situation
socio-culturelle de I'endroit et du moment. Clest ce qui rend toute
interprétation difficile. Ces informations sont encore plus fragiles pour les
conditions de réception ("consommation”), qui ne sont pas nécessairement
inscrites dans le texte. Ainsi, par exemple, une pancarte sera actualisée
chaque feois qu'un individu en fait la lecture: ce message, en apparence
intemporel (car il peut étre actualisé 2 tout moment) ne sera pas
nécessairement interprété de la méme fagon par chaque sujet interprétant
car, chaque individu-récepteur et son contexte étant différents, les
conditions de réception ne seront jamais identiques. {(Divers individus
interpréteront différemment, par exemple, 1a pancarte “"Arréts fréquents"
placée en arriére de certaines voitures).

Du point de vue pédagogique, il sera utile de faire ressortir la
"distance interprétative” qui se produit, par exemple, entre Ia lecture d’un
article de journal par les destinataires originels, le jour de sa publication,
et la leciure pédagogique Gui en est faite par un apprenant étranger, dans
son propre pays, quelques mois plus tard.

10.2.5 Applications pédagogiques

Toutes ces mnotions trouvent une application dans le travail
pédagogique tres utilisé aciueliement sur la base des textes "ordinaires” ou
"authentiques”. Dans une approche interactive -- questions/réponses;
hypotheses, etc. -- on peut, par exemple,

B situer le texte par rapport au procés de son énonciation (Qui est
I'énonciateur? Qui est le destinataire? Comment sont-ils
marqués linguistiquement?)

& trouver dans le texte des traces (déictiques, "embrayeurs”,
éléments lexicaux divers ...) qui nous renseignent sur les
conditions de production (Ou, quand, dans quel contexte
socioculture! le texte a-t-il été produit?)
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s examiner I'utilisation des modalisations qui signalent la position
de I'énonciateur par rapport § son énoncé,

wm repérer les éléments d'intertextualité, s'il y en a.

A partir d'un texte ordinaire (voir page suivante), on peut ensuite
faire faire toute une série d’'activités de "reformulation textuelie™ présenter
le texte autrement, en fonction d'une nouvelle situation communicative
possible. Par exemple:

8 communication orale en face-a-face: faire passer oralement le
questionnaire & un ami.

® communication collective. faire dire les résultats 4 haute voix,
les comparer (le plus haut score, le plus bas ...)

B énonciation élocutive. faire rédiger un texte personnalisé aux
allures autobiographiques (7 am a male, I liv. in an urban area
v S0 T will live ... years).

m  ‘énonciation délocutive: faire rédiger un texte racontant la fagon

de vivre de quelqu'un et son espérance de vie (My friend Peter
lives on a farm ...)

®w discussion libre: (avec les groupes avancés) justifier chaque
addition ou substraction: pourquoi faut-il ajouter des points si
on est femme? en enlever si on vit seul?

m délinéarisation textuelle:  faire construire des tableaux 2
colonnes, des graphiques, etc. avec les données trouvées dans le
texte. Ici, par exemple, faire faire deux colonnes intitulées
respectivement "GOOD" et "BAD" qu'est~ce qui "est bon" pour
vivre longtemps, qu'est-ce qui est mauvais?

Il est évident que les activités de systématisation lexico-
grammaticales prennent tout leur sens quand elles découlent de I'’examen du
fonctionnement d'un texte ordinaire, produit dans des conditions normales
de communication. Un examen du texte cité montre, par exemple, le
destinataire interpellé constamment par

- des questions du type: Are you intense?
et du type: Do you sleep ...?

Cela peut donner lieu 4 une systématisation de ces deux constructions
interrogatives (be, have, modal, /vs/ DO + verbe, voir 8.6)
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How Long Will You Live?

If you are male, SUBSTRACT 3.

if Female, ADD 4.

If you live in an urban ares with a
population over 2 million, SUBSTRACT 3.
If you live in a town under 10,000 or on a
farm, ADD 2.

I{ any grand parent lived to 85, Al D 2.
If all four grand parents lived .0 80,
ADD 8.

If either parent died of a stroke or
heart attack before the age of 50,
SUBSTRACT «.

If any parent, brother or sister under
50 has (or had) cancer or a heart condition,
or has had diabetas since childhood,
SUBSTRACT 8.

Do you earn over $50,000 s year?
SUBSTRACT 2.

If you finished college, ADD 1. If you
have a graduate or professional degres,
ADD 2 more.

If you are BfL or over and atill
working, ADD 8,

If vou live with a spouse or friend, ADD B.
If not, SUBSTRACT 1 for every ten years
alone since age 25.

Running Total

if vyou work behind 8 desk,
SUBSTRACT 3.

if our work requires regular, heavy physical
labor, ATPD 8.

If you exercise strenuously (tennis, running,
swimming, etc.) five times a week for at
least a half-hour, ADD 4. Two or three
times a woek, ADD 2.

Do you sleep more than ten hours each
night? SUBSTRACT 4.

Are you intense, aggressive, easily angered?
SUBSTRACT 3.

Are you easy going and relaxed? ADD 3.
Are you happy?! ADD 1. Unhsppy?
SUBSTRACT 2.

Have you had a speeding ticket in the past
year? SUBSTRACT 1.

Do you smoke more than two packs a day?
SUBSTRACT 8 One to two packs?
SUBSTRACT 6. One-half to one?
SUBSTRACT 8.

Do you drink the equivaient of 1} og. of
liquor s day? SUBSTRACT 1.

Are you overweight by 50 lbs. or more?
SUBSTRACT 8 By 30 to 50 Ibs.?
SUBSTRACT 4. By 10 to 30 pounds?
SUBSTRACT 2.

if you sre s man over 40 and have annual
checkups, ADD 2.

If you are o woman and see a gynecologist
once s year, ADD 2.

__ Runnimg Total

If you are between 30 and 40, ADD 3.
}f you are between 40 and 50, ADD §.
if you are between 50 and 76, ADD 4.
If you are over 70, ADD &,

ADD UP YOUR SCORE
TO GET YOUR LIFE
EXPECTANCY.

From the book Lifegain, by Robert F.

Alten, Ph.D. with Shirley Linde

TIME, NOYEMBER 2, 1981
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- et par des constructions du type: /f you live ... add

On peut donc observer qu'en fait il s‘agit de deux fagons de
formuler les instructions (Question + add; If .. + add). On pourra faire
passer de I'une A l'autre, en sigoalant les différences formelles et
sémantiques.

Du point de vue lexical on pourra structurer des ensembles lexicaux
en termes d’hypéronymes et de co-hyponymes: les maladies, les parents,
etc. (voir 9.4). On pourra souligner, 4 ce niveau-ci, comment Ia présence
ou I'absence d'un terme peut nous renseigner aussi sur les conditions de
production du texte: ici, parmi les maladies citées figurent bien le cancer
et le diabete ... mais pas encore le SIDA (document de 1981).

On voit ainsi que I"enseignement du lexique et de Ja grammaire peut
adopter une démarche "communicative” ou interactive, si on le place dans
le cadre d'une linguistique de I"énonciation.

10.3 LA PRAGMATIQUE: _E LANGAGE COMME ACTION

Les études en énonciation (10.2) mettent I'accent sur la présence du
sujet énonciateur dans son texte: il choisit un mode énonciatif, modalise
son discours, fait appel 2 P'intertexte, établit un dosage entre I'explicite et
I'implicite, bref, il instaure un certain rapport d’allocution (10.3). Un autre
aspect de cette présence du sujet énonciateur dans son discours, c’est qu’il
met en scéne des actes de parole qui lient les deux participants 3 l'acte
langagier par une sorte de contrat d'action: par le langage on promet
quelque chose 3 quelqu’un; on invite quelqu'un & faire quelque chose; on
le persuade de ne pas faire quelque chose, etc. La pragmatique, qui
constitue I'étude ces actes de parole, est ainsi amenée A examiner le langage
comme une forme d’action.

10.3.1 Un précéd: nt: ia fonction conative

Dans les années 60, Jakobson distinguait déja, outrc la fonction
référentielle, les fonctions expressive, conative, métalinguistique, poétique
et phatique (1.11). La fonction conative est particulidrement importante
dans la mesure oit elle met I'accent sur la force du langage comme moyen
d’action sur les interlocuteurs. La distinction jakobsonienne est pertinente
aussi, en ce qu'elle annonce déja la distinction fondamentale entre I'attitude
descriptive et I'attitude conative: la premiére vise & décrire le monde (le
référent); la seconde vise 3 faire agir I'interlocuteur. (10.3.2)
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10.3.2 Constatif et performatif

Le philosophe angiais J.L. Austin (1970: Quand dire c’est faire)
dans ses recherches sur "le langage ordinaire” établit une premiére
distinction entre énoncés constatifs et énoncés performatifs.

On sait en effet, qu'a coté des énoncés du type

Monsisur Dupont habite place d'Italie
Hier, il & plu A Montréal

pour lesquels il est possible de vérifier s’ils sont vrais ou faux par un
examen de ce qui se passe ou s’est passé dans la réalité des faits -- et qu'a
la suite d'Austin on appelle constatifs, -- il en existe d’autres dont
I'utilisation n'a pas pour but de décrire quoi que ce soit, mais de faire

quelque chose par son énonciation méme, et qu'on appelle performatifs. Si
je dis 4 mon fils

Je te promets une barre de chocolst,

je ne décris pas un fait dont on puisse vérifier la vérité événementielle,
mais j'effectue une action. En disant "je te promets..." je m’engage devant

X a faire quelque chose, et mon engagement est constitué par I'énonciation
des paroles elles-mémes.

o ifs ope tifs
il pleut Je jure
Jean a ouvert la porte La séance est ouverte!
(ils dscrivent le n »nde) (ils font V'action)

10.3.3 La notion de performatif

La distinction d’Austin entre constatif et performatif, (10.3.2) se
heurtait dés le début au probléeme de I'absence de marques exclusives du
performatif. En effet, aprés une pre:niére tentative pour distinguer une
catégorie de "verbes performatifs”, on se rendit 3 I'évidence qu'un méme
verbe peut faire I'objet d’une utilisation "constative” ou "performative™

J'ouvre la porte (constatif)
J'ouvre Ia séance (performatif).

Il n'y a donc pas une classe disjoint~ de "verbes performatifs”, mais un

usage performatif de quelques verbes. Si, en plus, 1a présence dans l.'énoncé
du "je" énonciateur ou du "tu" destinataire semble liée au performatif, cette
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présence n'est ni une condition nécessaire ni une preuve suffisante de
I'usage performatif, comme ne I'est pas non plus Putilisation du présent de
I'indicatif. En effet, on peut opposer:

Je te promets que je ne voterai pas pour Reagan (performatif)
ot

Je te promets toujours des bdtises (constatif).

Il est donc difficile de trouver des marques grammaticales exclusives
du performatif. D'autant plus qu'il faut compter sur I'existence du
"performatif implicite”. En effet, les énoncés du type "Je te promets de...",
"Je t'ordonne de..." ne constituent que le cas marqué (explicite) de {a force
active du langage. Il est rare de dire

Je te promets de rentrer & dix heures

a4 moins que des circonstances spéciales n'exigent I'explicitation de la
promesse. Sinon, un simple

Je rentrerai & dix heures

suffit pour exprimer, d'une fagon implicite, 'acte de promesse.

10.3.4 La force illocutoire

La distinction "constatif/performatif” avancée par Austin (10.3.2)
s'estompe au profit de la notion beaucoup plus générale de "force
illocutoire™ tout énoncé, méme en apparence le plus "constatif™ peut étre
porteur d’une force destinée 2 faire agir les interlocuteurs, s'il est utilisé
dans les conditions appropriées, avec la prosodie appropriée, au moment
approprié... Il est rare, en effet, qu'on dise & quelqu'un "La fenétre est
ouverte" simplement pour I'informer du fait que la fenétre est ouverte (cela
ne se voit que dans les méthodes de langue étrangére). Par dela son
contenu propositionnel (référence & une fenétre, 3 propos de laquelle on
prédique qu’elle est ouverte), I'énonciation de cette phrase véhicule une
intention autre, qui n'est pas dite expressément: avertissement (attention,
quelqu'un pewt nous voir), suggestion (vous pourriez la fermer)... De méme
si, 4 table (situation de repas), on dit & son voisin

Pouves-vous me passer le sel?

celui-ci sait, parce qu'il I'a intériorisé dans sa compétence langagiére, qu'on
ne lui demar . pas une information, qu'on ne lui pose méme pas une
question, mais qu'on est en train d’accomplir I'acte de requéte: on lui
demande de faire quelque chose. Une réponse "Oui" (information) non
accompagnée du geste de passer e sel (action) serait irrecevable et
constituerait une rupture de cette ¢spece de ‘“contrat de parole”.
(Charaudeau, 1983).
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| ACTES DE PAROLE

10.3.5 Les actes de parole

La notion d’acte de parole (ou “de langage” --"speech acts", en
anglais) se précise 4 la suite des travaux d'Austin (10.3.2, 10.3.3, 10.3.4) et
de J. Searle (1972: Les actes de langage). Sommairement, on peut dire
qu'un acte de parole est constitué par un énoncé ayant un contenu
propositionnel déterminé (une "prédication"), et porteur d'une force

illocutoire donnée, lorsqu'il est utilisé dans les conditions appropriées. Les
trois termes essentiels sont donc:

1. un énoncé 2. ayant telle force 3. dans telle situs-
illocutionnaire tion d’énoncistion

Les deux premiers termes ont déja été examinés ici (10.1, 10.3.4).

Le troisieme terme de la relation mérite d’étre souligné maintenant:
un énoncé ne prend sa valeur (illocutoire) que dans des conditions déter-
minées d’emploi. C'est dire que toute étude des actes de parole doit
nécessairement prendre en compte les divers parameétres du cadre énonciatif
dans lequel I'acte se déroule. Parmi ces circonstances de I'énonciation il
faut sans doute mentionner le statut relatif des participants (Qui parle a
qui?), mais aussi I'image que chacun des participants se fait de I'autre (qui
est-il pour me parler ainsi?) (comment doss-je lui parler pour agir sur lui?),
ie canal de la communication (en face A face, au téléphone, par lettre...),
le contexte linguistique (que dois-je répondre A ce qui a été dit?), la
situation extra-linguistique réelle ou imaginée (ot on parle? de quoi on
parle 1a ou on parle?...) et de multiples autres facteurs psycho-sociologiques
qu'il serait interminable d'énumérer (par exemple, que sait-il de ce dont je
lui parle? quelle est mon intention en lui parlant ainsi?...). Une notion
intéressante, & ce sujet est celle de "parole autorisée” avancée par des
chercheurs comme Bourdieu (1975: Le langage autorisé): pour qu'un
énoncé performatif réussisse il faut qu'il soit réalisé par le locuteur qui est
socialement "autorisé” 4 le prononcer, ou 4 qui le destinataire "reconnait ce
droit” (Je peux, par exemple, prononcer les paroles "La séance est ouverte™;
mais cela n’aura aucun effet si je ne suis pas la personne ayant le pouvoir
d'ouvrir la séance). "Un énoncé performatif est voué A I'échec toutes les
fois qu'il n'est pas prononcé par une personne ayant le "pouvoir” de le
pronoacer, ou, plus généralement, toutes les fois que "les personnes ou
circonstances particulieres” ne sont prs celles qui conviennent..." souligne
Bourdieu, citant Austin. C'est dire, dans un sens plus général, que la
réussite des actes de communication est sujette & des regles bien précises
quant a 'adéquation des interlocuteurs et des situations.
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10.3.6 Les rigles de fonctionnement des A. de P.
Austin (1970) voyait trois éléments dans I'acte de parole:
- un acte locutoire: le fait de produire des énoncés

- un acte illocutoire (ou illocutionnaire);
'action faite en produisant cet énoncé (ex.. une menace)

- un acte perlocutoire: 1'effet produit chez I'interlocuteur (ex.: devant
une menace, il bat en retraite)

Searle, lui, ne retient que les deux premiers éléments, qu'il nomme contenu
propositionnel et force illocutoire.

contenu propositionnel

Searle: scte de parcle +

force illocutoire

Mais Searle s'est surtout attaqué A I'étude des régles qui régissent
I'utilisation d'un acte de parole donné. Par exemple, dans une promesse,
un acte doit étre prédiqué a propos du locuteur, et cet acte ne peut se
situer dans le passé. (Je ne peux promettre qu'a propos de moi, et je ne
peux promettre quelque chose qui est déja arrivé). En outre, I'acte promis
ne peut se réaliser de toutes fagons, sans engagement du "sujet promettant®,
et la chose promise doit étre souhaitée par celui & qui on promet, sinon
nous entrons par exemple dans I'acte de la menace ou de la prédiction: je
ne peux "promettre” que demain ce sera dimanche; je ne peux vous
"promettre” de vous envoyer en prison. Si je dis & mon fils "Je te promets
uie bonne fessée”, ce n'est pas un acte de promesse, mais de menace (malgré
'utilisation du verbe "promettre”).

Le point crucial ici est le suivant la force illocutoire de I'énoncé
ne surait se comprendre en dehors des circonstances de son énonciation.
Or, décrire et étudier exhaustivement les divers parameétres de la
circonstance énonciative est une tAche colossale que la linguistique ne
semble pas en mesure de réaliser en I'état actuel des connaissances. L’on
se contente génératement de quelques notations rapides, de quelques traits
sommaires qui ne font que donner une idée extrememeat réduite de la
complexité de la situation. (Voir en annexe un travail possible sur le texte
"Tombouctou"),

104 LES APPLICATIONS PEDAGOGIQUES

La théorie des actes de parole a tout de suitq intéressé les
didacticiens des langues, qui cherchaient le moyen de sortir de I'impasse
dans laquelle se trouvait la didactique de filiation structuraliste. Venant se
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joindre 2 la aotion de "compétence de communication” avancée par Hymes
(1.7), elle y apportait des avenues de travail possible pour donne: des bases
théoriques & I'approche "communicative”.

= formes linguistiques vs foactions langagiéres

Une premiére conséquence de I'introduction de cette notion d'acte
de parole fut de dissocier les formes linguistiques et les fonctions
langagidres ou illocutoires. La ou la didactique structurale construisait son
programme en termes de formes linguistiques & enseigner (interrogatif,
impératif, relatif, etc.), on commence & construire les cours de langue en
termes des fonctions communicatives & accomplir (donner un ordre,
formuler une req: te, demander un conseil, etc.) L’idée de base est Ia
non correspondance bi-univoque entre les formes et les fonctions: un
impératif n'implique pas nécessairement un ordre (cf. I'exemple d’Austin:
“Fermez la porte®, peut correspondre 4 un ordre, un conseil, une requéte,
une permission, et méme un défi), et pour donner ur ordre on n'a pas
besoin de recourir 4 une forme impérative. ("Vous pourriez fermer la
porte®. "Mlle, vous me tapez cette letire pour cing heures")

» inventaires des réalisations linguistiques des A. de P.

On voit ainsi proposer, dans les nouveaux programmes de L,
construits sur la notion d’acte de parole, de commencer par une typologie
(un inventaire) des fonctions langagiéres et de proposer pour chacune des
fonctions retenues un certain nombre de "reéalisations linguistiques”.
Exemple:

acte de parole énlisationa proposées:

INVITER quelqu‘un Je t'invite pour ce soir.
Viens ce soir ches-moi,
Tu pourrais venir ce soir.
Tu aimerais venir ce soir?
Et si tu vennis ce soir chee-moi?
Je voudrais que tu viennes ce soir.

plus indirectoment (implicite)

Je sersi A la maison ce soir.
Je suis seul ce soir.
Vous sver quelque chose A faire ¢e so.

= Les circonstances de I'énonciation

A Tlinverse de la méthodologie audio-orale qui misait sur la
manipulation des formes linguistiques estimani qQue la capacité de
communiquer ‘iendrait de surcroit, I'approche "pragmatique® insiste sur
I'utilisation, des le départ, du langage dans des situations de communication,
mettant en relief les fonctions que remplissent les divers éléments
linguistiques dans des circonstances données. Du coup, se trouvent mises
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en vedette Jos conditions d'utilisation des énoncés pour qu'ils puissent étre
porteurs e telle ou telle force illocutoire: remercier, promettre, exprimer
le mécontentement, donner son avis, eic.

105 DIFFICULTES ET LIMITES DES APPLICATIONS
PEDAGOGIQUES

Si la théorie des actes de parole apparait comme une voie
prometteuse pour la didactique des langues, son utilisation pédagogique ne
va pas sans poser de grandes difficultés.

Par exemple, la délimitation des actes de parole et leur classification
est extrémement difficile en raison de l'absence de marques formelles
spécifiques sur lesquelles on puisse s’appuyer pour affirmer, en toute
certitude, que nous sommes en présence de tel acte et non de tel autre acte.
(Dans les échanges ordinaires, on trouve par exemple des formules par les-
quelles un des interlocuteurs essaie d'identifier I'acte de paroie de I'autre:
"Est-ce une menace?) Cette difficulté se présente d'abord sur Je plan para-
digmatique: comment distinguer et séparer, par exemple, "ordre”, “requéte”,
"conseil”, "menace”, "defi", etc. devant un énoncé comme “Ferme:z la porte”?
Il ne semble guére possible de dissocier en unités discontinues, donc
opposables, des fonctions qui se présentent souvent entremélées et sur un
axe continu. On peut en effet "demander 4 quelqu'un de demander pardon”
(Un niveau-seuil, p. 135), au moyen de I'énoncé "Tu pourrais t'excuser”,
mais on ne saurait affirmer si le locuteur en disant cela n'exprime pas en
méme temps un bl&me, ou un reproche, ou une suggestion.. La méme
difficulté se présente au niveau syniagriatique, car il n'est pas clair du tout
si la "force illocutoire” ou la "valeur énonciative" est portée par un énoncé
complet (Un niveau-seuil, p. 135 "demander avis™ "Qu'esi-ce que (u en
penses?™), ou par un segment d'énorcé, syntagme ou mot (id. "Donne-moi
ton avis/opinion”, différent de "Donne-moi ton chapeau®, qui releverait
d'une "demande de biens") ou par une phrase complexe ("Tu crois que j'ai
mal fait?).

A joutons a cela que la valeur énonciative d’un énoncé ne saurait étre
décrite que par référence aux circonstances de I’énonciation: toutes les
listes de réalisations linguistiques possitles d'un acte de parole n’ont donc
qu'une valeur indicative, & moins e spécifier pour chaque réalisation
proposé2 I'ensemble des conditions qui rendent possible son utilisation avec
la valeur énonciative indiquée, ce qui est loin d'étre le cas dans les
inventaires proposés.

En somuic, si 'introduction de la notion des actes de parole dans la
didactique des langues étrangéres a permis une plus grande souplesse dans
la conception des matériaux d'apprentissage, si cela a contribué a stigmatiser
encore plus une pédagogie centrée sur la manipulation des formes, il ne va
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pas de soi que l'utilisation pédagogique de cette notion permettra de mieux
développer chez les apprenants une compétence 4 communiquer dans la
langue cible. Il n’est pas évident que la pratique d'une liste de réalisations
possibles d'un acte de parole conduit au développement de la compétence
A communiquer. Dans certaines versicns de I'approche "pragmatique” on
assiste 4 la substitution d’'une m4canique par une autre: la manipulation a
satiété des formes linguistiques a été remplacé parfois par la répétition
aveugle des "réalisations possibles® d'une fonction langagiére. On est loin
dans ce cas des échanzes réels que prétendent décrire les théories de
’énonciation et de la p.agmatique.
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Travaux praticues

1. Les circoastances de I'énonclation et 1a force illocutoire

Essayez dc préciser les circonstances de I'énunciation qui permettent
a I'énoncé "Vous irez @ Tombouctou” Iz valeur énonciative de 1. sentence,
2. ordre, 3. romination, 4. promesse, 5. vrophétie, 6. conseil, 7. requéte,
8. louange, 9. blame.

Considérez I'énonce: [15]

. 1l s'agit d'un indicatif simple et sans floritures, qui peut
transmettr- une pure informatior- je suis votre ngent de voyages ot je vous explique par
ol passe votre itinéraire; ou ¢ .core une indiscrétion m's permis d’apprendre quelle serait
votre prochaine nflectstior et le vous communique le renseignement. Moy il ert clair
sussi g e {15} peut dtre "rerformutif* de bien des fagons: si je suis le 1uge parlant au
condamné, (15] est une sentence; le colonel parlant au lieutenant, {15 eat un ordre; le
préfet su fonctionnaire, c'est une nomination; le soupirant A sa Lelle, une promesse; la
voyante dons sa boule de cristal, une prophétie. Si vous #tes dans I'indécision ot me
demandes mon avis, {15] en réponse sera pris pour un conseil. Mais si vous ates le
chevalier masjué que je viens supplier de adlivrer la princesse sux - ux de diamant
enfermée & Tombouctou, {15} dans ma bouche sora dvidemment une re juéte. Supposas
que Tombouctou est un poste de choix, couronneme:t des pius belles carridres, ot que
¢ m'ndresse A vous su moyen de (18]:

f!ﬁ] Vous alors, vous ires A Tombouctou!
Il s'agit bien s0r d'une louange. Et si au contraire Tombouctou représents le pire des
limogeages, [18] est & coup s0r un blame (cf. "Mauvais fils, tu finiras au bagnet").

Gilles Fauconnier, "Comment contréler la vérits®,

dans Actes de Ip Recherche ep Sciinces Sociales,
vol. 25, janvier 1970

L

Point de départ possible

(Abbréviations: A et Y sort les :uterlocuteurs; A est I'action d'aller
a4 Tombtouctou; T est le lieu)

valeur circonstances de I'énonciation

1, sentence X est un juge
- Y est la :ondamné
- situstion de tribunal en face a face
- Y reconnait en X la personne autorisée
institutionnellement pour dicter sa sentence
- A= action futu-e que Y ne désire pas
T est dép'4cié etc.

2. ordre

X ¢3t un supérieuts
Y est un subordonné
situation “d'obéissance” p.e. I'armée

1
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- X al'intention de donner un ordre et utilise 1a
prosodie appropriée.

- Y reconnait X comite personne habilitée.

- A= action future, dont *» Cegré de désir ou non
désir par Y est non pertinent
efc.

3. pomination
4. psomesse

S. prophétie

6. conseil
7. requéte
8. louange
9. blame

10, autres possibilités
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2. Les Inventaires des actes de parole: Un uiveau seull

Vuici un extrait de l'ouvrage Un niveau-seuii (Coste et alii,
Strasbourg, Conseil de I'Europe, 1976: 135:36) Quelles observations pouvez-
vous faire au sujet de cet inventaire?

+ 198, demander jugement sur une action accomplie par soi-méme

+ 1.96.1 demander avis

Donne-moi ton avis,

opinion.
Qu'sst-ce que tu en penses?
J’aimerais avoir ton + avis.

opinion.
savoir ce que tu en penses.
Qu'est-ce que tu en aurais fait, 4 ms place?
Tu sursis fait ¢a, toi?
Tu l'surais foit comme ¢a?
Comment aurais-tu fait?
Comment tu t'y serais pris?
Ca va?
C’est bien?
Ca te plalt?
DR: Il Jui s demandé son svis.

+ 1.98.2 demander d'approuver
Tu m’approuves, hein?
Tu surais fait pareil, non?
C'est pas mal, n'est-ce pas?
C’est bien,

DR: Il lul s demandé de I'approuver.

+ 19838 demander de désapprouver

Tu me désapprouves,

Tu n'aurnis pas fait ¢a (comme ¢a), hein?
J'ai mal fait, non?
Je n'surnis pas da faire ¢a {comme ¢a) | n'est-ce
Jai (eu) tort, pas?
(Je suis, J'ai été) | béte,

Clest con, (Fam.)

DR: Il lui s demandé de le désapprouver.
ce qui revient A:
Il s’cst accus¢ de {...).
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+ 197 demander de néagir par rapport A une action accomplie

1.9.7.1 par sutrui: demander de demander paurdon

Demande pardon.

Dis pardon.

Tu pourrais t’excuser.

Excuss-toi.

J'attends vos excuses,

J'exige des excuses.

Qu'est ce qu'on dit? (en s'adressant A un enfant)
DR: U lui s demandé (des excuses, de s'excuser).

Il lui a demandé de {demander, dire} pardon.

+ 1973 par soi-méme: demandsr de remercier

Remercie-moi.

Dis (-moi) merci.

Tu peux me remercier.
dire merci.

Tu ne dis pas merei?

Qu'est-ce qu'on dit?

Eh bien?
en ¢'sdressant & un enfant)
'est non?

sympa, (Fam.) l tu ne trouves pas?

Je suis
DR: Il lui & demandé (de le remercier, de dire merei,
des romerciements).

+ 18.78 par soi-méme: demander de pardcnnesr

Je vous demande pardon.
Pardon.
Pardonnes-moi
Veuilles m’excuser.
Excuses-moi.
I} ne fsut pas m'en vouloir.
Ne m'en veuilies pas.
Voir sussi 1.4.9: s'excuser.
DR: 1l lui a demandd (pardon, de 'excuser).
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3. Les actes de parole dans les manuels de langue
donnes
t
une mirmahon
une nfamaton dwe Quon
ne sait pas

(Richterich / Suter. Cartes sur table. Paris: Hachette 1981. Unité 9)
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