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PREFACE

The purpose of this publication is to give school districts guidance in mseting the needs of
Spanish-speaking students who enroll in Spanish classes at the secondary school level. Spanish speakers in
Texas represent a valuable academic and intellectual resource. This resource should be developed and
encouraged through a specialized program of instruction which capitalizes on the linguistic, cultural, and
intellectual strengths of the Spanish speakers.

el hisp ; proposes a shift in emphasis In the teaching of
Spanish to the Spanish speaker by encouraging schools to assess the strengths of their native speakers of
Spanish and to provide them with a Spanish program that increases and strengthens their existing commard
of the language. The title of this curriculum guida suggests the focus of the recommended instructional
approach, which is accomplished through active use of the language in a variety of social and communicative
contexts. Functions (the purposes for which language is used) and notions (the ideas or information to be
communicated) form the core of the teaching approach. Currently, the ist of state-adopted Spanish-language
textbooks does not include special materials for the native speaker. Local schools are, tharefore, encouraged
to use the guide to adapt their current textbooks and to revise the instructional program to meet the needs of
the Spanish-speaking student. The guide, based on the essential elements for languages mandated by the
State Board of Education, was developed and pilot tested by interested and experienced tewchers with a
strong commitment to the teaching of Spanish to the native speaker of this language.

Although specialized classes in Spanish: for Spanish Speakers (SSS) are strongly recommended
wherever enrolliment permits, this guide also addresses the issue of providing specialized instruction for
native speakers of Spanish within the regular Spanish classes. The first part of the guide is intended primarily
for the administrator, and it is written in English. The rest of the guide, which is designed for the classroom
teacher, is written in Spanish. The rationale for this format is in line with the philosophy promoted in the guide,
which encourages teachers to make maximum use of Spanish in their instructional activities with Hispanic
students.

The necessity of providing for the special needs of Spanish speakers is a result of several
developments in Texas schools. Currently, schyols offer Spanish language instruction in both elementary
and secondary schools. At the elementary level, most of the programs are located in those school districts
where the majority of students are Hispanic. Bilingual education programs also have an impact on the type of
student who takes Spanish at the secondary level. In both of these cases, the students are native speakers
of Spanish and have had some formal training in the language. Since these students are usually more
advanced in understanding and speaking Spanish than their English-speaking counterparts, the curriculum
for beginning ncn-native speake:s of Spanish is inappropriate for native speakers of the language. In
addition, in 1985-86, Texas public schools indicated an enroliment of 1,376,253 in grades 7-12. Of these,
374,523 o. 27% were Hispanic students, many of whom were enrolled in Spanish classes. Specialized
Spanish instruction ror native speakers, therefore, is clearly needed. Of vital importance is a program of
instruction that meets the needs of this portion of the student population and that ensures their motivation
ang, thus, their retention in Spanish classes.

This publication is part of a larger project originated by the Section for Languages, Texas Education
Agency and was funded by the Education for Economic Security Act (EESA), Title Il. The fiscal agent for the
project was the Harlandale Independent Schonl District in San Antonio. This project consisted of three major
components:

« A three-week institute, taught by George M. Blanco, was held in
Summer 1986 at Harlandale ISD and was attended by San Antonio area
teachers for the purpose of sharing idsas and presenting information
about linguistic, cultural, pedagogical, and curricular topics related to
the teaching of Spanish to the Hispanic at the secondary school level.




* A two-week curriculum-development phase was held after the
institute had terminated. The development team was directed by George
M. Blanco and consisted of Oiga Crespin, lrma Dfaz de Leén, and Marla
Elena Watkins.

* A pilot-testing phase of this guide and additional inservice work for
teachers, students, and administrators v.as heid during Spring 1987.

The sixteen teachers who participated in the three-week institute were:

Kathy Cash North East ISD

Oiga Crespin South San Antonio ISD
Irma Diaz de Leén San Antonio ISD

Mary Margaret Diaz South San Antonio ISD
Alberto V. Esouivel Edgewood ISD
Christian Falkenberg Edgewocd ISD

Mieko K. Foster San Antonio ISD

Ester H. Guadarrama Seguin ISD

Gilbert Lépez San Antonio ISD

Joan McMillian San Antonio ISD

Josie Mendoza San Antonio ISD
Eduardo dala O Edgewood ISD

Lilia Papé Seguin ISD

Jennie M. Fodriguez Schertz-Cibolo ISD
Barbara A. Soto Harlandale ISD

Maria Elena Watkins Edgewood ISD
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Purpose of the Guide

The purpose of this guide is to provide teachers and administrators with guidelines, spacific goals,
instructional strategies and materials for teaching Spanisn to the Hispanic at the secondary echool level. This
guide is based on the premise that Texas has in its Spanish-speaking students a rich linguistic and cultural
resource which must be tapped and developed.

The Spanish Speaker

Language Shuatlon. Spanish language teachers in Texas have lonQ recognized the special
linguistic and cultural needs of Hispanic students studying Spanish at the high school level. Teachers have
recognized the fact that many of thesa students come to schoo! already understanding and speaking some
degree of Spanish. There has often been, however, difficulty and even conflict about the best apprcach in
organizing language courses that address the special circumstarces in which these students have acquirsd
this language. Somie of these circumstances are as follows:

+  Spanish is the exclusive tother tongue of many Hispanics.
+  Spanish and English are often acquired simultaneously in other cases.

» Mainstream American society frequently has negative attitudes about the
language and culture of Hispanics.

» Hispanics often acquire these negative feelings about their Spanish and
their own culture.

+ Spanish in the Southwest frequently contains many regiorial forms and
vocabulary items.

» In speaking Spanish, many Hispanics interject English words and
expressions.

+ The students' corimand of Spanish is often used only in the home
environment and their ability to use it for academic and technical
purposes is often limited.

«  Alarge number of students are literate only in English.

+ Many are English-dominant, especially in their listening and speaking
skills.

« Intheir command of Spanish, most students understand more than they
are able to speak.

-
[
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Instructional goals. This guide is based on the essential elements and subelements for
languages required by the Texas Education Agency. As such, this publication attempts to provide cbjectives,
suggest metnods of instruction, and recommend instructionai materials which are in keeping with the
essential elements.

The general goals for the teaching of Spanish to native speakers of this language are to:

* understand one of the various standard varieties of Spanish_ on topics
within their experience.

+ refine their listening skilis in order to distinguish between standard and
nonstandard Spanish.

* express themselves in the classroom in standard Spanish without
recourse to English or nonstandard forms.

+ determine social situations in which standard or nonstandard forms are
appropriate.

 read Spanish with comprehension and enjoyment.

* write Spanish based on material practiced orally and/or read on topics
within their experience.

* acquire a sense of pride in their nheritage by examining elemens of their
home culture an that of other parts of the Hispanic world.

* become familiar with opportunities for using Spanish in the business and
vocational worlds.

Use of Spanish. The authors of this publication and the Texas Education Agency want to
encourage teachars to utilize the Spanish language as much as possible in classes for native speakers of this
language and, in line with this thinking, it is felt that the major part of this document should be written in
Spanish. Teachers are thus motivated to use the Spanish language to communicate with their students,
rather than regarding it as sc mething to be analyzed and studied on a purely intellectual level.

Orientation and Perspectives of the Guide

As indicated in the preceding section, "Purpose of the Guide®, this document is designed to help
teachers and administrators to capitalize on the linguistic and cultural strengths of Spanish-speaking
students. As such, this section addresses some fundamental principles which will assist admin;strators to help
their teachers plan and implement an effective program of studies in Spanish for these students.

Student Identification and Placement

Wide range of linguistic skills. Hispanic students represent a wide range of abilities in the
Spanish language, from those who are nonfunctional in the language to tose who are completely fiuent and
are literate in Spanish. Most students, however, can be categorized as hzving Spanish as a home language
and exhibiting varying levels of listening and speaking proficiency in it when functioning in the domains of
home, neighborhood, church, etc.
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Since their command of Spanish is primarily oral, student identification must be based primarily on the
listening and speaking skills, rather than on reading and writing. To identdy students on the basis of sumames
wiii not be completely accurate, since many Hispanics are essentially English monolingual. Likewise,
identifying them on their reading and writing abilities or on their knowledge of formal grammar will put them at a
disadvantage, since most will not have had any prior schooling in these areas.

Accurate Identlfication requires time. It is essentidl, therefore, that schools provide Spanish
teachers with the time and resources to conduct oral language interviews the year prior to actual placement.
This is particularly important in situations in which middle school teachers must identify and place incoming
elementary school students, or in which secondary school teachers must do the same for incoming middle
school students. This guide provides teachers with guideiines on interviewing students and placing them at
the appropriate level.

Curriculum Planning
/

Ideal situation. The best arrangement for teaching Spanish to Hispanics is in specialized classes
consisting exclusively of native speakers of the language. This allows the teacher to maintain instruction
primarily in Spanish and to structure the instructional activities and materials during the entire class period ata
level commensurate with the language proficiency of the students. This arrangement is encouraged in those
situations where enroliment levels and scheduling patterns permit it.

Present reality. Since schools may have a low enroliment in Spanish classes at the present time,
specialized classes may not be administratively feasible, however desirable such classes may be. Under
these circumstances, teachers have to function in a mixed-class situation in which both native and non-native
speakers of Spanish are placed in the same class. This guide provides teachers with strategies on dealing
with this type of classroom arrangement. However, since teachers are dealing with two distinct groups of
students with very different backgrounds and needs within the same class period, administrators are
encouraged to reduce the number of different preparations required of these teachers.

Scope of program. The essential elements and subelements for languages required by the Texas
Education Agency form the basis of this guide, but the outcomes expected of native speakers go beyond
what is normally expected of non-native speakers. Since this program is designed for students who already
have some working ability in oral Spanish within @ home environment, the curriculum shares some aims and
procedures with the English Language Arts program, whure there is emphasis on expanding one's
hnowledge of, and ability to function in, the native language. The similarity between the two programs is
particularly evident in the concepts and skills in language, reading, and writing. The similarity i. Aso seen in
the general instructional approach suggested in this guide.

Emphasls of program. Given the fact that Hispanic students can already function at a higher level
in Spanish than their non-native counterparts, the overall focus of this program should be to provide them with
a well-structured curriculum designed to promote and further develop their existing functional proficiency in
the language. As such, teachers and curriculum planners are encouraged to think in terms of structuring a
program of studies whicn capitalizes on the students’ native linguistic ability in Spanish. This program, then,
recommends a prirnary emphasis on meaning , that is, functional language use , and a secondary emphasis on
iorm, or the study of the formal aspects of grammar.

It is felt that emphasizing meaning first, and form second, will pay dividends in terms of motivating
students. Classes which emphasize formal grammatical study, on the one hand, do not really util'ze the
students’ functional ability in Spanish. On the other hand, classes which present the same material and in the
same manner to both native and non-native Spanish students often report loss of interest on the part of the
native speakers. Historically, teachers and administrators have reported that native Spanish speakers often
make poorer grades in Spanish classss than do non-natives. This ironic situation simply perpetuates the false
notion that natives really do not speak "correct” Spanish and their failure reinforces their own negative

attitudes about the subject matter and about themselves as Spanish speakers.
3
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By utilizing what the students are actually abie to do functionally in Spanish in order to expand their
existing proficiency and to teach them the literacy skills in this language, schools can do much in promoting
academic success and a sense of accomplishment for this segment of the student population.

Textbooks

Modifying Instructional materials. Certain portions of most books can and should be used
effectively, but using them without some sort of modification will not fully meet the needs of the native
speaker of Spanish. There do exist vasious textbooks, mainly for use at the college level, which can be
partiaily utilized at the secondary level, and they are listed in the section "Materiales did4cticos". This lack of
state-adopted materials implies that teachers will need to draw on a variety of sources which go beyond the
state-adopted textbook being used locally. These should include not only textbooks, but also other types of
materials such as magazines, newspapers, audio-visuals, etc.

Current adoption. In terms of instructional materials for teaching Spanich to native speakers at the
high school level, the present Texas State textbook adoption list ; - i -
only includes books designed for students who are leamning Spanish as a foreign language, but none for
those who are studying their native language. Since the books on the state list are designed ‘or students
who do not speak Spanish, the focus and orientation do not fully address the social and linguistic
circumstances in which these students find themselves.

New adoption. The Spanish textbooks which will go into the classroom in 989 are expected to
include information on ways to adapt ai.d expand the basic materials for use with Spanish-speaking students.

Essential Elements

Minimum requirements

The basis of this guide are the essential elements and cubelements for languages required by the
Texas Education Agency, and Levels | - I comprise the scope of this document. The fact that native speakers
of Spanish are usually not at the beginning level of Spanish-language instruction is of primary consideration in
addressing the essential elements. Pages 17-23 present the essential elements and subelements in chart
form, translated into Spanish and expanded to provide for the special needs of the native speaker of Spanish.
it is important to note, therefore, that the essential elements and subelements as provided by the Texas

Education Agency, are minimums , and that schools ¢an and should go beyond these basic requirements to
meet local needs.

Modilfication of requirements. Since the subelements required by TEA are minimums and since
native speakers of Spanish can often perform at a higher level than prescribed by the minimum guidelines, the
subelements included in this document have the foiiowing characteristics:

*  Aliof the subelements required by TEA are retained.

*  Some of the subelements are recommended =t an earlier level in this document.

* Some new subelements specifically for native speakers have been added.
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Course Credit

In the charts, administrators will notice that the subelements for Levels !l and Ill are covered in one
year. This implies that native speakers completing these subelements would be eligible to receive credit by
examination for Level lll. School districts wishing to provide this arrangement wculd devise their own
examination and criteria in accordance with local policy.

Native speakers of the language, however, should be strongly encouraged to take three levels of
actual instruction, since this sequence would further reinforce their knowledge and command of Spanish.
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BASES TEORICAS

Introduccién

Antecedentes

La ensefianza de! espafiol al hispanohablante a nivel secundario ha cambiado poco en los titimos
quince afios en lo que se refiere al acercamiento pedagégico, a los métodos de ensefianza y a los materiales
didécticos disponibles. No es que la profesién no se haya interesado por este asunto. Al contrario, parece
ser que hemos presenciado cierta actividad, sobre todo a nive! universitario, en términos de desarrollo del
plan de estudios, materiales didécticos e Investigaciones de tipo linglictico y pedagégico. A nivel primario, a
la vez, la educacién bilingiie ha cobrado cierto auge qur¢ iss hz brindado a miles de nifios hispanos la
oportunidad de estudiar en su lengua materna aigunas dr las me.tarias que integran el programa de estudios
primario.

Actitudes soclales

Lamentablemente, a nivel secundario la actividad en la ensefianza del espafiol al hispanohablante
no ha progresado al mismo paso. Esta situacién se debe, quizés, al decaimiento de interés que hemos
presenciado en el estudio de idiomas extranjeros en general durante la Gltima década. O tal vez la inactividad
responda a razones méas fundamentales, las cuales han influido los cauces que ha seguido la ensefianza del
espafiol al hispanohablante. Nos referimos a las actitudes negativas acerca del lenguaje del hispano. Estas
actitudes que surgen de la sociedad en general son tan sumamente peretrantes, que podemos declarar que
han influido no sAlo al estudiante mismo, sino también a un sector sigr.ificativo de nuestra profesién. Este
negativismo se manifiesta en un menosprecio y rechazo de! esgafiol casero del estudiante y, por
consiguiente, en un rechazo del estudiante como hispanohablante.

Propésit de esta gula

Sea cual sea la razdn ¢ las razones, lo importante es que ha llegado el momento en que riestra
profesién tiene la oportunidad de cambiar y mejorar significativamente la manera en que ensefiamos a
aquelios estudiantes que cuentan con el espafiol como su lengua materna o que tienen por lo menos un
conocimiento pasivo de este idioma. Nos incumbe examinar, analizar y evaluar lo que lamamos lenguaje, y
especificamente el espafiol que nos proponemos ensefiar en el aula, asi como el espafiol casero de
nuestros estudiantes. Por consiguiente, examinaremos ko siguiente:

* Algunas ramificaciones de la sociolingliistica, para determinar con cierta
precision cémo varia el espafiol, por qué varia y asi podremos ubicar
dentro de un marco realista, y con mayor exactitud y objetividad, las
variantes lingdisticas que dominan nuestros estudiantes.

* Algunos principios psicolingilsticos que atafien a la ensefianza de la lengua
materna como disciplina formal a nivel secundario.

* Los elementos y subelementos esenciales requeridos por el Estado de Texas
para identificar y analizar su uso en la enseficnza del espafiol al
hispanohablante.

* Los objetivos de ensefianza que se basan en los elementos y subelementos
essnciales.

«  Elprocesc de identificar al estudiante de habla hispana.

a
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* Los métodos y materiales de ensefianza que, se espera, culminen en el
éxito de los alumnos hispanohablantes en nuesiras ciases de lengua
espafiola.

Experiencias negativas

Lamentablemente, Ia historia de la ensefianza del espafiol al hispanohablante en EE.UU. nc ha sido
en gran parte favorable. Al contrario, es bien sabido que muchos, tal vez la mayoria, de los hispanos que han
ingresado a nuestras clases, no han tenido una buena experiencia. Aquéllos que atin no han ingresado a
nuestras clases dan como razén su propia falta de interés y los relatos negativos de sus compafieros que si
han estudiado formalmente su lengua materna. Podemos declarar que actuaimente existen muy pocos
materiales didacticos elaborados por fas casas editoriales especificamente para el hispano a nivel secundario,
¥ que tengan una orientacién positiva. La profesién se ha visto forzada a utilizar los materiales comarciales
disefiados para el anglohablante, o sea, para el individuo que estudia el espafiol como idioma extranjero.
Ademds, como ya se dijo, las actitudes que tiene la sociedad en general y que a menudo comparten algunos
sectores de la profesion hacia el espafiol del kispano son mayormente negativas.

Estos antecedentes tienen repercusiones igualmente negativas en nuestros estudiantes: piensan
que en efecto no hablan "buen" espafiol; si lo estudian formalmente, a menudo fracasan o reciben
calificaciones inferiores; se niegan totalmente a estudiar el espafiol.

Enfatizar lo positivo

El acercamiento primordial de esta guia es la actitud positiva hacia el estudiante de habla hispana en
lo que se refiere a su cultura y a sus habilidades cognoscitivas, intelectuales y lingisticas. Muchos de
nuestros estudiantes cuentan con cierto dominio del inglés y el espafiol; este dominio puede variar desde el
individuo que ¢ene una habilidad tal vez limitada de uno o ambos idiomas, hasta aquél que se puede
categorizar como bilingiie equilibrado. Aqui enfocaremos el espafiol, yaq 2 es este iklioma el que nos flama
la atencién y el que nos atafie como maestros. Ademds del lenguaje, el estudiante hispano cuenta con una
estructura cultural hispénica dentro de la cual se desenvuelva con toda naturalidad.

Por consiguiente, esta guia se propone a:

 Enfatizar los aspectos positivos con que cuentan los estudiantes, ya sea
en lo personal, lo cultural, lo intelectual o lo lingistico.

* Proporcionarle al maestro cierta informacién y fuentes adicionales de

informacién que le ayuden a preparar o a modificar materiales que
incorporen el elemento positivo.

*  Sugerir métodos de ensefianza y dar ejemplos de materiales que se basan
en la idea bésica de que el estudiante hispano est4 en el proceso
de expandir su conocimiento del espafiol como lengua materna y no en el
proceso de estudiarlo como lengua extranjera.
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La variacién lingtistica ‘

S N
Todo idioma humano varia de acuerdo a la persona, su procedencia geografica, su nivel social, y tal |

vez a otros factores como sus experiencias, su sexo, su nivel educacional o su profesién. A nivel individual, |
observamos que cada uno de nosotros tenemos ciertas peculiaridades que demostramos con nuestra |
preferencia por ciertas palabras o expresiones, el tono o la modulacién de la voz, que contribuyen a convertir |
nuestra habla en algo muy "nuestro”, un habla que difiere de cualquier otra. Nuestra manera particular de
habiar, lo que llamamos idiolecto , es tan distintiva como nuestras huellas digitales. Sin embargo, nuestra |

. o |
habla necesariamente comparte enormes rasgos con la de otras personas de ruestro grupo lingiistico, |
porque, de lo contrario, la comunicac'dn serfa imposible. ‘

Los dialectos

1
A nivel colectivo, un idioma varia segun el ¢rupo que lo hable, y el grupo puede categorizarse de
acuerdo al nivel social 0 a la regién geografica de donde procedan sus miembros. A las variantes regionales y

sociales las lamamos dialectos . Mucha gente usa erroneamente el término “dialecto” para referirse a un

idioma "inferior”; quizas a un idioma que ha tenido tantos cambios que se ha convertido en una “corrupcién®;

0 auin a un idioma que "carece de gramdtica” o forma escrita.  Un dialecto es, sencillamente, una de tantas
variedades regionales y sociales que integran un idioma.

pals. Solamente hay que sefialar la pronunciacién de algunos de nuestros presidentes, cada uno de los
cuales son o eran representantes de distintas regiones linguisticas del pais: John F. Kennedy, Lyadon B.
Johnson, Richard M. Nixon, Gerald R. Ford, Jimmy E. Carter, Ronald W. Reagan.

E! inglés. El inglés, por ejemplo, varia no sélo mundialmente, sino atn dentro de nuestro mismo

El espafiol. No hay que extrafarnos que el espafiol, con su enorme extensién geografica,
demuestra diferencias en términos del vocabulario, la pronunciacién y ain la gramética. Asl, pues, las
personas procedentec de sitios como Caracas, Buenos Aires, Bogotd, San Antonio, Chihuahua y Madrid
iguaimente representan su regién lingiistica. La telecomunicacién por medio de satélite ha puesto al pueblo
hispanohablante de EE.UU. en contacto diario con una gran variedad de dialectos hispanicos, lo cual ha
contribuido a cierta sofisticacién lingGistica por parte de los televidentes. El piiblico se ha dado cuenta de las
grandes semejanzas que existen entre las variantes del espafiol. También se han observado las diferencias
y, a pesar de ocasionar curiosidad, todo el mundo ahora sabe que cuando el personaje de la telenovela dice,
“"Pask y sentate vos", quiere decir la misma cosa que “Pasa y sléntate”, y que la guagua es nuestro
camién.

mismo también varia el espafiol segun la regidn. Claro est4 que Ias diferencias no son tan marcadas como las
de regiones muy separadas, pero sin embargo se han identificadc ciertas diferencias, sobre todo en el
vocabulario. Por ejemplo:

........................................
.......................................
.......................................

....................................

....................................
............

Texas. Para observar la variacién lingiistica, no es ni siquiera necesario salir de Texas, ya quo aqui
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¢Cuii es i espafiol correcto? Al examinarse deteridamente un dialecto regional, se ver4 que
hay diferencias sociales dentro de los limites de una regién determinada. Estas diferencias son muy
marcadas entre la clase obrera y la profesional. Por ejemplo, el profesor se expresa de una manera diferente
al albafiil, y el chofer de taxi no habla igual que el abogado o el médico. Las diferencias no son sélo cuestién
de dominar un vocabulario més extenso, técnico o selecto, o de pronunciar las palabras con més cuidado y
precision, sino de haber desarrollado todo un modo de comunicacién: un dialecto, parecido a los demds, ya
la vez diferente. ;Cudl o cuiles de estas diferentes maneras de hablar (dialectos) son las mejores o las méas
correctas? Esta es la pregunta que inmediatamente suscita polémicas y discusiones acaloradas para
defender el honor propio o el honor del pais o la regién de procedencia. Los concefitos de la correccién ylo
estandar son probleméticos, porque a menudo se confunde uno con el otro, y porque en realidad son
dificiles de definir.

Cualquier dialecto social y segional constituye un sistema de comunicacién corpleto y eficaz: sus
formas léxicas, fonolégicas y gramaticales son completar-ente correctas dentro de su propio &mbito. El
concepto de lo “correcto” o lo "mejor”, en lo que se refiere al lenguaje, es sumamente relativo, ya que la
correccién depende de la ocasién, el sitio donde se esté hablando, el tema y las personas presentes. La
persona que trata de impresionar a otros con palabras rebuscadas en una ocasién informai, se pondré en
ridiculo y sera acusado de ser farsante. Igualmente, el usar un lenguaje informal en una situacién que exige la
formalidad, por ejemplo, fa corte o el congreso, seria completamente inapropiado. En los dos casos, el
lenguaje seria "incorrecto” porque se ha cometido una infraccién de las reglas que rigen la comunicacién
social. Lo que a menudo juzgamos como "errores”, por ejemplo, asina, fulstes, muncho, etc., No son ni
mds ni menos que elementos lingiiisticos apropiadcs para un 4mbito determinado, trasladados por el
hablante a otro 4mbito donde no son apropiados.

Mitad Inglés, mitad espafiol. ;Se aplica este criterio de la relatividad de la corrercién a la
combinacién de inglés y espafiol que normalmente usan nuestros estudiantes? ¢A lo que mos referimys
como "miti y miti” (mitad inglés, mitad espafiol)? Definitivamente que si. Primeramente, el fenémeno de la
alternacién de cédigos (code-switching ) no es algo tinico al Sudoeste de EE.UU., sino que existe por todo el
mundo en aquellas circunstancias donde se encuentran dos o mas idiomas en contacto. Si usamos la
comunicacién como nuestro criterio de la correccién, la alternancia de inglés y espafiol es correcta, si se usa
en el &mbito que requiere este estilo y con personas que o usan como su medio de comunicacién.

Por otra parte, no seria correcta esta alternancia en una situacién que requiere un estilo lingistico
formal, por ejemplo, en un discurso ante la C4mara de Diputados dsl Congreso Estatal, o en una reunién de
catedraticos que estudian la mitologfa griega. Igualmente, si el profesor de espafiol reconoce la existenciay la
importancia de la altenancia de c6digos en ia vida cotidiana de sus alumnos fuera del sakén de clase, y respeta
este lenguaje como un medio de comunicacion legitimo dentro de determinados limites, habra reconocido el
hecho de que sus alumnos, en efecto, ya cuentan en muchos casos con un dominio impresionante de uno
de los dialectos del espafiol. Aqui hablamos del dominio, no en términos de la nomenclatura gramatical, sino
de la comunicacién oral y del reconocimiento por parte del estudiante de o que es correcto e incorrecto en
cuanto a un gran numero de giros gramaticales, como la concordancia y el uso de la inflexién verbal.

LEspafiol estandar? Es necesario, no obstante, definir el concepto sociolingtistico de lo
estandar. Este concepto es bastante diticil de definir, porque no consiste en un solo modo de hablar, ni
siquiera en un solo dialecto social o regional. Se trata de juicios sociales, es decir, es la sociedad misma quien
decide si un dialecto es estdndar o no. Las instituciones principales de una sociedad son las que dictan las
pautas del lenguaje estdndar: la prensa, el gobiemno, las escuelas, etc.
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Lenguaje oral y escritc. Primeramente, hay que diferenciar entre el lenguaje oral y el escrito. En
la prensa hispdnica se utiliza normalmente un espafiol formal escrito que se puede reconocer como estandar
por personas cultas en cualquier parte del mundo de habla hispana. Lo mismo ocurre en la telecomunicacién
en cuanto a la expresion oral: se usaun lenguaje formal. Hay gran conformidad en la ortografia y sintaxis, y,
en menor grado, en el vocabulario y la pronunciacion.

El espafiol estdndar oral es més dificil de definir, ya que no existe un sélo cédigo de pronunciacién
aplicable a todo el mundo. Como ya se dijo, la pronunciacién varia de acuerdo al individuo, y a su
procedencia social y regional. En términos muy generales, el espafiol estdndar se refiere sencillamente al
espafiol de la gente cuita, sobre todo de aquellas personas que han recibido su preparacién académica en
este idioma o que lo han estudiado intensivamente. Lo dificil del caso es tratar de especificar y definir "culto”.
De la misma manera que el habla inglesa de nuestros presidentes norteamericanos mencionados
anteriormente tienen que categorizarse como estandar, por el hecho de ser ellos hombres cultos, asf pues, el
espafiol se rige por los mismos criterios en lo que se refiere a lo estandar.

El desarrollo linglistico

Lldioma extranjero?

Uno de los principios basicos de esta guia es la idea de que el alumno hispano no est4 en el proceso
de aprender el espafiol como lengua extranjera, sino que, en la mayoria de los casos, ya esté listo para iniciar
un proceso de expandir su dominio de esta lengua. Por lo tanto, es necesario rechazar aigunas de las
nociones sobre el aprendizaje de un idioma extranjero y pensar en *érminos 2 la expansién linglistica, atin
cuando el estudiante sélo tiene una habilidad pasiva del espafiol.

Pian de estud’os. Los elementos y subelementos esenciales elaborados por el Departamento de
Educacién de Texas (Texas Education Agency ) nos proporcionan pautas especificas sobre lo que deben
aprender los alumnos que estudian el espafiol como idioma extranjero. Es sumamente importante reconocer
el hecho de que estos elementos y subelementos esenciales representan un minimo , y que el hispano, en
la mayoria de los casos, supera muchos de los subelementos, sobre todo en lo que se refiere a la
comprension auditiva y la comunicacion oral en el Nivel l. Esta es la razén por la cual se han reorganizado los
subelementos para ajustarios mds adecuadamente a las habilidades lingiisticas de! alumno de habla
espafiola.

¢Quién es hispanohablante? Antes de iniciar el semestre, el primer paso es la identificacién del
estudiante para determinar su ubicacién dentro de! programa de espafiol, y para esto se recomiendan los
procedimientos que se encuentran a partir de la pagina 47, "Identificacién del alumno: Prueba de entrada”.
Tenemos que recordar que muchos de nuestros estudiantes ya tienen, por lo menos, un dominio pasivo de!
espafiol, lo cual les permitira participar en ciertas actividades que les ayuden a aumentar su conocimiento
flingOistico. Al otro extremo, existen los que hablan el espafiol con fluidez y que tal vez también lo feen y lo
escriben. Lo importante es que tenemos que evaluar a cada estudiante individuaimente, y es esencial tener
presente la nocién de que el dominio linglistico abarca toda una gama de posibilidades.

10
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oce o] es

En el pasado, y hasta cierto punto aln en la actualidad, la filosofia preponderante en la ensefianza
del espafiol al hispanohablante ha seguido tres caminos principales, cada uno de los cuales examinaremos a
continuacién para determinar su eficacia y validez:

*  Lacorreccidn del lenguaje casero
+  Elaprendizaje de la gramética formal
»  Elaprendizaje de la lecturay la escritura

La correccion del lenguaje casero. En lo que se refiere al lenguaje casero, ya vimos que toda
forma de expresién humana es correcta dentro de Iimites determinados y que socialmente juzgamos mal
aquelios elementos lingaisticos trasladados de un nivel o &mbito social a otro. A continuacién se presenta un
breve andlisis de una corta oracién obtenida de una grabacién. Este andlisis tiene como objetivo demostrar
que adn una sencilla declaracién como la de nuestro locutor es suficiente para manifestar que, al contrario de
mucha opinién pepular, el hispano en muchos casos realmente cuenta con un caudal lingliistico que el
maestro puede utilizar para el beneficio del estudiante.

Examinemos, pues, la oracién:
Cuando vuéivanos del town, se 1o vamos a dar.

(En esta oracién, 1o se refiere a un regalo que el locutor le iba a dar al hijo.) Esta oracién, ¢ pesar de contener
elementos no estandar, demuestra un dominio morfolégico y sintactico que merece nuestra atencién.

* Primeramente, nétese el uso del verbo volver; el locutor sabe que la
forma del presente de indicativo, volvemos, no se puede usar aqui,
porque se trata de un tiempo indeterminado en el futuro. Por lo tanto
usa vuélvanos, de igual manera que, si se hubiera tratado de la primera
persona del singular, habria dicho Cuando vuelva del fown .. La
perspectiva negativa juzgaria mal o incorrecta la forma vuélvanos
usando la gramética prescriptiva como el Gnico criterio de correccién.

Sin embargo, hay que reconocer que el locutor ya tiene un dominio del uso
y funcién del tiempo presente de subjuntivo y lo usa con toda naturalidad.
El ensefiar a este hombre que la forma estadndar es volvamos es mucho
mas facil que el ensefarle al anglohablante no sélo la forma est4dndar del
verbo, sino también su uso sintactico y seméntico.

- Pasando a del town, vemos el uso correcto de la contraccién de + el
que el locutor, seguramente, designé en el género masculino por la
designacién masculina de el centro. El uso de town es un ejemplo de la
alternancia de cddigos al nivel de 1éxico. Si uno examina detenidamente el
habla del estudiante hispano, se dar4 cuenta de que en muchos casos surgen
palabras inglesas dentro de contormnos sintacticos espafioles.

1
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El ramo de la lingdistica que examina la alternancia de cédigos es
demasiado extensa y compleja para exponerse detalladamente aqul, y se e
sugiere al lector consultar las fuentes que se encuentran en la
Bibliografia. Basta decir que esta alternancia se rige por reglas estrictas,
como cualquier otro idioma humano.

» El uso del complemento directo e indirecto patentiza un nivel avanzado
morfosintactico de parte del locutor. Como puede atestiguar el maestro
mismo, el aprendizaje de estos conceptos gramaticales por parte del
anglohablante resulta sumamente dific,, no sélo en su forma, sino
también en su uso y su colocacién correcta agentro de la oracién.

+ La ultima parte de la oracién, también encierra un conocimiento
gramatical: vamos a demuestra que el hombre sabe que el verbo ir +
infinitivo necesariamente tiene que llevar la preposicién a porque de
lo contrario, no le pareceria correcta la oracién.

+ Por ultimo, hay que mencionar fa fonologia que se emple6 al declararse
dicha oracién. En realidad, serfa por demés describirla aqul, pero basia
con decir que el locutor demostré una aplicacién de las reglas fonolégicas
que un extranjero al espafiol duraria tal vez afios en sencillamente
aproximar.

¢Cudl debe ser el papel del maestro ante éste y otros semejantes ejemplos del espafiol casero con
que se enfrenta a diario? En la mayoria de los casos, auin en aquélics en que el estudiante sélo entiende
pero no habla espafiol, puede existir una base linglistica que se debe aprovechar en vez de rechazar. Un
vuélvanos, un vide, un se lo truje, nos proporciona una base para ensefiar otra forma, palabra o giro
gramatical que representa el habla culta y que el estudiante reconoce tan correcto como lo que 61 usa.

La recomendacion principal de esta gula en términos de metodologia es la siguiente: EI maestro
debe desarrollar una actitud positiva hacia el espafiol del estudiante y debe darle al estudiante muchas
oportunidades de estar en contactc directo con el espafiol, en su forma oral y escrita. En vista de que el
estudiante ya cuenta con una estructura cognoscitiva y 'ingaistica, el papel del maestro consiste
principalmente en motivar al estudiante a utilizar lo que ya sabe para seguir adelante. Aunque la correccién en
ciertas instancias es importante, no debemos valernos demasiado de semejante técnica, poraue llega un
momento en que el estudiante se desilusiona y abandona por completo su deseo de estudiar e! espafiol.

El aprendizaje de la gramética formal. Mucho se ha ascrito sobre el papel de la gramética en la
ensefianza del espafiol al hispanohablante. Una opinién popular en el mundo hispanico y en EE.UU. apoya la
idea de que el aprendizaje de las reglas de la gramética es sumamente provechoso y que sin ellas, el estudio
del espafiol tiene resultados muy limitados.

A pesar de esta opinion, sin embargo, hay quienes piensan completamente lo opuesto:

"Para advertile a uno que se dice haya y no haiga , no creo que
haga falta llamarle presente de subjuntivo de ningun modo."

Miguel de Unamuno, Qbras completas, Tomo V|, La raza y la lengua.
Madrid: Afrodisio Aguado, S. A., 1958: péags. 584-85.
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"Yo creo que ¢ ,olo texto en gque debemos estudiar sl idioma .
es el uso, la palabra viva, espontanea, correcta o no, castiza o no."

Azorin [José Martinez Ruiz}, Qbras completas, Tomo VII. Madrid: M.
Aguilar, editor, 1948: pag. 445.

"Hablar y escribir correctamente es un problema de instinto, de préctica, de
gusto y de inteligencia. La gramatica no interviene en esto para nada . . . La
primera condicién para que el a'lumno hable bien, es que esté rodeado de un
medio donde se hable finamente.”

Américo Castro, La ensefianza del espafiol en Espafia. Madrid:
Victoriano Suérez, editor, 1922: pég. 58.

La técnica de ensefiar ia nomenclatura y el andlisis gramatical para "mejorar" el espafiol del hispano
remonta a la década de los treinta. Se ha pensado que el aprender las reglas formales de la gramatica con
toda su nomenclatura correspondiente cambiaria el modo en que se expresa el hispanohablante y que de
esta manera aprenderia a hablar "correctamente.” Hasta la fecha, no ha habidgo indicios que comprueben
semejantes resultados. O sea, que el papel del anélisis gramatical tal vez desempefie un papel minimo al
iniciar el estudio formal de la lengua nativa y su importancia no crece hasta el nivel de los estudios superiores.
Esta nocion se ha promulgado ain en los paises de habla espafiola:

“En ii ensefianza de la lengua espafiola en el nivel primario y en la mayor parte de
nivel secundario, el profesor debe poner mayor énfasis en la practica del idioma, en
tanto que en los Ultimos afios del nivel secundario, y en la universidad, debe
pre-ocuparse mayormente por la teoria del mismo."

Informe de la Comisién 2-A. || Congreso Internacional para la

Madrid: Ministerio de Asuntos Exteriores, 1571, pag. 57.

Nuestra profesién en EE.UU., sin embargo, se ha visto dispuesta a impartir clases de espafiol a base
de la gramatica, a pesar de que el beneficio para el estudiante ha sido minimo y atn desastroso en términos
de causar un ambiente negativo en el salén de clase. Es esencial aclarar que el adolescente generalmente
no se intriga con estudios de gramatica, pero alin mas importante es el declarar que no podemos comprobar
que dichos estudios garanticen el mejoramiento dal habla de la mayoria de los estudiantes.

Los textos de espafiol para el anglohablante usan mayormente la gramatica como el elemento
organizador, alin los que enfatizan el desarrollo de las cuatro destrezas lingiiisticas. La lengua se « rganiza de
acuerdo a sus categorias sintacticas y morfolégicas. En primer término, el tratar de usar este tipo de material
con individuos que ya dominan el espafiol resulta arduo y, en segundo, significa hasta cierto punto una gran
pérdida de tiempo y energia, tanto para los estudiantes como para el maestro. Debemos aclarar que no se
trata de abandonar por completo el estudio de la zramatica, sino que se recomienda un cambio de énfasis y
de enfoque:

+  Primero, el uso activo de la lengua oralmente y por escrito
» Segundo, el estudio de la gramética, no como fin en si mismo, sino con el

proposito de explicar y de esclarecer dudas de la lengua

13
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E! aprendizaje de ia lectura y la escritura. El hecho de que el estudiante hispano ya sabe leer
y escribir en inglés es sumamente importante para nuestra labor. Se sabe que hay una gran transferencia de
las destrezas de la lectura cuando el individuo esta en el proceso de aprender un segundo idioma. En el caso
del hispano, esta transferencia es atin mas marcada en vista de que ya cuenta con cierto dominio del espafiol
y que el espafiol no es un segundo idioma. El aprendizaje de la lectura y la escritura siempre ha ocupado un
lugar de importancia en la ensefianza del espafiol al nativo.

La gran diferencia que se rscomienda en esta gula tiene que ser en términos de reconocer que, en
muchos casos, el estudiante desde urn principio ya esta capacitado para

« empezar aleercon comprensién;

1]
+ inferir muchas de las reglas de la ortografia de los textos que lea;
+  escribir oraciones y aun cortos pdrrafos sobre temas de interés.

Estas son las razones por las cuales en la seccidén "Métodos y actividades de ensefianza” se
recomiendan actividades que utilizan el conocimiento nativo del alumno. Esta entendido que el estudiante
podra hacer lo susodicho, no con perfeccién ni mucho menos, pero si est4 listo para participar en muchas
actividades lingdisticas que tal vez no se le hayan permitido anteriormente. El cometer errores debe
considerarse como una parte indispensable del proceso de aprendizaje y como punto de partida hacia la
forma estandar, tanto en lo oral como en lo escrito. Por lo tanto, es de suma importancia permitir al estudiante
expresarse con toda libertad, tanto oraimente como por escrito, para que sepa que no se trata de humillario o
ponerlo en ridiculo sino de darle la oportunidad de exponer sus pensamientos con la idea de aumentar su
confianza en sf mismo.

Pedagogia: Cambio de orientacion

Estructura_del curso de espafiol

Como ya se ha dicho, la gran mayoria de materiales, y por ende la mayoria de cursos de espafiol,
usan la gramética como su estructura organizadora. Es importante notar que esta gtfa no aboga por el
abandono del estudio de la gramatica, ya que sigue siendo valioso, pero su valor sélo consiste en reforzar y
apoyar el aprendizaje de la lengua. La idea de utilizar un acercamiento pedagégico basado en el uso activo de
la lengua nos encausa hacia lo que se llama en inglés functional-notional syllabus. Como sugiere el nombre
de este concepto, la materia se organiza alrededor de

* Funciones: el propésito del acto comunicativo, lo que hacemos con el
lenguaje; por ejemplo, impartir u obtener informacién, persuadir,
comparar, expresar sentimientos, aprobar, negar, etc.

* Nociones: el significado de lo que dacimos, escribimos, escuchamos y

leemos, que expresamcs mediante formas lingiiisticas; o sea, el contenido
del acto comunicativo
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BASES TEORICAS

Propésito del lenguaje: la comunicacién. En términos sencilios, el acercamiento de
funcidn y nocién se basa en la idea de que el hablante y el oyente usan el lenguaje con un propdsito
determinado y con la idea de comunicarse uno con el otro. Primeramente, tanto el habiante como el oyente
estructura la comunicacién de acierdo a lo que trata de impartir o recibir: el significado del mensaje.
Segundo, se seleccionan formas y estructuras lingdisticas determinadas para llevar a cabo el propdsito del
acto comunicativo. Normaimente, no se hace en orden inverso.

Por ejemplo, el hablante que apoya a cierto candidato trata de convencer al compafiero que ia
persona que 6l apoya es el mejor por razones que él enumera. Al emprender el acto comunicativo, el
hablante menciona todos los atributos positivos de su candidato y, tal vez, ios negativos del contrincante. En
ningin momento, sobre todo si la discusién es acalorada, nos podemos imaginar que ‘as dos personas se
ponen a pensar en términos gramaticales para estructurar lo que van a decir. De esta misma manera, en el
salén de clase se le debe dar al estudiante hispano la oportunidad de expresarse y de aprender nuevos
vocablos y formas lingOisticas utilizando su inteligencia y el lenguaje que adquirié desde su infancia.

Usar el dominlo linglistico existenie. Nosotros como maestros hemos tenido la
experiencia de aprendar nuevas palabras, expresiones y atin formas gramaticales al ver, por ejemplo, una
telenovela, las noticias, 0 al escuchar una conferencia en espafiol. Serfa muy raro ponemos a analizar cada
palabra o forma, pensando algo absurdo como, "Ah, s, ése es el pluscuamperfecto de subjuntivo del verbo
satisfacer.” El contacto con el idioma vital, sin embargo, es suficiente para expandir nuestro dominio de la
lengua, sencillamente porque ya contamos con la estructura lingifstica basica y sabemus manejarla y
manipularia. De igual manera, nuestros alumnos deben usar su estructura linglistica existente para afiadir
nuevos elementos al vocabulario, a la sintaxis y a la seméntica, y para desarrollar las destrezas de lectura y
escritura en espafiol.

La gramatica, pues, desempefia un papel secundario en el desarrolic lingtistico del alumno y se
debe usar para aclarar dudas o explicar sutilezas de la expresién. En ningin momento debe la gramética
considerarse como fin an si misma.

En la seccién titulada "Métodos y actividades de ensefianza” se presentan varios ejemplos de
actividades que usan un acercamiento pedagégico basado en la funcién y nocién, y se le recomienda al
profesor utilizarios como modelos para elaborar sus proplas actividades, segur: las necesidades cognoscitivas
y lingtisticas de sus alumnos. M4s adelante, en la seccién "Materiales y recursos” se encuentra informacién
especifica sobre la adaptacién del texto basico para moditicar el enfoque de las clases seglin la informacién
expuesta aqul.




APLICACIONES

Introduccidn

El prop(sito de la seccion titulada "Aplicaciones” es el poner en practica la informacién que <2
presenté anteriormente. Esta seccién consiste en lo siguiente:

+  Elementos y subeiementos esenclales
En esta seccion se presentan en forma de flujograma los elementos y
subelementos esenciales. En cada péagina se encuentra un elemento
esencial para los Niveles I a lil con sus respectivos subelementos.

« Ohletivos
En esta seccion se repiten los elementos y subelementos esenciales para
los Niveles | a lli, junto con sugerencias para objeiivos de ensefianza, de

manera que el protesor pueda concretizar el propésito y secuencia de sus
cursoes.

* ldentificacién del alumno
Esta seccién consiste en una prueba de entrada para identificar a los
alumnos que deben recibir instruccion para los nativos. La prueba
consta de cinco componentes.

* Métodos y actividades de ensefianza

Se han escogido por lo menos dos subelementos para cada elemento esencial
y se sugieren actividades para el saién de clase.

*  Materlales y recursos

Se hacen sugerencias para adaptar el texto bésico, asf como para el uso
de recursos locales.
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APLICACIONES: ELEMENTOS ESENCIALES

Elementos y subelementos essnclales: Niveles | a il

En esta seccién se presentan en forma de flujograma los elementos y subelementos esenciales para el
hispanohablante. Como se dijo anteriormente, los subelementos requeridos por el Departamento de Educacién
de Texac (TEA)repre Jn minimo y el maestro no debe limitarse a ellos, si sus alumnos ya los superan. De
acuerdo con esta adverterwcia, los flujogramas estan organizados de la siguiente manera:

Elementos esenclales: Nival | | Nivel [l I Nivel Iti

COMPRENSION AUDITIVA

Subelementos [S.E.] para cada nivel:
COMUNICACION ORAL . letraregular = S.E. de TEA

. LETRA MAYUSCULA = S.E. adicionales
LECTURA para el hispanohablante

nuameros romanos (1,11, lll) e iniciales

ESCRITURA (AL[ Advanced Language ] entre paréntesis =
nivel de S.E., segtin TEA

CULTURA

LENGUAJE l

17
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Cada secundaria que ofrece un
programa de lenguas
extranjeras tendré que incluir
en ese programa los siguientes
slementos esenciales:

Al estudiante se le ofrecer& oportunidades para:

COMPRENSION AUDITIVA

NIVEL |

NIVEL Il

NIVEL Il

Destrezas y conceptos que
nromueven la comprensién
de la mayoria de preguntas,
declaraciones y .nandatos
comunes, y la esencia

de conversaciones
cotidianas sobre temas no
técnicos

Discriminar sonidos en
contexto significativo (1) —&
Distinguir variacianes en
sonidos y patrones de

entonacién (I,1)
Comprender estructuras
bésicas, expresiones y

vocabulario comin (I},

i)
AUMENTAR LA
COMPRENSION DEL

ESPANOL ESTANDAR

>

Comprender trozos cortos

>

sobre tamas conocidos (lI,11}-
Reconocer material conocido
en contexto desconocido
{IRID)]

v

Interpretar ademanes, gestos
y el contexto del habla para
fomentar la comprensién

(m)
Comprender a nativos cultos
en situaciones determinadas

0)
RECONOCER MATER:-.L
DESCONOCIDO
(VOCABULARIO) EN
CONTEXTO CONOCIDO

—>

Comprender, cara a cara,
dialogo estandar de tépicos
de la vida cotidiana (AL) —¥
Seguir los puntos

esenciales de una discusién,
un discurso o una explicacién
sobre tépicos de interés
designados (AL)
Comprender el idioma oral
cuando se encuentre en una
variedad de medios de
comunicacién (AL) ———>
AUMENTAR LA
COMPRENSION AUDITIVA
DEL ESPANOL ESTANDAR
SOBRE TEMAS
ESPECIALIZADOS,
TECNICOS Y DE INTERES
PERSONAL —™




Cada secundaria que ofrece un
programa de lenguas

extranjeras tendra que incluir
en ese programa los siguientes
elementos esenciales:

Al estudiante se le ofrecera oportunidades para:

COMUNICACION ORAL

NIVEL | NIVEL 1t NIVEL Il
Destrezas y « onceptos que | Reproducir sonidos y
promueven la habilidad de patrones de entonacién
en contextos

responder a la mayorfa de
preguntas, declaraciones
y mandatos comunes;
hablar inteligentemente

y usar vocabulario
suficiente para expresarse
simplemente; y discutir
situaciones pertinentes a
la vida cotidiana

significativos (1,11,11l)
Usar palabras, frases u

oraciones de una manera
apropriada (I,!1)

Usar expresiones
necesarias para la vida
diaria (1,11,111)

\/

EXPRESARSE
ESPONTANEAMENTE EN

FORMA ORAL, SIN TEMOR
DE HACER ERRORES

v

AUMENTAR EL USO DEL
ESPANOL ESTANDAR AL
EXPRESARSE SOBRE
TEMAS COTIDIANOS

Relatar material conocido

(11,11

Usar expresiones alternativas

para comunicar una iJea
(1,1

MANTENER
CONVERSACION SOBRE
TEMAS CONOCIDOS Y
DESCONOCIDOS CON USO

MINIMO DEL INGLES

Expresar opiniones
(AL)
Describir intereses
particulares y asignados
(AL)
Part'iciparen
conversaciones sobre
temas actuales, empleo,
familia e informaci4n
autobiogréfica (AL) c——pp
Auvmentar ¢l usode la
gramética fundamental

(AL) >

—>




Cada secundaria que ofrece un
programa de lenguas
extranjeras tendra que incinir
en ese programa los siquientes
elementos esenciales:

Al estudiante se le ofrecera oportunidades para:

LECTURA

NIVEL 1

NIVEL 1l

NIVEL I11i

Destrezas y conceptos que
promueven la comprensién
de la mayorfa de
expresiones que seé han
aprendido oralmente y de la
materia no técnica sobre
temas conocidos con la
ayuda de algunos recursos

Leer material conocido
con comprensidn (1,11)

Leer oralmente material
conocido con
pronunci:\cién y
entonacién correctas

(L
LEER EXTENSIVAMENTE
TROZOS SOBRE TEMAS
CONOCIDOS

—»

Comprender material
desconocido er.
cuntexto (I1,10)

Usar destrezas de
reconocimiento de

palabras (ILilf)
Leer trozos sencillos de
lectura, intensiva y
extensivamente, sobre temas
conocidos y

desconocidos, incluyendo
prosa comin y algunas
selecciones literarias

—>

(h

Identificar la idea central

y los detalles

contribuyentes (AL) ——»
Leer artfculos de prensa

que describen los eventos

del dfa (AL) e—ouu—
Leer cuentos, novelas,

biograffas y ensayos

(AL) >
Usar fuentes de
investigacién, como
diccionarios, enciclopedias,
étlases (AL) ——p>
Leer selecciones de

poasfa de dificultad
moderada (AL) ————»
DESARROLLAR
VOCABULARIO PARA
CARRERAS O RAMOS
ESPECIFICOS —
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Cada secundaria que ofrece un
programa de lenguas
extranjeras tendra que incluir
en @86 programa los siguientes
elementos esenciales:

Al estudlante se le ofrecera oportunidades para:

ESCRITURA

NIVEL |

NIVEL I

NIVEL I

Destrezas y concaeptos que
promueven la produccién de
mensajes esenciales y la
comunicacién de situaciones
cotidianas usando estructuras
basicas y vocabulario simple

Escribir material

familiar usando
convenciones de
ortografia y puntuacién,
y el uso de mayusculas

v minasculas (1,1)
Tomar dictado (1,1)

EXPRESARSE
ESPONTANEAMENTE
EN FORMA ESCRITA SIN
TEMOR DE HACER
ERRORES

vy

ESCRIBIR
CORRECTAMENTE SOBRE
TEMAS CONOCIDOS —P>

Escribir composicién
guiada o controlada
sobre material conocido
(1,11)

Escribir correctamente
sobre temas conocidos
y desconczidos,
incluyendo cartas
personales, y poder
llenar formularios y

cuestionarios (lil) ———p»

Escribir resimenes
cohesivos y descripciones
narrativas cortas sobre
tépicos basados sn hechos
(AL) —»
Expresar preferencias
personales y

observaciones detalladas
(AL)
Aumentar el uso de la
gramatica fundamental
(AL)
Escribir material famiiiar
usando convenciones de
ortograffay puntuacién, y
el uso de may(tsculas y
mindsculas (AL) ————»
ESCRIBIR CARTAS SOBRE
TEMAS FAMILIARES,
SOCIALES Y
COMERCIALES ———p>
ESCRIBIR
CORRECTAMENTE Y CON
PROPOSITO FJO SOBRE
TEMAS CONCCIDOS Y
DESCONOCIDOS ——p
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Cada secundaria que ofrece un
programa de lenguas
extranjeras tendra que incluir en
ese programa los siguientes
elementos vsenciales:

Al estudiante se le ofrecera oportunidades para:

CULTURA NIVEL | NIVEL i NIVEL 1l
Conceptos que promueven Participar en varios
el conocimientoy aspectos de otra
ccmprensién de la historia cultura (1) >
y la cultura de otro pusbio Reconocer que la
dentro de los limites de cultura influye el
ciertas situaciones comportamiento (I,11,111) >
AUMENTAR EL
CONOCIMIENTO Y
APRECIO DE SU PROPIA
CULTURAYLADE
OTROS >
Reconocer connotaciones
culturales de palabras
y frases comunes (il ) -
Localizar y organizar
informacién cultural
) >
Estudiar
generalizaciones
culturales (lll) ———§p»
AUMENTAREL
CONOCIMIENTO DE LA
CULTURA DEL MUNDO
HISPANICO
CONTEMPORANEO >
AUMENTAR EL
CONOCIMIENTO DE LAS
CONTRIBUCKONES DE
ESPANAALA
CIVILIZACION
OCCIDENTAL—p
AUMENTAR EL
CONOCIMIENTO DE LA
AMERICA
PRECOLOMBINA'Y
COLONIAL ————»
22
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Cada secundaria que
ofrece un programa de
languas extranjeras
tendré que incluir en ese
programa los siguientes
elementos esenciales:

Al estudiante se ie ofrecera oporiunidades para:

LENGUAJE NIVEL 1 NIVEL 1i NIVEL 1il
Conceptes que promueven | Reconocer que los
generalizaciones de cémo | idiomas estan
funciona un idiomay entrelazados (1,11 >
destrezas que promueven Reconocer el papel de
la aplicacién del proceso elementos no lingiilsticos
que se usa en e; en la comunicacién (,11) >
aprendizaje de un idioma Reconocer que el hacer
al ectudio de otros errores es importante
en el aprendizaje de un
idioma (1,11 >
RECONOCER
SEMEJANZAS Y
DIFERENCIAS ENTRE
ESPANOL E INGLES »
RECONOCER
SEMEJANZAS Y
DIFERENCIAS ENTRE EL
ESPANOL CASERO Y
UNIVERSAL >
Reconocer que algunos
aspectos del lenguaje
son inimitables (i) ——
Desarrollar técnicas de
aprendizaje de idiomas
(1, 11) >
Reconocer variaciones
linglifsticas para
diferentes situaciones
sociales (lil) —————p»
Reconocer el lenguaje
como sistema de
comunicacién (lil) >
RECONOCER
VARIACIONES
DIALECTALES DEL
MUNDO HISPANICO \

Reconocer lenguaje
anropriado para diferentes
situaciones sociales

(Hin) >




Objetivos

A continuacién se prusentan los subelementos que se identifican en los flujogramas de las p4ginas
17-23. En esta seccién cada subelemento se ha acoplado con objetivos, asl dando al profesor sugerencias
especificas sobre lo que se espera del estudiante para realizar las metas del curso. Se hace hincapié en que
estos objetivos son sencillamente sugerencias , y que el maestro puede y debe elaborar otros que, ta! vez,
estén completamente de acuerdo con las necesidades de sus propios alumnos. La informacién se estructura
de la siguiente manera v forma el encabezamiento de cada pégina:

Objetivos: Nivell (M, i)

rece

° 2HISITIUS 858 % 8 o . :

. Subelementos esenclales en negtllla = TE,

. Numeros romanos (J, 11, lll) y (Advanced 1-IV) = nivel, segiin TEA

. Subelementos esenciales en letra curslva = adicionales para hispanohablantes

. Objetivos aparecen en letra regular
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APLICACIONES: Objetivos, Nivel }

- Subelementos esenclales en negrilla = TEA
* Numeros romanos (1, ii, Ill) y (Advanced I-IV) = nivel, segin TEA

* Subelementos esenclales en letra cursiva = adicionales para hispanohablantes
* Objetivos apareceri en letra regular

L L L Y T L T T T T T Y Ty yrsrrrpes

Nivel |

Comprension auditiva

A. Discriminar sonidos en contexto significativo (1)

(En vista de que los alumnos hispanohablantes ya tienen cierto dominio del idioma, este

subelamento esencial necesariamente se enfoca a diario en el transcurso de las
actividades nermiaies.)

B. Distinguir variaciones en sonidos y patrones de entonacién (1, Il)

El alumno distinguira diferentes patrones de entonacién: declaraciones, preguntas,
exclamaciones, dudas, mandatos.

C. Comprender estructuras bésicas, expresiones y vocabulario comtin {, n, my

1. El alumno comprendera al maestro al pronunciar vocabulario y expresiones que se usaran a
diario en la clase.

2. Elalumno sabra que su habilidad auditiva supera su habilidad oral.

D. Aumentar la comprensién del espafiol esténdar

El alumno aumentaré su comprensién del espafiol estandar al escuchar a un hispano-
hablante culto sobre temas ya conocidos, por ejemplo: saludos y otras expresiones
de cortesia, deportes, fiestas, noviazgo.

Comunicacién oral

A. Reproducir sonidos y patrones de entonaclén en contextos significativos (I, i, 1)

El alumno usara oralmente aqueilos sonidos de mayor dificultad .

B. Usar palabras, frases u oraciones de una manera aproplada (I, Il)

1. Elalumno tratara a personas conocidas y desconocidas de diferentes edaaes,

mostrando el uso apropiado de tu y usted y sus formas verbales y pronominales
correspondientes.

2. Elalumno usara en conversacion o didiogo vocabulario relacicnado cor. * “ncos
designados, por ejemplo: el hogar, el carro, el tréfico, las ainistades, el trabaijo, etc.

C. Usar expreciones necesarias para la vida diarla (1, I, lli)

El alumno usard expresiones idiométicas para pedir disculpa, saludar, regafiar,
refiir, etc.
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APLICACIONES: Objetivos, Nivel |
- Elementos esciiclalé
* Subelementos esenclales en negrilla = TEA
- Nimeros romanos (I, Ii, 1ll) y (Advanced I-IV) = nival, segin TEA
- Subelementos esenciales en letra cursiva = adicionales para hispanohablantes
- Objetivos aparecen en letra regular

D. Expresarse esponténeamente en forma oral sin temor de hacer errores

El alumno desarrollard la confianza de hablar sobre los temas de la clase con mayor
enfoque en la comunicacién eficaz, y con menor enfoque en la forma “correcta.”

E. Aumentar el uso del espafiol estdnder al expresarse sobre temas cotidianos

El alumno, a medida que avance el afio escolar, gradualmente incorporaré en su
habla elementos linglisticos cultos.

Lectura
A. Leer material conocldo con comprensién (|, Il)

El alumno comprenderd material conocido que define, informa, verifica, que da aviso
de peligro, por ejemplo:

a. leer letreros e instrucciones para completar una solicitud
b. encontrar una oficina en un edificio
C. seguir una receta sencilla de cocina.

B. Leer oraimente materlal conocido con pronunclacién y entonaclén correctas (I, Il)
Al dérsele lecturas con énfasis en didlogos, el alumno leera en voz aita material

conocido que haga declaraciones, mandatos, exclamaciones o preguntas y que exprese
dudas sobre temas como:

a. preparativos para un viaje d. personas serviciales
b. problemas monetarios e. canciones populares
¢. diversiones

C. Loer extensivamente trozos sobre temas conocldos

De una gran variedad de lecturas, el alumno comprendera el sentido de vocabulario
desconocido en contexto conocido la informacién exolicita e implicita, Ia idea
central y la intencién del autor, y reaccionar& personaimente en tareas tales como:

a. trozos culturales €. canciones
b. cuentos d. tiras cémicas ( comics)

Escritura

A. Escrlbir materizi famlliar usando convenclones de ortografla y puntuaclén, y el uso
de mayusculas y minisculas (I, Il)

1. En vista de que el alumno ya tiene el concepto de estas convenciones en inglés, se
enfocaran las diferencias que existen en espafiol en todo su trabajo escrito.
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APLICACIONES: Objetivos, Nivel |

¢ - 1 -1i: Sieliigcae:]y . -

- Subelemenios esenclales en negrilla = TEA

* Numeros romanos (1, I, ll) y (Advanced I-IV) = nivel, segin ~<A

* Subelementos esenclales en letra cursiva = adicionales para hispanohablantes
* Objetivos aparecen en letra r¢ “'ar

2. Elalumno escribira informacién biogré “3a como:

a. completar solicitudes
b. escribir mensajes
C. tomar apuntes
d. escribir didlogos, narraciones y descripciones

B. Tomar dictado (1, Il)
El alumno tomar4 dictado reconstruido sobre lecturas ya conocidas, por ejemplo:
a. la preparacion de una comida
b. los eventos de un cuento
c. los eventos de una reunién social

C. Expresarse esponténeamente en forma escrita sin temor de hacer errores

1. Elalumno escribird en espafiol los puntos esenciales de

a. una conferencia
b. una leccién
€. una novelita

2. Elalumno escribira en espafiol en su diario interactivo (dialogue journal).
3. El alumno escribird tareas para ser presentadas oralmente, como

a. un didlogo

b. un minidrama

¢. un reporte sobre algun tema histérico, cultural o personal

d. un mensaje telefénico

D. Escribir correctamente sobre temas conocidos

1. El alumno escribird narraciones o descripciones en composiciones de temas
conocidos, como un resumen de un cuento, una carta familiar, eic.

2. Elalumno opinar4 par escrito sobre situaciones o temas conocidcs.




egrilla = TEA
* Numeros romanos (1, Il, Ill) y (Advanced I-IV) = nivel, seglin TEA

* Subelementos esenclales en letra cursiva = adicionales para hispanohablantes
- Objetivos aparecen en letra regular

A. Participar en varlos aspectos de otra cultura (I)

1. El alumno evaluara ciertos elementos de la cultura hispanica para determinar la
relacién con su propia cultura o para ver las ramificaciones para él, individual y
personaimente.

2. El alumno leera en espafiol breves descripciones de cosiumbres y creencias
hi¢ panicas, tales como:

a. un malentendido entre un hispanohablante y un anglohablante
b. un punto de conflicto de costumbres o tradiciones

B. Raconocer que la cultura Influye ¢1 comportamlento (I, I, Ill)
El alumno escuchara y observara la idea central de material conocido, por ejemplo,

a. un minidrama entre miembros de familia (el uso de tu y usted)
b. une narracién corta usando expresiones de cortesia

¢. un didlogo expresando actitudes y sentimientos del locutor

d. una conversaci¢ 1 con un nativo culto sobre un tema conocido

C. Aumentar el conocimiento y apreclo de su propia cultura y la de otros

a. presentar a dos personas desconocidas

b. explicar el por qué de algiin malentendido social

¢. mostrar, en minidrama, a un hispanohablante comunicdndose con otro y luego
con un anglohablante

Lenquaje

A. Reconocer que los Idlomas estan entrelazados (I, II)

1. El alumno deducira el significado de nuevas palabras afines (cognates ) que

. El alumno reaccionara apropiadamente en situaciones sociales como:
encuentre en conferencias, peliculas, lecturas y tareas escritas.

2. El alumno cobrara nocién de la importancia del contacto cuttural y lingaistico en el
desarrollo de los idiomas.

3. Elalumno mostrara las influencias de los idiomas que han contribuido al espafiol,
como el latin, el arabe, el francés, el nahuatl, el inglés y otros.

B. Rec- acer el papel de elementos ho lingliisticos en la comunicacién (1, )

El alumno observara y evaluara los ademanes y las miradas que son peculiares y
necesarias para la comunicacién del hispanohablante.
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APLICACIONES: Objetivos, Nivel |
< Ft A
- Subelementos esenclales en negrilla = TEA
* Nimeros romanos (I, I, Ilf) y (Advanced I-1V) = nivel, segun TEA
* Subelementos esenclales en letra cursiva = adicionales para hispanohablantes
* Objetivos aparecen en letra regular

C. Reconocer que el hacer errores es Importante en el aprendizaje de un idioma (1, 1)

1. Elalumno hablara espontdneamente con énfasis en el significado del mensaje o del
contenido y no exclusivamente en la formia.

2. Elalumno se comunicara espontaneamente con el maestro por medio de su diario
interactivo (dialogue joumnal ).

D. Reconocer semejanzas y diferencias entre espsfiol e Inglés

El alumno, a través de su estudio formal del espafiol, podra deducir ciertas
semejanzas y diferencias en la sintaxis de este idioma y del inglés.

E. Reconocer semejanzas y diferenclas entre el espafiol casero y universal
El alumno cobrard nocién del espafiol estandar en lo que se refiere al vocabulario

sobre temas cotidianos, la morfclogia del verbo y la fonologia en expresionies
conocidas.




APLICACIONES: Objetivos, Nivel i

- Elementos esenclales aparecen subrayados y en negrilia

- Subelemantos esenclales en negrilla = TEA

- Numeros romanos (!, li, Ill) y (Advanced I-1V) = nivel, seglin TEA

- Subelementos esenciales en letra curslva = adicionales para hispanohablantes
+ Objetivos aparecen en letia regular
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Nivel Il

Comprersién auditiva

A. Distingulr varlaclories en soiildos y patrones da entonacién (1, Il)

El alumno distinguira diferentes patrones de entonacién: declaraciones, preguntas,
exclamaciones, dudas, mandatos, temor, sarcasmo, ironia.

B. Comprender estructuras bésicas, expreslones y vocabulario comun (I, Il, Ill)

1. Elalumno comprendera al maestro al pronunciarle el vocabulario y las expresiones
que se usaran a diario en la clase y el Iéxico para hablar sobre temas presentados en
clase.

2. Elalumnc sabra que su habilidad auditiva supera su habilidad oral.

C. Comprender trazos cortos sobre temas cono-. “log (ii, Ill)

1. El alumno podra comprender la idea centre! de reportes, instrucciones, anuncios,
cuentos, noticieros, conversaciones.

2. El alumno podra comprender descripciones y narraciones de prosa no técnica;
por ejemplo, un reportaia da la talevisién.

D. Reconocer materla! conocldo en contexto desconoclido (iI, Ill)
El alumno podra determinar el sentido de noticieros, conversaciones y ensayos sobre
temas conocidos al ser presentados por medio de la radio o Ia televisién, o al
escuchar la lectura de un trozo periodistico o literario.

E. Interpretar ademanes, gestos y sl contexto del habla para fomentar la comprensién (i)

1. El alumno reconocerA elementos paralingdisticos como parte nitegral del acto de
comunicacion.

2. El alumno podra identificar diferencias paralingiisticas entre fa cultura anglosajona
y la hispana.

F. Comprender a natlvos cultos en sltuaciones determinadas (lll)

El alumno podra comprender temas concretos y abstractos al serle presentados por
medio de lecturas orales, discursos, conversaciones, drama.
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APLICACIONES Objetivos, Nivel

. Subelementos osenclales en negrllla TEA

- Numeros romanos (1, 11, li) y (Advanced I-IV) = nivel, segin TEA

- Subelementos esenciales en letra cursiva = adicionales para hispanohablantes
- Objetivos aparecen an latra regular

G. Aumentar comprensién del sspafiol estdndar

El alumno aumentara su comprension del espafiol estandar al escuchar a un hispano-
hablante culto sobre temas conocidos, ya sean concretos o abstractos; por sjemplo:
asuntos culturales y morales, politica local u otros temas de actualidad.

H. Reconocer material desconocldo (vocabulario) en contexto conocido

1. Elalumno podra reconocer el sentido de una palabra o frase desconocida, al
presentarseia dentro de un contexto de tema familiar.

2. Elalumno podra inferir el significado de una palabra desconocida derivada de otra
palabra ya conocida.

Comunicacion oral
A. Reproducir sonidos y patrones de entonaclén en contextos significativos (I, I, 111)
El alumno aumentara su sensibilidad a aquellos sonidos de mayor dificultad ai

participar en clase contestando preguntas, representando dramas o presentando
reportes.

B. Usar palabras, frases u oraciones de una manera aproplada (i, i)

1. El alumno usaré correctamente palabras afines (cognates ) y palabras similares
no afines (false cognates).

2. Elalumno usard frases de acuerdo al nive! social apropiado.
3. Elalumno usaré correctamante palabras de doble sentido.
C. Usar expresiones necesarias para la vida diaria (I, Il, 111

El alumno expresara emociones de sorpresa, sospecha, esperanza 0 acus4cion en
ambiente familiar y social.

D. Relatar materlal conocido (li, Ii})

El alumno podr& narrar y describir sucesos en su vida personal y familiar, y contar
la trama de una pelicula o un programa de television y sucesos de actualidad.

€. Usar expresiones alternativas para comunicar una idea (il ill)

El alumno desarrollara diferentes alternativas para comunicar una idea, valiéndose
de gestos y ademanes, parafrasis y sinénimos.
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APLICACIONES: Ob’stivos, Nivel Il
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- Subelementos esenclales en negrilla = TEA
- NUmeros romanos (}, i, }ll) y (Advanced I-IV) = nivel, segtin TEA
- Subelementos esenciales en letra cursiva = adicionales para hispanohablantes
- Objetivos aparecen en letra regular

F. Mantener conversacion sobre temas conocidos (ill)
El alumno, en el transcurso del afto, desarrollar4 su vocabulario para depender
menos del inglés en conversaciones casuales al dar informacién o instrucciones
y al participar diariainente en clase.

G. Expresarse esponténeamento en forma oral sin temor de hacer errores

El alumno expresard su opinién, dard informacién, explicara razones y formar4
hipétesis sobre temas conocidos, con énfasis en el contenido.

H. Aumentar ¢l uso del espafiol estdndar al expresarse sobre temas cotidianos

1. Elalumno afiadira formas, estructuras y vocabuiario nuevos al describir y narrar
eventos actuales que ya han sucedido y que estan por suceder.

2. Elalumno expresara su opinién sobre temas politicos y morales, y defender4 su punto
de vista.

3. Elalumno formara hipétesis sobre eventos venideros.

I. Mantener conversaclén sobre temas conocidos y desconocidos con uso minimo
del Inglés

El alumno podra resolver problemas en situaciones complicadas o en emergencias,
haciendo preguntas y pidiendo informacién con uso minimo del inglés.

Lectura

A. Leer materlal conocldo ccn comprensién (1, If)

El alumno podra comprender la idea principal y los detalles del qué, cémo, cusndo,
dénde y por qué.

B. Leer oralmente material conocldo con pronunclacién y entonacién correctas (I, It)

El alumno leera una variedad de géneros literarios, con expresién de acuerdo al
estilo y al tema de la lectura.

C. Comprender material desconocldo sn contexto (lI, Ill)

El alumno podra comprender nuevo vocabulario, nuevas estructuras gramaticales y
nueva informacion valiéndose del contexto.

D. Usar destrezas de reconocimiento de palabras (Il Ill)

El alumno podra inferir el significado de palabras al analizar sus componentes
tonoléyicos, morfolégicos y semanticos basandose en el contexto.
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APLICACIONES: Objetivos, Nive! Il

. [

- Subelementos esenclales en negrlila = TEA

* Numeros romanos (|, Ii, Ill) y (Advanced I-IV) = nivel, segln TEA

- Subelementos esenclales en letra curs!va = adicionales para hispanohablantes
* Objetivos aparecen en letra regular

E. Leer trozos sencllios de lectura, intensiva y extensivamente, sobre temas
conocidos y desconocidos, incluyendo prosa comin y algunas selecclones
literarias (Jif)

El alumno leerd tanto prosa que se encuentra en periédicos, revistas, cuentos y
novelitas, como poesia sencilla.

Escritura

A. Escribir material famlilar usando convenclones de ortografia y puntuaclén, y el uso de
mayusculas y mintsculas {1, ll)

El alumno podré escribir sobre temas biograficos, de interés personal, sucesos del
dia, anhelos personales, etc., con uso comrecto de ortografia y redaccién.

B. Tomar dictado (J, Il)

El alumno tomara dictado sobre temas derivados de una variedad de fuentes que sean
de interés para el estudiante; por ejemplo: cuentos, articulos de periédicos, y la
letra de canciones populares, refranes, etc.

C. Escribir composiclén gulada o controlada sobre material conocido (il, 1)

El alumno podra escribir en manera organizada narraciones y descripciones de sus
propias experiencias o de material previamente presentado en clase.

D. Escribir correctamente sobre temas conocidos y desconocidos, Incluyendo cartas
personales y poder llenar formularios y cuestionarios (iii)

1. Elalumno escribira oraciones, parrafos y composiciones, guidndose por las
convenciones de puntuacién, ortografia y gramatica, sobre temas acerca de su
mundo personal y temas estudiados en clase.

2. Elalumno podra escribir siguiendo un proceso de preparacién (prewriting),
composicién y redaccién.

3. Elalumno escribira cartas a personas determinadas con un estilo y vocabulario
apropiados para comunicarse con parientes, hacer una invitacién, dar el pésame, y
pedir informes o presentar quejas a una empresa comercial.

4. Elalumno podra dar informacién en cuestionarios para solicitar empleo,
matricularse, obtener tarjeta de turista y hacer un reporte de accidente.
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- Subele la=TEA
- Numeros romanos (1, Il, 1ll) y (Advanced I-IV) = nivel, segin TEA

- Subelementos esenclales en letra curslva = adicionales para hispanohablantes
- Objetivos aparecen en lstra regular

E. Expresarse esponténeamente en forma escrita sin temor de hacer errores

1. Elalumno escribird sobre una variedad de temas en un diario interactivo
(dialogue journal ) donde podra expresar sus pensamientos, opiniones, temores y
observaciones.

2. El alumio escribira composiciones donde el mayor énfasis sea en el contenido y no en
laforma

Cultura

A. Reconocer que la cultura Influye el comportamiente (1, ll, ll)

El alumno podra evaluar las semejanzas y diferencias en el comportamiento de dos
grupos culturales al observar a personas en vivo fuera de la clase, o por medio de
peliculas o lecturas.

B. Reronocer connotaclones culturales de palabras y frases comunes (I, L'l)

1. Elalumno reconocera que las palabras y frases tienen diferentes valores o
significados segun el locutor, las circunstancias y los oyentes.

2. El alumno reconocera la nocién de que el sentido de la palabra o de la frase puede
sufrir al traducirse al inglés.

C. Locallzar y organizar Informacién cuitural {li)

El alumno buscar4 informacién en la localidad, en textos, periédicos, enciclopedias,
programas de television, y presentaré esta informacién en reportes orales o escritos,
dramas y proyectos.

D. Estudlar generatizaclones culturaies (lli)

El alumno podra determinar que todas las culturas tienen ciertos elementos en comin:
lenguaje, valores, expresiones estéticas, religién, sistema politico, etc.

E. Aumentar el conocimlento y apreclo de su propla cultura y la de otros

1. Elalumno podré contrastar y comparar aspectos de su propia cultura y la de otros
en tanto a comidas, actitudes morales, papel de la familia, influencia de 1a religion.

2. Elalumno podra evaluar el enlace de las dos culturas que han contribuido a la creacién

de la suya y podra determinar Ias implicaciones que el resultado tiene para él
personalmente.
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APLICACIONES: Objetivos, Nivel I
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- Subelementos esenclales en negrilla = TEA
- Nimeros romanos (I, Il lil) y (Advanced I-lV) = nivel, segiin TEA

- Subelemernitos esenciales en letra cursiva = adicionales para hispanohablantes
- Objetivos aparecen en letra regular

F. Aumentar el conocimlento dz !a cultura del mundo hispénico contemporéneo

1. Elalumno podrd evaluar, formar opiniones, comparar y contrastar sucesos
de zctualidad escuchando, leyendo y observando por medio de discursos, filminas,
discos, periddicos y la televisién.

2. Elalumno preparard informes orales y escritos, y podra conversar sobre temas y
sucesos de actualidad.

Lenguaje
A. Reconocer que los idiomas estén entrelazados am

1. Elalumno reconocera que los idiomas humanos se categorizan por familias
linglisticas.

2. Elalumno podra reconocer las influencias extranjeras en el espafiol a través del
estudio de raices, palabras afines (cognates) e historia.

B. Reconocer el papel de elementos no lingQisticos en la comunicaclén (1, 1)
El alumno reconocer4 la nocién de que la comunicacién se realiza no s6lo por la
comunicacién verbal, sino también por medio de elementos como gestos, ademanes,
miradas, tacto, distancia fisica, atc.

C. Reconocer que el hacer srrores es .mportante sn el aprendizaje de un Idioma (I, ll)

1. Elalumno aumentard su confianza al comunicarse en forma oral y escrita al enfocar
el significado y no la forma del mensaje.

2. Elalumno comprender4 que el hacer errores es parte esencial del perfeccionamiento
lingiistico.

D. Reconocer que algunos aspectos del lenguaje son inimitables (1)

El alumno reconocerd la idea de que cada idioma tiene clertas pecullaridades innatas
que quizds no existan en otros idiomas.

E. Desarrollar técnicas de aprendizaje de idiomas o, 1)

El alumno comprender4 que el aprendizaje de un idioma incluye algunas de las
siguientes técnicas:

1. exponerse a nuevas situaciones
2. intentar superar su nivel lingilstico actual

3. conocer el valor de la memoria y Ia repeticién en contextos significativos
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APLICACIONES Ob]ot!vos, vael i

Subolementos mnclales en negrllla TEA
- NUmeros romanos (1, il, lll) y (Advanced I-1V) = nivel, segiin TEA

- Subeleinentos esenciales en letra cursiva = adicionales para hispanohablantes
* Objetivos aparecen en letra regular

F. Reconocer variaclones linglisticas para diferentes situaciones soclales (ii)

El alumno reconocera los usos sociales del espafiol seguin el propdsito, el ambiente y
los locutores.

G. Reconocer sl lenguaje como sistema de comunicacién (lil)

1. Elalumno se daré cuenta de que a pesar de las variaciones dialectales, todo lenguaje
sirve para comunicar ideas; que la comreccién lingaistica es un concepto relativo

cuyos criterios de correccién son el sitio donde se habla, el tema y los locutores y
los oyentes.

2. Elalumno sabra que el lenguaje consiste en los sistemas de fonologia, sintaxis,
vocabulario, seméntica.

H. Reconocer semejanzas y diferencias entre espafiol e Inglés

El alumno podra comparar y contrastar diferencias morfolégicas, sintacticas,
semanticas y culturales entre el espafiol y el inglés.

I. Reconocer semejanzas y diferencias entre el espafiol casero y universal

1. El alumno podra reconocer el espafiol casero como una variante entre muchas del

espafiol universal, al notar las semejanzus y diferencias de vocabulario y
pronunciacién.

2. El alumno demostraré en didlogos o situaciones inventadas los contrastes o
semejanzas antre el espafiol que habla en casa y el espafiol de ia clase.

J. Reconocer varlaciones dialectales del mundo hispénico

El alumno reconocera las variaciones regionales y sociales en el Iéxico, la
pronunciacion y la entonacién en canciones, programas de televisén y peliculas.
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* Subelementos esenclales en negrilla = TEA

* Numeros romanos (1, Il, 1ll) y (Advanced 1-IV) = nivel, segin TEA

* Subelementos esenclales en letra curslva = adicionales rara hispanohablantes
- Objetivos aparecen en letra regular
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Nivel il

A. Comnrender trozos cortos sobre temas conoclides (1, 1)

1. Elaiumno podra comprender la idea central de repontes, instrucciones, anuncios,
cuentos, noticieros y conversaciones.

2. Elalumno podra comprender descripciones y narraciones de prosa técnica y no técnica.

3. Elalumno podra comprender y evaluar descripciones y narraciones literarias sobre
temas conocidos , tales como los que se escuchan en poesia o en una obra teatral.

B. Reconocer material conocldo en contexto desconocldo (n, m)

El alumno podré comprender, evaluar y analizar trozos de material conocido que se
presenten en contexto desconocido, tales como debates o discusiones.

C. Interpretar ademanes, gestos y el contexto del habla para fomentar la comprensién (lil)

1. El alumno reconocera elementos paralingisticos como parte integral del acto de
comunicacion.

2. El alumno podra identificar diferencias paralingdisticas entre la cultura anglosajona
y la hispana.

D. Comprender a nativos cultos en situaciones determinadas ()]

1. El alumno podrd comprender temas concretos y abstractos al serle presentados por
medio de lecturas orales, discursos, conversaciones, drama.

2. Elalumno podr& comprender, evaluar y sacar conclusiones al esuchar a personas
cultas en situaciones determinadas tales como las que se presentarian en un curso
universitario.

E. Comprender, cara a cara, dislogo estdndar sobre tépicos de Ia vida cotidlana
(Advanced LIV, 1 A)

El alumno podra entender la idea central y los pormenores de una conversacién entre
personas cultas, ya sea conocidas o desconocidas, y sobre temas como los siguientes:

a. Asuntos politicos actuales ¢. Un evento deportivo
b. Sus pasatiempos favoritos
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APPLICACIONES: Objetivos, Nivel lll

- Elementos asenclales aparecen subrayados v en negrilla

- Subelementos esenclales en negrilla = TEA

- Numeros romanos (I, I, i) y (Advanced I-IV) = nivel, seglin TEA

+ Subelementos esenclales en letra cursiva = adicionales para hispanohablantes
- Objetivos aparecen en ielra reguiar
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F. Segulr los puntos esenclales de una discusién, un discurso o una explicacién sobre
tépicos de interés designados (Advanced |-V, 1 B)

1. El alumno podra comprender una presentacién o explicacién que dé el maestro sobre
temas histdricos, culturales o gramaticales.

2. El alumno podra comprender la secuencia de una explicacién que dé alguna persona
desconocida sobre temas como:

a. el localizar alguin sitio en la ciudad
b. la preparacién de ciertas comidas del mundo hispénico
¢. la reparacién de coches o aparatos que no funcionan

G. Comprender el idloma oral cuando se encuentre en una variedad de medlos de
comunlcacién (Advanced IV, 1 C)

El alumno podra comprender un programa noticiero de la televisién, una pelicula, una
obra teatral 0 un programa de la radio.

H. Reconocer material dasconocido (vocabularlo) en contexto conocldo

1. El alumno podra reconocer el sentido de una palabra o frase desconocida, al
presentarsele dentro de un contexto de tema familiar.

2. El alumno podra inferir el significado de una paiabra desconocida derivada de otra
palabra ya conocida.

. Aumentar Ia comprensién audlitiva del espafiol estdndar sobre temas especializados,
técnicos y de Interés personal

Ef alumno aumentara su conocimiento del espafiol estdndar ai escucha~ a un hispanohatiante
culto sobre temas conocidos, ya sea concretos 0 abstractos; por ejemplo: asuntos culturales
y morales, politica local, otros temas de actualidad o temas literarios.

Comunicacion oral
A. Relatar material conocido (ll, lil)

El alumno mejorar4 su habilidad y confianza en relatar materiai conocido al informar
0 convencer a personas conocidas y desconocidas.

B. Usar expreslones alternativas para comunicar una idea (I, Il)

El alumno mejorara su habilidad de usar modos alternativos para comunicar una idea,
usando comparaciones y contrastes, explicando, persuadiendo y sugiriendo.
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. es aparecen

- Subelementos esenclales en negrilia = TEA

* Nimeros romanos (1, Il, ill) y (Advanced I-1V) = nivel, segun TEA

- Subelementos esenclales en letra cursiva = adicionales para hispanohablantes
- Objetivos aparecen en letra regular

C. Expresar opiniones (Advanced I-IV, 1D)

El alumno, habiendo recibido una lista del vocabulario concemiente al tema (y quizas
lefdo algtin articulo estimulante sobre el particular), podr4 expresar y apoyar su
opinién sobre temas controversiales tales como:

a. El copiarse en clase {. La cohabitacién

b. El mentir a los padres g. El aborto

¢. El hurtar en tiendas h. Las armas nucleares

d. La conscripcién de jévenes i. El hambre en el tercer
al servicio militar mundo

e. El papel de EE.UU. en Centroamérica j. La pena de muerte

D. Describir intereses particulares y asignados (Advanced 1V, 1 E)

El alumno, habiendo leido trozos concernientes al tema y aprendido e! vocabulario
necesario, podra platicar y contestar oralmente preguntas sobre temas de interés como

los siguientes:

a. "Tow riders” e. las costumbres del noviazgo

b. una fiesta de quinceafiera en el mundo hispanico

c. la confeccién de tortas de f. los partidos de la Copa Mundial
cumpleafios g. la celebracién del Dia de los Muertos

d. una coleccién de timbres o
estampillas de paises hispanicos

E. Participar en conversaciones sobre temas actuales, enipleo, famlila e informaclén
autobiogréfica (Advanced 1-Iv, 1F)

El alumno podra participar en conversaciones sobre temas del dia, el empleo, la familia
e informacién autobiografica de la siguiente manera:

a. hacer comparaciones y contrastes

b. defender sus opiniones y convencer a otros sobre su punto de vista
c. explicar razones y propésitos

d. dar informacién

e. hacer sugerencias

F. Aumentar el uso de Ia gramética fundamental (Advanced 1V, 1G)

Elalumno aumentard su uso coirecto de la gramatica fundamental sobre las siguientes

construcciones:

a. por/para d. cuyo, cuyas f. modismos con a, de, en

b. ser/estar 6. modismos con dar, haber, g. modismos verbales

c. pero/sino hacer, tensr miscelaneos y modismos con gustar
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G. Expresarse espontdneamente en forma oral sin temor de hscer errores

1. Elalumno expresara su opinién, dara informacién, explicars razones y formara
hipétesis sobre temas conocidos, con énfasis en el contenido y no en la forma.

2. Elalumno mejorar su facilidad de, y motivacién para, iniciar conversaciones sin temor
de hacer errores.

H. Aumentar el uso del espafiol estdndar al expresarse sobre temas cotldlanos

1. Elalumno afiadira formas, estructuras y vocabulario nuevos al describir y narrar
eventos actuales que ya han sucedido y que est&n por suceder.

2. Elalumno expresaré 3u opinién sobre temas politicos y morales y defendera su punto de
vista.

3. Elalumno formara hipétesis sobre eventos venideros.

4. Elalumno podra expresarse facilmente en espafiol estandar sobre temas cotidianos
dando explicaciones e informacién, haciendo sugerencias y preguntas, y expresando
emociones personales.

I Mantener convarsacién sobre temas conocidos y desconocidos con uso minimo
del Inglés

1. Enel transcurso del afio, el alumno desarrollaréd su vocabulario para depender menos
del inglés en conversaciones casuales, al dar informacién o instrucciones y al participar
diariamente en clase.

2. Elalumno podra resolver problemas ers situaciones complicadas o en emergencias,
haciendo preguntas y pidiendo informacién con uso minimo del inglés.

3. Elalumno podré hacer presentaciones formales (con previa preparacion) sin uso del
Inglés.

Lectura

A. Comprender materlzi desconocido en contexto (li, 1)

El alumno mejorara su habilidad de comprender material desconocido (vocabulario)
en contextos auténticos derivados de periédicos, revistas, ensayos, cuentos, etc.

B. Usar destrezas de reconocimiento de palabras (Ii, Ii}

El alumno podra inferir el significado de palabras analizando sus componentes
fonolégicos, morfolégicos y semanticos basandose en el contexto.
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ad:

- Subelementos esenclales en negrilla= TEA
* Numeros romanos (I, II, lll) y (Advanced I-IV) = nivel, segiin TEA

* Subelementos esenclales en letra cursiva = adicionales para hispanohablantes
- Objetivos aparecen en letra regular

C. Leer trozos sencllios de lectura, Intensiva y extensivamente, sobre temas
conocldos y desconocidos, Incluyendo prosa comtn y algunas selecclones
literarias (11I)

El alumno podra leer trozos sencillos de iectura, intensiva y extensivamente, y podra
analizar y sintetizar los puntos principales de temas concretos y abstractos.

D. Identlficar la Idea central y los detalles contribuyentes (Advanced I-IV, 2 A)

. El alumno, al leer trozos selectos de tres o cuatro p4rrafos, ensayos, articulos
culturales o cuentos cortos, ,. ,drd identificar la idea central y los pormenores
principales,

E. Leer articulos e prensa que describen los eventos del dia (Advacced IV, 2 B)

. El alumno podrd leer y describir los eventos del dia que se presenten en distintos
tipos de articulos periodisticos y de revist : . como: editoriales, deportivos, de
interés local, caricaturas con significado . ‘.ico, cartas a la "Dra. Corazén”

("Dear Abby").
F. Leer cuentos, noveias, viografias y ensayos (Advanced I-IV, 2 D)

. El alumno podra leer cuentos, novelas, biograffas y ensayos e identificar lo siguiente:

a. eltema o los temas que tratz la obra e. la moraleja de una fabula
b. el desarrolio de los personajes f. el estilo que usa el autor
c. el aspecto temporal de la obra g. el propésito de la obra

d. el desenlace (climax)

G. Usar fuentes de investiga:i6n, como diccionarios, enciclopedias, dtiases
(Advanced IV, 2 %}

. El'alumno podra usar fuentes de investigacién como:

a. diccionarios, para rectificar la ortografia de palabras, la acentuacién, el
significado de palabras

b. enciclopedias, para obtener informacién especifica o informacién completa y
detallada

c. alases, para buscar localizacién de sitios geograficos o para leer e interpretar
la leyenda de un mapa

H. Leer zalecciones de poesia de dificultad moderada (Advanced IV, 2 E)
Elalumno podr leer seleccionss de poesia de dificuitad moderada que expresen
a. emociones personales (amor, odio, desprecio)

b. relaciones emocionales (saludos, gratitud, halago, patriotismo, honra a los padres)
c. sentimientos estéticos (naturaleza, musica, humanidad)
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- Subelementos esenciaies en negtilia = TEA

- Numeros romanos (i, ii, ill) y (Advanced I-IV) = nivel, seguin TEA

- Subelementos esenclales en letra cursiva = adicionales para hispanohablantes
- Objetivos aparecen en letra regular

----- SR ERALRERALRLRERAAASRARAARSRAAAARN S AARNN RRARS

1. Desarrollar vocabulario para carreras o ramos especificos

El alumno desarrollara su vocabulario al leer artictlos que aboguen por o den

explicaciones, definiciones, razones y propésitcs, o informacién concerniente a carreras
comunes tales como la de secretaria, abogado,mecénico, riédico, dependiente, enfermera,
etc.

Escritura

A. Escribir composiclén gulada o controlada sobre materia! conocldo (I, Itf)

El alumno, usando material conocido en composicién guiada o controlada, podra persuadir,
informar, afirmar, comparar, amenazar, verificar y expresar gratitud, pésame, odio y amor.

B. Escribir restmenes cohesivos y descripclones narrativas cortas sobre tépicos
basados en hechos (Advanced .-V, 2 F)

El alumno podré escribir restimenes cohesivos y descripciones narrativas de hechos
actuales que informen, hagan comparaciones, convenzan y verifiquen.

C. Expresar preferenclas personales y observaclones detalladas (Advanced |-V, 2 G)
‘. El alumno podra expresar por escrito preferencias personales y observaciones
detalladas que halaguen; expresen gratitud; expresen amor, odio o desprecio; comparen:
aprueben; pronostiquen; nieguen; o que avisen de peligro.

2. Elalumno expresara sus preferencias personales al comunicarse con el maestro por
medio de su diario interactivo (dialogue journal ).

D. Aumentar el uso de la gramética fundamental (Advanced I-IV, 2 J)

1. El alumno aumentara su uso y conocimiento de la gramética basica comunicandose con
el maestro por medio de su diario interactivo (dialogue journal ).

2. Elalumno aumentara ol uso de la gramatica fundamental al escribir cartas personales,
sociales y comerciales y al escribir resimenes de cuentos, novelas y ensayos.

E. Escriblr materlal famlilar usando convenclones de ortografia y puntuacién, y el uso de
mayusculag ¥y mintsculas (I, Il, Advanced I-IV, 2 H)

1. El alumno incorporaré en su escritura su uso y conociminto de las convenciones de
ortograffa y puntuacién al comunicarse con el maestro por medio de su diario
interactivo (dialogue journal).

2. El alumno aumentara el uso comrecto de m... .rial familiar usando convenciones de
ortograffa y puntuacién, y el uso de mayusculas y minusculas, al escribir sobre varios
tipos de informes, cuentos y novelas.
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. 8ubelememos esenclales en negrllla = TEA

- Numeros romanos (1, Il, lll) y (Advanced I-IV) = nivel, segln TEA

- Subelementos esenciales en letra cursiva = adicionales para hispanohablantes
- Objetivos aparecen en letra reqular

F. Zxpresarse ssponténeamente en forma escrita sin temor de hacer errores

. Elalumno escribird sobre una variedad de temas en su diario interactivo (dialogue

Journal), donce podra expresar sus pensamientos, sentimientos, opiniones, temores y
observaciones.

2. Elalumno escribird composiciones donde el mayor énfasis es el contenido y no fa forma.

G. Escribir cartas sobrs temas familiares, soclales y comerciales

El alumno usard el formato y otras convenciones hispanicas al escribir cartas en
espafiol.

H. Escribir correctamente y con propésito fijo sobre temas conocldos y desconocidos

El alumno se expresara libremente sobre una variedad de temas para persuadir,
informar, afirmar, comparar, etc.

Cultura

A. Reconocer que la cultura influye el comportamiento (I, Ii, il

El alumno reconocera que la cultura influye el comportamiento por medio de fa lectura
o de peliculas y filminas de algunos aspectos culturales, incluyendo: la familia, las
relaciones personales, la disciplina, la religién, la comida, el vestido, 1a educacién y la
historia y las tradiciones.

B. Reconocer connotaciones culturaies de palabrasy frases comunes (11, lif)

Elalumno aumentara su reconocimiento de connotaciones culturales de palabras y
frases comunes (por ejemplo: ojal4, don, dofia, macho, etc.) incluyendo palabras
tabl (por ejemplo: madre, abuela, etc.).

C. Aumentar el conocimiento y apreclo de su propla cultura y Ia de otros

1. Elalumno podra contrastar y comparar aspectos de su propia cultura y la de otros en
tanto a comidas, actitudes morales, papel de la familia, influencia de Ia religién.

2. Elalumno podra evaluar el enlace de las dos culturas que han contribuido a la creacién de
la suya, y podra determinar las implicaciones que el resultado tier.e para 6
personaimente.

D. Aumentar el conocimiento de Ia cultura del mundo kispénico contemporéneo
El alumno aumentara su cor.ocimiento del mundo hispanico contemporaneo al leer
articulos culturales y compararios con su propia cultura, al ver peliculas hispanicas

o telenovelas del dia y sacar conclusiones sobre el comportamiento, la ropa, la
familia, la educacion y las clases sociales.
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. earllia

* Subelementos esenclales en negrilla = TEA

* Numeros romanos (I, Il, Iil) y (Advanced I-IV) = nivel, segin TEA

- Subelementos esenciales en letra cursiva = adicionales para hispanohablantes
« Objetivos aparecen en ietra reguiar

---------- * RARRASARSAN . Y ARARRAES

E. Aumentar el conocimiento de las contribuciones de Espafia a Ia civillzaclén occidental

‘ . Elalumno aumentaré su conocimiento de las contribuciones de Espafia a la civilizacién
| occidental por medio de lo siguiente:

a. observaciones y comentarios sobre la refacién entre fa religién y la cultura, v el
papel de la iglesia en la obra colonizadora de Espafia

b. discos y cintas; comentar sobre el papel fundamental de Ia miisica espafiola en la
masica hispanoamericana

c. debates sobre las motivaciones fundamentales que impulsaron la colonizacisn de
las Américas

F. Aumentar el conocimiento de la América precolombina y colonial

El alumno aumentara su conocimiento de la América precolombina y colonial por medio
de lo siguiente:

b. ver peliculas, filminas o diapositivas de sitios arqueolégicos, arte y artesanias
precolombinas y coloniales

Lenguaje
A. Desarrollar técnicas de aprendizaje de idiomas (il Ill)

a. examinar y comparar fotografias de arquitectura precotombina y colonial
El alumno comprendera que el aprendizaje de un idioma incluye algunas de las
siguientes técnicas:

a. exponerse a nuevas situaciones
b. intentar superar su nivel lingaistico actual
c. conocer el valor de la memoria y la repeticién en contextos significativos

B. Keconocer el lenguaje como sistema de comunicacién (i)

1. Elalumno se dara cuenta de que, a pesar de las variaciones dialectales, todo lenguaje
sirve para ccmunicar ideas, qua fa correccién linglistica es relativa y que sus
critarios de correccion son el sitio donde se habla, el tema, los locutores y los oyentes.

2. Elalumno sabra que el lenguaje consiste en los sistemas de fonologia, sintaxis,
vocapulario, seméantica.
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. Subelementos esenclales en negrllla TEA

- Numeros romanos (1, i1, lll) y (Advanced I-IV) = nivel, segiin TEA

- Subelementos esenclales en letra cursivc = adicionales para hispanohablantes
- Objetivos aparecen en letra regular

C. Recono.’~r lenguaje aproplado para diferentes situacionss soclales (lii)

El alumno aumentara su conocimiento de varicdades lingiifsticas para diferentes
situaciones sociales tales como:

a.
b.

C.

el uso de t y usied y sus formas verbales y pronominales correspondientes

el uso comun de titulos segun la profesién, por ejemplo: licenciado, arquitecto,
profesor, ingeniero, etc.

el espafiol estandar que se usa con personac desconocidas

D. Reconocer semejanzas y diferencias entre espafiol e ingiés

Et alumno reconocerd semejanzas y diferencias entre el espafiol y el inglés al considerar
lo siguiente por medio de lecturas y comentarios escritos y orales en la clase:

c

b.

las diferencias en el orden de las palabras en los idiomas

la dificuttad de traducir refranes del espafiol al inglés y mantener el mismo
significado

las peculiaridades def uso de modismos
el intercambio de la posicién de adjetivos y sustantivos

la complejidad morfolégica del sistema verbai espafiol versus la complejidad
sintactica del sistema verbal inglés

las palabras afines (cognates) versus las palabras similares no afines (false
cognates)

E. Reconocer semejanzas y diferenclas entre el espafiol casero y universal

El alumno reconoceré las semejanzas y diferencias entre el espafiol casero y el
universal por medio de:

a.

b.

Escucher, comparar y analizar una variedad de grabaciones con miembros de su
familia, sus vecinos o personas desconocidas de su localidad

Leer y sacar conclusiones de cuentos o trozos que incluyan elementos tales como

1.) pérdida de fricativas sonoras intervocélicas, p.ej., mercado > mer:ao
2.) pérdida de silaba o vocal inicial, p. ¢j., estd > t4
3.) simplificacién de grupos consonénticos, p. ej., doctor > dotor
4.) pérdida de la sflaba o sonido final o central, p. ej., verdad > verd4
5.) cambio en Ia radical del verbo, p. ej., venia > vinfa
6.) cambio en la conjugacién del verbo, p. ej., trala > traiba
7.) adicién de sonidos en posicién central, p. ej., mucho > muncho
8.) adicién de preposicién a al pronombre interrogativo, p. ej.,
cCudlte gusta? > ;Acudlte gusta?
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- Elementos esenciales

- Subelementos esenclules en negrilla = TEA

- Numeros romanos (1, i, ll) y (Advanced i-1V) = nivel, segtn 7

- Subelementos esenclales en leira cursiva = adicionales rara hispanohablantes
- Objetivos aparecen en letra regular

F. Reconocer varlaclones dislectales del mundo hispénico
El alumno reconocera variaciones dialectales del mundo hispénico al

a. leery analizar cuentos, novelas y trozos que incluyan variaciones regionales y
sociales

b. comparar pe'iculas y cintas video de programas mexicanos con los de otras regiones
del mundo hispanico, para observar aspectos como la aspiracién de la s, la pérdida de
la d intervocidlica y final, el uso d- vos y vosotros

46




APLICACIONES: IDENTIFICACION DEL ALUMNO

Prueba de entrada

Esta seccién presenta algunas ideas para identificar al estudiante que necesita instruccién
especializada para el hispanohablante. En vista de que los alumnos de habla espafiola representan toda una
gama de capacidad linglistica, es necesario identificar a aquélios que no deben estudiar el espafioi como
lengua extranjera. El proceso que se recomienda aqui incluye las destrezas de entender, hablar, ieer y
escribir. Ademds, se ha incluido un cuestionario preliminar que se debe usar para obtener algunos datos
importantes acerca del uso diario del espafiol por parte del estudiante.

Se recomienda administrar gsta prueba de entrada a todo alumno d2 habla espafiola que indique
interés en estudiar espafiol. Las cinco secciones de la prueba misma son cumulativas, es decir, estan en
orden de dificultad, y el maestro puede determinar si el estudiante debe seguir adelante con una seccién en
base de los resultados de la seccién anterior. Se recomienda que se administre el semestre previo, de
manera que se identifique y se ubique correctamente a! estudiante. Las instrucciones para algunas
secciones estin grasentadas en inglés para que el estudiante se sienta a gusto y entienda perfectamente
bien lo que se le pide.

* Secclén I: "Preliminary Student Questionnaire.”

E! propésito del cuestionario es de obtener algunos datos sobre el
estudiante. Es importante saber dénde y <on quién habla espafiol, ya que
esta informacién se relaciona directamente con el nivel de capacidad
lingaistica y el tipo de vocabulario que tiene a su disposicién. Las
preguntas acerca del! estudiante mismo son importantes para que el
maestro conozca a cada uno de ellos un poco mejor, asi d4ndole la
oportunidad de relacionar la materia con las necesidades y los gustos
personales del estudiante. El cuestionario se debe presentar en inglés,
porque la mayorfa de los estudiantes no han estudiado formalmente el
espafiol o se sienten mas cémodos en ing!és.

Al estudiar los resultados del cuestionario, se puede determinar cuéles
estudiantes pueden seguir adelante con el resto de la prueba de entrada.

* Secclén 1l: Fotos y oraclones

Esta es la parte més fézil de la prueba y se recomienda evaluar esta
seccién antes de proceder con la Seccién !l

a. Fotos o dibujos: Reconocimiento auditivo de vocabulario, usando
estimulos visuales y auditivos

b. Oraciones: Reconocimiento de correccién lingaistica, usando lectura
sencilla y estimulo auditivo

¢ Secclén lll: Entrevista Oral

Se usa una entrevista corta, pero estructurada, con aquellos alumnos que
tengan un dominio oral de la lengua.

¢ Secclén IV: Lectura

Se le pide al alumno leer algun trozo que escoja el maestro y contestar
preguntas de seleccién muttiple.
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* Secclén V. Escritura

Se le pide al alumno escribir un p4rrato o un informe corio sobre aigiin
tema de interés.

No seria posible recomendar pautas especificas o niveles de aceptaciér: para ubicar al estudiante en
una clase determinada, ya que cada maestro tiene sus propios criterios o los criterios de su distrito escolar.
Sin embargo, si se recomienda comparar los resultados con los subelementos esenciales y los objetivos que
se proponen en la seccién anterior, en vista de que ahi se dascribe en términos especificos lo que el
estudiante debe lograr en cada nivel. Al analizar los componentes de cada nivel, el maestro puede determinar

si el estudiante en efecto puade lograr dichos objetivos en base de las capacidades lingisticas que
demostré en la prueba.




APLICACIONES: IDENTIFICACION DEL ALUMNO

Seccion |
Preliminary Student Questionnaire

Check all the answers that pertain to your situation:

1. The persons around me who speak Spanish are:

a. Mother d. Friends g Others not listed above; identify:
b. Father e. Seit
c. Grandparents f. No one
or other relatives
2. In my home these people listen to Spanish-language radio programs or watch Spanish-
language TV:
a. Mother d. Friends g. Others not listed above; identify:
b. ____Father e.____ Self
c. Grandparents f. Noone
or other relatives

3. These persons that | know can read in Spanish:

a. Mother d. Friends g. Others not listed above; identify:
b. Father e. Self
c. Grandparants f. No one

or other relatives

4, These persons that | know can write in Spanish:

a. Mother d. Friends g. Others not listed above; identify:
b. Father e. Seif
c. Grandparents f. No one

or other relatives

5. I hear Spanish in the following places (Check ail that apply to you):

a. Home d.______Church g.____ Other; identify:
b._  Neighborhood e _  School
c. Stores f. Parties/Dances
6. Understanding Spanish is easier (more comfortable) for me than English: ___YES___ NO

7. Speaking Spanish is easier (more comfortable) for me than English: YES NO
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8. | have lived in a country outside the U.S.: YES __NO |

(If YES, identify):

9. | speak other languages besides English and Spanish:
(if YES, identify):

10. | ilke Spanish because:

11. | don't like Spanish because:

12. | amtaking Spanish because:

13. Something | hope | leamn in this class is:

14. In order to achieve #13 above, |1 am willing to:

15. Something that | would like you to know about me is
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16. Something that | dislike about teachers is

17. Something that | like to do more than anything eise is

18. I work at

hours per week

19. My father/mother works at

. Phone:

20. City and State where | was bom:

21. Date of my birth:

Month Date Year
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Seccion Il
A. FOTOS o DIBUJOS

Instructions: identify (by marking ScanTron) plcture of items as the teacher reads
out each item in Spanish.

(Note to teacher: These are simply examples, but the test should Inciude nouns,
verbs, sports/activities, occupations, feelings/attitudes)

1. casa 6. escritorio 11. jugar al fGtboi 16. mecanico 21. Estd llorando.

2. carro 7. dormir 12. tocar el piano 17. cocinero 22. Esta enamorado.
3. camisa 8. caminar 13. bailar 18. maestra 23, Esta contento.
4, falda 9. leer 14. sacar fotografias 19. policia 24. Est4 enojado.
5. pizarrén 10. vestirse 15. médico 20. secretaria 25. Tiene frio.

B. ORACIONES
Instructions: Your teacher wiil read the following sentences for you. Follow the oral
reading on your copy. There are some sentences that are correct and others that
are not.
You are to clrcle YES for those sentences that you consider CORRECT.
You are to clrcle NO for those sentences that you consider INCORRECT.

If you idr ntify a sentence with a NO, underiine the part or parts of the sentence that

sound strange to you.
1. Nosotros voy al cire todos los sdbados. YES NO
2. Ayer fui ala tienda con mi papa. YES NO
3. Cuando era nifio, siempre me llevaban a ver a mi abuelita. YES NO
4. Lupe quiere que la llevo al baile. YES NO
5. ¢Dequé color es el carro de Pedro? Es colorada. YES NO
6. ¢Aquiénle diste el regalo? Le lo dia Blanca. YES NO
7. Yo me acuerdo que en aquellos 2fios la casa de mi tia fue azul. YES NO
8. ¢De dénde estés llamando, Maria? Soy en ia tienda. YES NO
9. Te dije que fueras al parque con tu hermanito. ; Por qué no fuiste? YES NO
10. ¢Quieres el café? Si, dadmelo. YES NO
11. Latienda del Sr. Martinez est4 en la Calle Zarzamora. YES NO
12. La semana pasada vi Raquel en el centro. YES NO
13. Aqul tienes un Iépiz para que escribas con. YES NO
14. El primero muchacho es Juan y el segurido es Rodrigo. YES NO
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15.
16.
17.
18.
19.
20.

jDofia Gloria, tanto tiempo que no te vefal ; Cémo estas? YES NO
Déamela, ahora mismo. YES NO
Sra. Lépez.' ésta es tu bolsa. YES NO
Yo siempre acuesto a las diez. YES NO
Si yo tuviera un millén de délares, compraria un cano exclusivo. YES NO
Cuando vayamos a Acapulco, iremos directamente a la playa. YES NO
Seccién lll
Entrevista Oral

La entrevista es un componente esencial en la identificacién del estudiante. Sila entrevista se lleva a
cabo bien, proporcionaré un caudal de informacién en lo que se refiere a las capacidades linguisticas del

estudiante. La informacién que se presenta a continuacién se basa en el libro Qral Proficiency Testing Manual
(Educational Testing Service, 1982). Se le recomienda al maestro lo siguiente:

A,

1.

General

La duracién de la entrevista debe ser mas o menos de 20 minutos y se debe grabar para
analizarse posteriormente con cuidado.

El propésito de la entrevista es obtener una muestra lingdistica; no es una prueba .e
conocimiento gens-il. Por consiguiente, si se toca un tema sobre el cual el estudiar.e no
sabe nada o no tiene ningln interés, es necesario cambiar de tema hasta encor.rar uno
que en efecto le permita al estudiante mostrar lo que puede expresar en espafiol.

Si el estudiaris tiene dificultad en expresarse, o en encontrar la palabra o expresién
exacta para alguna idea determinada, se recomienda que Ud. no se la dé. Recuerde que el
propésito de la entrevista no es ensefiar.

Si el estudiante dice algo en ingiés, pidale que trate de decirlo en espafiol.

Evite preguntas que se pueden contestar con un simple Sio No, excepto para iniciar
aigun tema. Estas preguntas no rinden gran cosa lingiiisticamente.

Técnicas de entrevistar

Asegure que el estudiante se sienta a gusto y cémodo, indicandole que la entrevista es
esencialmente una conversacién y no una prueba de conocimientos generales o de
gramaética.

Si el estudiante no entiende alguna pregunta, erprésela de otra forma antes de seguir con
otra.

Explore varios temas que Ud. opine sean de interés a estudiantes de esta edad. Fecuerde
que no es necesario que Ud. sea experto en aigin tema determinado para poder entre-
vistar.

La entrevista debe principiar con preguntas hechas en un tono normal; no es una sesién
interrogatoria.
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5. La entrevista no debe conslstir en preguntas hechas al azar; debe tener un propésito y
tener una estructura que consista en cuatro etapas:

a. Principio: Empiece con aigunas amenidades sociales o una simple conversacién para
que el estudiante se sienta a gusto. Preséntese Ud., pregtntele cémo est4, su nombre,
etc. Esta etapa le da a Ud. un indicio de la habilidad lingtiistica del estudiante.

b. Verificacion del nivel lingiistico: En esta etapa se determina el nivel linguistico
maximo del estudiante. Aqui, Ud. dete explorar varios temas y funciones para
determinar la consistencia linglistica del estudiante.

c. Sondeos: El propésito de los sondeos es el determinar que el nivel previo es efectiva-
mente el nivel maximo que el estudiante puede manenter consistentemente. A
menudo, el estudiante indicara que entiende la pregunta, pero que no puedz expresar
su respuesta en espafiol. Igualmente, a veces el estudiante alterna de espafiol a inglés,
o tiene que pensar mucho para recordar alguna palabra o expresion.

d. Terminacién: En la ditima etapa, Ud. quiere que el estudiante saiga sintiéndose
bien de si misrno y de la entrevista. Aqul, se puede volver brevemente a aigin tema
que el estudiante desarrollé bien, o se le puede preguntar algo sobre lo que piensa
hacer més tarde, etc.

6. Aunque la entrevista no es una prueba de gramética, es necesario determinar si el
estudiante domina ciertos elementos de sintaxis, morfologia, vocabulario y pronun-
ciacion. Ud. puede precisar cuales elementos son de mayor importancia de acuerdo a las
expectativas que Ud. y sus colegas hayan determinado para estudiantes principiantes en
un nivel determinado. Se le recomienda consultar el Apéndice, "Functional Trisection
of Oral Proficiency Levels ", para examinar las varias funciones de acuerdo con su
contexto y grado de precision.

Seccion IV

Lectura

El maestro debe seleccionar trozos que le parezcan interesantes y que representen varios niveles de
dificultad. Asi, se le puede dar al estudiante el trozo que esté de acuerdo a sus habilidades lingdisticas,
segun los resultados de los otros componentes de esta prueba de entrada. Bien se pueden usar los tres
niveles del National Spanish Exam . Se le advierte al estudiante que las lecturas son progresivamente m4s
dificiles y que debe leer la que le parezca que esté de acuerdo a su habilidad. Se evalia con preguntas de
seleccién mditiple.
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Seccién V

Escritura

Se le pide al estudiante escribir ua parrafo sobre algtn tema como los siguientes:

1.

YO: Escribe una carta de tipo "Pen-Pal* a alguien en México. Dile cémo eres, cémo te
gustaria ser, lo que te gusta hacer después de la escuela, etc.

Mi mejor amigo o amiga: Han nombrado a uno de tus amigos para un honor en la escuela.
Ta tienes que escribir una descripcién general para el periédico: Cémo es, por qué me
gusta, lo que le gusta hacer, lo que hacemos juntos, efc.

Lo que voy a hacer este afio en la escuela, en la casa, en el trabajo, etc. Escribelo como si
fuera un contrato con tu familia.
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Informacién general

Situacién lingaistica. La ensefianza del espafiol al hispanohablante, como se ha dicho
anteriormente, es fundamentalmente diferente de la ensefianza de un idioma extranjero, y se puede decir
que los objetivos son muy similares a los de la ensefianza del inglés al anglohablante. Por lo tanto, la materia
que integra los cursos y la manera de presentaria necesariamente difieren de las que se utilizan comdnmente
en la ensefianza de idiomas extranjeros al anglohablante. Estas razones ya se han expuesto, pero se
recapitulan aqui por su importancia:

* El espafiol a menudo es el idioma materno exclusivo de muchos
hispanos.

« Elespafioly el inglés, en otros casos, se adquieren sim:*t4neamente.

* La sociedad anglohablante en general frecuentemente tiene actitudes
negativas acerca drl idioma y de la cultura del hispano.

* El hispano misino a menudo ha adquirido las mismas actitudes negativas
acerca de su ‘dioma y su cultura.

» El espa’ol en el Sudoeste de EE.UU. con frecuencia se caracteriza por su
abunuarcia de regionalismos.

* Al hablar espafiol, el hispano muchas veces recurre a palabras
y expresiones inglesas para expresarse.

* Su dominio cel espafiol a veces <u limita al 4mbito del hogar y su
hablilidad de usarlo para fines acaemiccs y técnicos esté restringida.

*  Muchos alumnos leen v ¢scriben sélo en inglés.

* Los alumnss a menudo dominan mejor el inglés que el espafiol, sobre
todo en su habilidad de comprender y comunicarse.

* La mayoria de los alumnos demuestran unz discrepancia entre su
habilidad comunicativa y receptiva en espafiol.

Programa de Instrucclén. Para resumir, el programa de estudios necesariamente tiene que tomar
en cuenta estos antecedentes e idearse y elaborarse de acuerdo a tres factores de gran importancia:

* Lacapacidad comunicativa y receptiva del estudiante
 Lascircunstancias sociolingiisticas en que se ha criado la persona

* Los principios psicolingiisticos que ata:ien al enriquecimiento y afianzamiento
de! idioma materno del individuo

Recomendaclones generales. Por lo tanto, la ensefianza del espafiol al hispano debe seguir
cauces pecagdgicos muy distintos a los que se usan con el anglohablante. En términos gensrales, tanto el
aprendizaje como la adquisicién de un amplio repertorio lingtistico por parte del alumno dependen de:

* Interacciones extensas con una gran variedad de personas y sobre una
gran diversidad de temas.
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* Laoportunidad de leer una gran variedad de material escrito que le permitan
observar y participar en diversos contextos que demuestren el lenguaje cultn
y familiar usando fuentes de varios dialectos sociales y regionales.

= La creacién de oportunidades de expresarse oralmente y por escrito
sobre temas de interés, ya sean familiares o técnicos, concretos o abstractos.

Enfoque principal. En términos muy generales, pues, se trata de proporciorarle al estudiante la
oportunidad de enriquecer y aflanzar su lengua materna permitiéndole escuchar, hablar, leer y escribir
ampliamente sobre temas que sear: de interés para éI. Esto se lleva a cabo al enfocar temas de actualidag y
de la vida real, ya sea a nivel personal, local, nacional o internacional. El enfoque principal debe ser la
informacién (nocionec) que se estd impartiendo, comentando, expresaiido, indagando o analizando
(funciones ) y no, como usualmente es la costumbre, el lenguaje mismo.

La experiencia nos demuestra patentemente que el estudiante no se intriga con el estudio del
pluscuamperfecto de subjuntivo o con la formacién del participio pasive irregular, por ejemplo. En cambio, si
demuestra un gran interés al comentarse problemas actuales de la juventud; por ejemplo, el uso de las
drogas, la conscripcién, las modas, la musica, las peliculas, etc. Es mds, al estudiarse y comentarse temas
semejantes, necesariamente se utiliza no sélo un vocabulario especializado, sino también un gran nimero de
giros gramaticales que proniueven la extensa expresién de las nociones y los conceptos que se han
seleccionado. Estos concaptos se convierten en la materia prima del curso y el estudio formal de la gramética
desempefia un papel secundario. De esta manera, la gramética se utiliza solamente para aclarar aiguna duda o
para explicar algo sobre lo que el alumno ya haya expresado u observado.

Las nociones que forman el nicleo del curso de espafiol no deben presentarse al azar, sino que
debe haber una estructura de manera que se relacionenen entre si y que se profundice cada nocién o tema
de acuerdo a las habilidades e intereses de los estudiantes. Iguaimente, cada nocién o tema puede
expresarse o modularse segun la intencién del locutor. Asi, pues, se recomienda consultar el Apéndice
donde se econtrara la "Lista de funciones lingiisticas” (p4g. 83) y "Nociones: Sugerencias” (p4g. 88).

Estudlo de ia gramatica. Igualmente, se le puede pedir al alumno que indique él mismo la razén
por la cual algtin giro gramatical no esté correcto o no es el mas apropiado, asi usando su propio conocimiento
linguistico para inferir el uso culto del idioma. Es de suma importancia proporcionarle al alumno la oportunidad
de participar activamente en su propio aprendizaje y de suprimir la tentacién de asignarie un papel meramente
pasivo. Asi, pues, el proceso de utilizar el lenguaje para comunicar nociones, conceptos e ideas y de
descubrir por si mismo el uso adecuado y culto del idioma debe ser la base fundamental y el enfoque
rrimordial de la clase de espafiol para el hispanohablante.

Actividades para la clase. En las paginas 61-78, se presenta una serie de ejemplos de
actividades para los Niveles 1, li, lll que apoyan el acercamiento pedagégico que se ha descrito. Se le
recomienda al maestro usar estos ejemplos como modelos para elaborar sus propias actividades para
involucrar activamente a sus estudiantes en el enriquecimiento de la lengua matemna.

Cada actividad se describe de acuerdo al siguiente formato:

Elemento ¢. .nclal (Comprensién auditiva, comunicacién oral, Lectura,
Escritura, Cyltura, Lenguale):

Se presenta un iinimo de dos actividades para cada elemento esencial.

* Subelemento: Se enfoca uno para cada actividad. La lista completa de
subelementos se encuentra en torma de flujogramas en las j/4gs. 17-23.
Se repiten con sus objetivos en las pags. 24-46.
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>  Objetivo: Se ha escogido un objetivo de la lista que se encuentra en la
seccién titulada, "Objetivos”, p4gs. 24-46.

*  Enfoque gramaticallinglistico: De vez en cuando se presenta,
debido a su importancia en casos determinados.

»  Funckn: Se ha escogido un minimo de una funcién de las que se
encuentran en el Apéndice, "Lista de funciones lingdisticas”, pags. 83-87.

» Noclkén: Se ha propuesto alguna idea ¢ t4pico para desarrollarse. Favor
de ver 2! Apéndice, "Nociones: Sugerencias* (pags. 83-92).

» Actlvidad: Se describe brevemente.
» Evaluacién: Se sugicre el procedimiento.
Clases mixtas

El asunto de las ciases mixtas es, tal vez, el mas problemético para el maestro en términos de llevar a
cabo un programa de instruccion al hispanohablante. El presentar el mismo material al hispanohablante y al
anglohablante resulta contraproducente por las siguientes razones:

» El presentar la materia como idioma extranjero a toda la clase es rechazar el
dominio lingdistico del hispanohablante, con el resultado de que se aburre,
pierde interés y sale o con malas notas o rotundamente reprobado.

- El dirigir la ensefianza exclusivamente al nativo, por otra parte, implica el aban-
dono de las necesidades del anglohablante.

- El tratar de llegar a un medio que satisfaga a todos, en ultimo término,
no satisface a nadie: ni al anglohablante, ni al nativo, ni al maestro.

Clases riizas. Es por demas declarar que lo ideal serian clases separadas, pero esta disposicién
a menudo no se permite debido al nimero reducido de alumnos en los dos grupos. Por k tanto, tenemos
que pensar en términos de clases combinadas, pero con miras a motivar significativamente a los estudiantes al
efectuarse un cambio radical en el salén de clase, asi promcviendo el programa de espafiol y
simultadneamente aumentando la matricula.

En lo que se refiere a las clases mixtas, recalcamos otra vez la advertencia basica:

La materla y su presentacién en Ia clase deben
especlalizarse de acuerdo al grupo designado.

De ahi, podemcs hacer recomendaciones con base en la informacién expuesta en la seccién anterior,
"Informacién general”.

Recomendaclones. Aunque seria una rareza aquel alumno que no habla inglés (excepto e! recién
llegado ¢ este pais), sin embargo, es notable reconocer que en efecto si existen muchos hispanos que
dominan el espafiol muy bien. Lcs alumnos, en muchos casos, estan en comunicacién con estos individuos
ya sea en el hogar, en el comercio o en otros sitios fuera de la escuela. Este contacto es sumamente
importante en términos de la adquisicién del idioma, ya que los alumnos a menudo usan el espafiol para
comunicarse con personas en el &mbito en que se desenvuelven cotidianamente. El no usar esta habilidad y
dominio del espafiol en el salén constituye un inmenso derroche de recursos humanos.
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Por lo tanto, se recomienda lo siguiente:

Separar, dentro de ia misma clase, los dos grupos de estudiantes. Hay
que recordar que el maestro no tiene que estar pendiente de los nativos
cada minuto y que ellos pueden hacer mucho trabajo independiente,
como leer cuentos, periédicos y revistas. También recalcamos que no
es indispensable que el estudiante entienda absolutamente cada palabra
y expresién; lo desconocido a menudo se descifra por medio del contexto o
del diccionario.

En lo auditivo, asi como en lo escrito, el hispanohablante entiende mucho
més de lo que puede expresar. El hecho de que su dominio receptivo
supera al expresivo debe tener repercusiones mayores en una clase
mixta, ya que hay una infinidad de actividades y materiales de interés
a los que se puede exponer al estudiante para estudiar el espafiol. Si se limita el
maestro 2l texto bésico (disefiado para el anglohablante), el nativo se aburrird y
perdera todo interés en la clase. Pero si le presentamos cuentos y resefias
periodisticas de actualidad y de interés, animandolo de esta manera a utilizar el
dominio lingaistico que ya tiene, serd sorprendente lo que é! puede aprender
por sl mismo con algunas aclaraciones y explicaciones por parta de! maestro.

Si la escuela cuenta con grabadoras de video, se puede usar mucha de
la programacién de difusoras de habla espafiola. La televisién en espafiol es una
fuente lingdistica excelente que pone el idioma y la cultura al alcance dol
estudiante. Igualmente, el usar canciones, discos y cassettes con el fin de
exponer al estudiante al idioma es una técnica que no sélo libra al maestro, sino
que, aiin mas impor' nte, le da mucha de la responsabilidad de aprendizaje al
estudiante mismo.

En la expresién oral, igualmente, es necesa:io darle al estudiante muchas
oportunidades da expresarse sobro temas de interés. Esto se puede lievar a
cabo con todo el grupo, en pequefios grupos o en pares, unas veces
independientemente y otras con Ia supervisién del profesor. Se les puede pedir
a los estudiantes leer sobre aigun tema determinado que requiera contacto con
un vocabilario especializado (el del automévil, por ejemplo). Después se les
pide presentar una corta charla sobre lo leide, recalcando el uso exclusivo del
espafiol. Esta disposicién tiene la gran ventaja de poner al estudiante en
contacto irecto con cierto vocabulario, en vez de presentirselo en listas
aisladas. Se aprende a comunicar, comunic4ndose .

El hecho de que el alumno ya lee el inglés es significativo, ya que los dos
idiomas usan el mismo sistema de escritura, y al estar en contacto con la
lectura el alumno va aprendiendo sin tener que “"ensefiarie” previamente
el alfabeto en espafiol. Al ver la palabra sefior, por ajemplo, el estudiante puede
descifraria y entenderia sin que el maestro le diga c6mo se llama la .

Al exponer al estudiante, pues, a una gran cantidad de material escrito, lo
motivamos, él solo aprende mucho sin la ayuda del maestro, y esta disposicién le

da al maestro la oportunidad de dirigir sus energias ai otro grupo durante parte de
laclase. Se aprende a leer, leyendo .
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En cuanto a la expresién escrita, se ha dicho que e! estudiame ya sabe
escribir en inglés, y esta habilidad se debe utilizar en la clase de espafiol. Es bign
sabido que, al principio, el estudiante tendr4 la tendencia de escribir el espafiol
como si fuera inglés, sobre tode cuando se trata de los signos que difieren del
inglés (gue, que, Il 1, h, etc.). Un breve andlisis de su escritura, no obstante,
demuestra patentemente que la ortografia de la mayorfa de las palabras es
correcta.

La recomendacidn ai particular es el darle al alumno numerosas oportunidades de
exponer sus pensamientos sobre temas de interés. Aqul se recomienda
attamente el diario interactivo (dialogue journal ) que se describe en el Apéndice,
ya que no sélo da amplia oportunidad de expresién, 5ino que se 1a comprobado
que resulta muy positivo en el aprovechamiento ortografico y sintactico del
alumno. Se aprende a escribir, escribiendo .

Para resumir la problematica de clases mixtas, basta con decir que la clave resta con el estudiante
mismo: el maestro debe darle al nativo cierta responsabilidad por su propio aprendizaje con base en su
dominio lingiifstico actual.
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Nivel |

(Los numeros entre paréntesis provienen de la lista de funciones del Apéndice.)

Elemento esenclal: Comprensién auditiva

Subeiemento C:

Comprender estructuras basicas, expresiones y vocabulario coman

Objetivo 1: El alumno comprenderé al maestro al pronunciar vocabulario y expresiones
que 3e usaran a diario en la clase.

Funclén: Expresar correccién/rectificacion (5.9), Expresar necesidad (2.17),
Solicitar permiso (2.24)

Noclén: El salén de clase

Actividad: Los alumnos repetirén o escribirdn palabras y expresiones que scn
indispensables para la organizacién y funcién de la clase; por eizmplo,
pedir permiso, darse de voluntario, llamar al maestro, nombrar articulos
y objetos de ia clas3.

Evaluaclén: El alumno aumentaré el uso de este vocabu!ario y expresiones

Subelemento C:

apropiadamente a medida que progrese el afio.

Comprender estructuras basicas, expresiones y vocabulario comuin

Objetivo 2: El alumno sabra que su habilidad auditiva supera su habilidad oral.

Funcién: Solicitar/Recibir informacién (1.7)

Nocién: Avisos en un aeropuerto

Actlvidad: Al escuchar una cinta de avisos en un aeropuerto, el a'umno escuchars el
anuncio y captara el sentido general del locutor.

Evaluacién: - El alumno dird la esencia del anuncio.

Subelemento D.

- El alumno dir4 los detailes importantes en orden

AEBDESRAR L AES

Aumentar la comprensién del espafiol estandar

Objetivo: El alumno aumentar4 su comprensién del espafiol estandar al escuchar a un
hispanohablante culto sobre femas ya conocidos; por ejemplo, saludos y
otras expresiones de cortesia, deportes, fiestas, noviazgo.

Funclén: Expresar orgullo (4.19), Comparar (2.38),

Dar direcciones/instrucciones/mandatos (5.7), Dar ejemplos (2.45)
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Noclén:

Actlvidad:

Evaiuac!én:

Dia de los Muertos

El alumno escuchard y tomard apuntes de una plética de un nativo cutto
sobre las costumbres que se practican hoy en dia por la Repuiblica de
México el Dia de los Muertos.

El alumno mostrard y explicar4 oralmente o por escrito un proyecio; por
ejemplo, c6mo hacer una méscara, una calavera, una muerte, el pan de
muerto, etc. El énfasis de la evaluacién serd el contenido, en vez de la
forma.

Elemento esencjal; Comunicacién oral

Subelemente C:

Objetivo:

Funcién:

Noclén:

Enfoque
Gramatical:

Actlvidad:

Evaluacién:

Subelemente D:

Objetivo:

Funcién:

Nocién:

Actlvidad:

Usar expresiones necesarias para la vida diaria

El a'umno usard expresiones idiométicas para pedir disculpa, saludar,
regafar. refiir, etc.

Pedir disculpas (4.1), Expresar aprobacién/desaprobacién (4.3),
Dirigirse a (subordinados, iguales, superiores...) (6.1)

Cortesia y requisitos sociales

Tiempos pasados

Dos alumnos recitirdn y estudiaran un dibujo de un coche con los nombres
de sus partes principales. Haciendo los papeies de abuslo y nieto, los dos
participaran en una escena en la que el joven le pedird disculpas a su

abuelo después de haber chocado su coche. Le explicar4 las circunstancias y
el dafio, y le pedir4 perdén. El abuelo decidira el castigo apropiado.

Un dialogo con enfoque en el uso de expresiones idiomaticas y vocabulario
apropiaio para el coche.

tddidd44 1311
Expresarse espontaneamente en forma oral sin temor de hacer errores
El alumno desarrollar4 la confianza de hablar sobre los temas de la clase con
mayor enfoque en la comunicacion eficaz, y con menor enfoque en la forma

"correcta”.

Hacer/Cambiar planes {5.15), Persuadir a alguien a hacer algo (5.14),
Hacer sugerencias (5.1), Recontar experiencia personal... (6.25)

Un viaje a México
Después de haber mirado fo'letos o escuchado a un agente de viajes querer
vender viajes a México, los alumnos vendran pr:3parados para planeary

persuadir a los compafieros a hacer Ln viaje a aigun sitio determinado, y
podran hablar sobre los itinerarios y costos necesarios.
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Evaluac .... Los alumnos contribuiran individualmente sus ideas para el viaje y se

evaluaran segun la originalidad de ideas y la fuerza de su razonamiento.
Elemento esencial: Lectura

Subelemento A: Leer material conocido con comprensién

Objetivo: el alumno comprendera material conocido que define, informa, verifica,
da aviso de psligro; por ejemplo:
a. leer letreros e instrucciones para completar una solicitud
b. encontrar una oficina en un edificio
C. seguir una receta sencilla de cocina

Funcién: Avisar de algun peligro (2.11)

Noclén: Letreros

Enfoque

Gramatical: Mandatos e infinitivos

Actlvidad: Se le asignara al alumno la tarea de copiar o sacar fotos de un nimero
determinado de letreros en espafio: que avisen de peligro.

Evaluaclén: El alumno presentara su lista o grupo de fotos, explicara el significado de

Subelemento C:

Objetivo:

Funcién:
Noclén:

Actlvidad:

cada letrero y comentaré su importancia.

AN AR eRS

Leer extensivamente trozos sobre temas conocidos

De una gran variedad de lecturas, el alumno comprender4 el sentido de
vocabulario desconocido en contexto conocido, 1a informacién explicita e
impiicita, la idea central y fa irtencién def autor, y reaccionara personal-
mente en tareas tales como:

a. trozos ¢ .uurales

b. cuentos

c. leyendas, etc.

Solicitar/Recibir informacién (1.7)

Villancicos de Navidad

El alumno recibird 1a letra de los villancicos y la leer& en voz alta. Se
explicaran con el uso de sinénimos y definiciones . ias palabras y
expresiones desconocidas. Ademds, se explicaran los elementos culturales

contenidos en cada cancién y, después, el alumno, letra del villancico
en maro, leerd y cantard siguiendo una cinta o disco.
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Evaluacién:

Subelemento B:

Objetivo:

Funclén:

Nocién:

Actividad:

Evaluaclén:

Subelemento C:

Subelemento B:

APLICACIONES: ACTIVIDADES, NIVEL |

Los alumnos, ya sea solos, en pares o0 en grupos pequefios, explicaran la
letra de un villancico y presentaran su propia versién cantada del mismo.
El enfoque de la evaluacion ser4 exclusivamente en la forma, especifica-
mients 6n su pronunciacion, y ia seleccion de palabras que usan en su
explicasién.

Elemento esencial: Escritura

Tomar dictado

El alumno tomar4 dictado reconstruido sobre lecturas ya conocidas, por
ejemplo:

1. la preparacién de una comida
2. los eventos de un cuento
3. los eventos de una reunién social

Dar direcciones/instrucciones/mandatos (5.7), Organizar secuencia
comunicativa (7.2)

Direcciones al estadio de ftitbol americano

Después de habérsele dado un mapa con el sitic del estadio, el vocabuiario y
expresiones necesarias, el alumno astudiar4 y tomara un dictado sobre las
instrucciones que se le daran fuera de orden de secuencia. Al terminar, el
alumno tenré que poner las instrucciones en orden de secuencia.

Se evaluard la ortograffa y el orden de secuencia.

b2l ] ]

Expresarse espontdneamente en forma escrita sin temor de hacer errores

Objetivo 2: El alumno escribird en espafiol en su diario interactivo.

Funcién: Persuadir a alguien a hacer algo (5.14)

Nocién: Experiencias escolares

Actlvidad: El alumno escribird un parrafo corto sobre las razones por las cuales su
padre debe dejario gastar una cantidad determinada para la fiesta de
gala (prom).

Evaluacién: El pérrafo debe estar estructurado de una manera I6gica, debe incluir por
lo menos tres razones, y debe tener un nimero minimo de errores
gramaticales o de ortograffa, seguin los criterios del maestro.

Elemento esenclal: Cultura

Reconocer que Ia cultura influye el comportamiento
64
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APLICACIONES: ACTIVIDADES, NIVEL |

Objetivo: El alumno escuchara y observard la idea central de material conocido, por
ejemplo:

a. un minidrama entre los miembros de una familia (el uso de tu y usted)
b. una narracién corta usando expresiones de cortesia

¢. un dialogo expresando actitudes y sentimientos del locutor

d. una conversacién con un nativo culto sobre un tema conocido

Funcién: Platicar de sobremesa en hogar/restaurante/café (6.9)
Nocién: Eventos o problemas del dia
Actividad: Se les presentara a los alumnos una pléatica o se les dara para leer un trozo

que describe alguna fase de la vida cotidiana hispénica; por ejemplo, la
sobremesa. Después de haber oido la presentacién o leido el trozo, los
alumnos presentaran un minidrama en el que los personajes, después de
haber comido, platican de sobremesa como si estuvieran en familia,
interrumpiendo y cambiando de tépicos al instante, alegando, insistiendo en
la atencién de alguien, etc., pero siempre demostrando el apego entre los
miembros de la familiay . ~'2r humano que a menudo se ve en estas
situaciones.

Evaluacién: Se evaluara a los alumnos usando criterios de cantidad y calidad en lo que se
refiere a su habilidad de mantener una conversacién continua y factible, y
en su habilidad de 4emostrar comportamiento no lingaistico que se observa
en grupos familiares.

Subelemento C: Aumentar el conocimiento y aprecio de su propia cultura y la de otros

Objetivo: El alumno reaccionar4 apropiadamente en situaciones sociales como:

a. presentar a dos personas desconocidas

b. explicar el por qué de un malentendido social

¢. mostrar, en minidrama, a un hispanohablante comunicandose con otro,
y luego con un anglohablante

Funcién: Presentar a otros/ a si mismo (6.7)
Noclén: Las reglas de la cortesia

Enfoque
Gramatical
y
Lingtistico: El uso apropiado de ta y usted, con sus respectivas formas verbales,
complementos directos e indirectos

Actividad: El alumno presentar4 a compafieros, a personas subordinadas y superiores,
formal e informalmente, en un minidrama.




APLICACIONES: ACTIVIDADES, NIVEL |

Evaluaclén: Se evaluara al alumno sobre el uso de formas de cortesia y el nivel
apropiado de formalidad.
Elemento esencial: Lenguaje
Subeiemanto A: Reconocer que los idiomas estan entrelazados
Objetivo 3: El alumno mostrara las influencias de los idiomas que han contribuido al

espafol, como el latin, el drabe, el francés, el ndhuatl y otros.

Funclén: Exponer generalizacién (1.5), Enfocar tépico (7.3), Transmitir
informacién (7.13)

Nocién: Informacién etimolégica
Enfoque
Lingdistico: Vocabulario especializado

Actividad: El alumno hara una investigacién sobre una lista de vocabulario, usando
diccionarios y otros libros de consulta, para mcstrar las contribuciones de
estos idiomas al espafiol. Presentara el origen y el significado de un
numero determinado de palabras.

Evaluaclén: Escribira un informe en el cual se incluye una lista de palabras con sus
origenes y significados respectivos.

Subelemento D: Reconocer semejanzas y diferencias entre espafiol e inglés

Objetivo: El alumno, a través de su estudio formal del espafiol, podra deducir ciertas
semejanzas y diferencias en la sintaxis de este idioma y Jui inglés.

Funclén: Pedir y/u ofrecer traduccién, explicacion o clarificacién (7.9)
Noclén: Expresiones del tiempo
Actividad: El alumno mantendra una lista de expresiones idiométicas, por ejemplo:

a. ;Qué hora es?

b. Es launa. Son las tres.

c. Es launa y treinta y cinco. Son las dos menos veinticinco. Faltan
veinticinco para las dos.

d. Esta vez, no voy.

e. Estaré en la casa a partir de las tres.

f. Hace mucho tiempo que la conozco. La conocl hace afios.

Evaluacién: El alumno presentar4 un didlogo con un compafiero, usando elementos de
esta lista en su expresién. Ademads, . través del afio, se evaluara al alumno
en su progreso en el uso correcto de tales expresiones en su trabajo oral y
escrito.




APLICACIONES: ACTIVIDADES, NIVEL i
Nivel ll

(Los numeros entre paréntesis provienen de Ja lista de funciones di Apéndice.)

Elemento esencial: Comprensién auditiva

Subelemento B:

Objetivo 2;
Funclén:
Nocién:

Actividad:

Evaluaclén:

Subelemento G:

Objetivo:

Funcién:
Nocién:

Actividad:

Evaluaclsn:

Comprender estructuras b4sicas, expresiones y vocabulario comdn
El alumno sabr4 que su habilidad auditiva supera su habilidad oral.
Clasificar/Categorizar/Hacer listas (2.46)

Letra de una cancién

El alumno escuchard una cancién conocida, como "Malaguefia®, y dir4 la idea
central. Escuchara la cancién por segunda vez e indicara al levantar la

mano las palabras o expresiones que le son desconocidas, y la maestra las
escribira en el pizamén. Se explicara cada una antes de escuchar la cancién
por tercera vez.

1. El alumno escribird una corta sintesis de los sentimientos de la cancién,
usando un nimero determinado de las palabras nuevas.

2. El alumno escribir4 una lista de oraciones originales usando un nimero
determinado de las palabras desconocidas.

BARKARRARANS

Aumentar la comprensién del espafiol estandar

El alumno aumentara su comprensién del espafiol estandar al escuchar a un
hispanohablante culto sobra terisas conocides, ya sea concretos o abstractos;
por ejemplo: asuntos culturales y morales, politica local u otros temas de
actualidad.

Solicitar/Recibir informacién (1.7)
Noticias por la radio o televisién

El alumno escuchara o vera una _ -abacidn video de un noticiers por primera
vaz ¢ idemiicara las palabras o expresiines desconocidas. Luego la clase
comentara sobre el sigrificado de las mismas. La maestra las escribira en

el pizamdn y los alumnos las copiaran en su cuader.«c. El alumio ascuchara
o vera la cinta por segunda vez, identificando pronunciaciones y formas de
palabras diferentes a las que 61 acostumbra; por ejerplo, verhos,

adjetivos, etc.

El alumno escribird un guién de un noticiero ficticio, bas4ndose en e que
escuchd, pero afiadiendo o cambiando algunos de los detslles. Se evaluard
imayormente en base de la forma, soore todo el usc de los nuevos términos y
las fonnas de las palabras dei espafiol estdndar.




APLICACIONES: ACTIVIDADES, NIVEL i

Elemento vsencial: Comunicacion oral

Subelemento D:

Relatar material conocido

Cbjstivs: El alumno podré narrar y describir sucesos en su vida personal y familiar,
contar la trama de una pelicula o un programa de televisién, y sucesos de
actualidad.

Funcié6n: Describir/Narrar (2.44), Declarar preferencia (3.10)

Noclén: Regalos recibidos

Enfoque

Gramaticai: Adjetivos comparativos, tiempos pasados

Actividad: Trabajando en pa gs, los alumnos describirdn los regalos que recibieron
para Navidad. Durante la conversacién, deberan describirios en términos
de tamafio, valor, predileccién, color, uso, etc.

Evaluaciér: Se escogera a algunos estudiantes, al azar, para hacer su presentacién a
toda la clase. Criterios de evaluacién deben incluir Ia fluidez de expresién
y el uso correcto de adjetivos irregulares y de los tiempos pasados.

AARANARNAANS

Subelemento G: Expresarse espontaneamente en forma oral sin temor de hacer errores

Objetivo: El alumno expresara su opinién, dard informacién, € xplicara razones y
formara hipétesis, con énfasis en el contenido.

Funcién: Expresar creencia/opinién (2.35), Evaluar (calcular, valorizar, juzgar)
(2.41), intentar/Proponer soluciones (2.49)

Noclén: Reglas escolares

Actividad: El alumr  tendra la oportunidad de hablar libremente sobre temas
escolares tales como nuevas reglas que él cree que son injustas o ridiculas.
Después de presentar sus razones, también tendré oporiunidad de proponer
soluciones.

Evalueci6n: El alumno presentara su opinién y podra defenderla adecuada y
ibgicamente; podra proponer soluciones factibles. El énfasis evaluativo
debe ponerse en el contenico, en vez de la forma en que se exprese.

Elemento esenclal: Lectura

Subelemento B:

Objetivo:

Funclén:

Leer oralmente material conocido con pronunciacién y entonacién
correctas

El alumno leera una variedad de génerss literarios, con expresién de
acuerdo al estilo y al tema de la lectura.

Controlar ritmo/velocidad de la conversacién (7.5)
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APLICACIGNES: ACTIVIDADES, NIVEL iI

Noclén:

Actividad:

Evaluacién:

Subelemento E:

Objetlvo:

Funclén:

Nocién:

Actividad:

Evaluacién:

Poesia

Los alumnos escucharéan un poerma grabado o leido por la maestra.
rabajando en pares, los alumnos practicaran la lectura del poema

enfocando la pronunciacién, la entonacién, el ritmo y la emocién adecuada.

Cada alurno grabaré su rendicién y tendra oportunidad de escucharse.

Las cintas se evaluar&n usando como criterios la claridad, el compds en la
lectura y la expresién emotiva requerida.

Leertrozos sencillos de lectura, intensiva y extensivamente, sobre temas
conocidos y desconocidos, incluyendo frosa comun y algunas selecciones
literarias.

El alumno leeré tanto prosa que se encuentra en periédicos, revisias,
cuentos y novelitas, asi como poesia.

Procurar o solicitar informacién verdadera (1.3); Exponer hipétesis
(1.4); Reportar (1.6)

Temas periodisticos

El alumno leera una serie de articulos de periédico sobre una variedad de
temas, por ejemplo: politica, deporte, suciedad, crimen, art: Yy cultura.
Hara un resumen escrito de cada articulo, dando la idea central y los
detalles principales.

Se evalvara al alumno solamente sobre el contenido de sus resimenes los
cuales deben incluir el qué, cémo, cusndo, por qué, quién.

Elemento esenclal: Escritura

Subelemento D:

Objetivo 2:

Funclén:

Nocién:

Actividad:

Escribir correctamente sobre temas conocidos y desconocidos, incluyendo
cartas personales y poder llenar formularios y cuestionarias

El alumno podré escribir siguiendo un proceso de preparacién
(prewriting ), composicién y redaccién.

Clasificar/Categorizar/Hacer listas (2.46); Exponer generalizacién
(1.5); Resumir (1.8)

Musica mexicara

Por medio de platica guiada por la maestra, los alumnos compilaran una

lista de tipos de musica mexicana. Cada alumno escridirs una composicion
basada en la platica y I lista. Los alumnos intercambiar4n sus papeles y
corregiran la ortografia, la puntuacién y los puntos gramaticales que ellos
reconozcan. Después, cada alumno redactar4 su informe, incorporando los
cambios necesarios.
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APLICACIONES: ACTIVIDADES, NIVEL il

Evaluaclén:

Subelemento D:

y el uso correcto de la gramética.

ARRAAARR RN AL

|
|
Elinforme se evaluard en base del contenido, la organizacién, la ortogratia

Escribir correctamente sobre temas conocidos y desconocidos, incluyendo
cartas personales y poder llenar formularios y cuestionarios

Objetivo 3: El alumno ascribird cartas a personas determinadas con un estilo y
vocabulario apropiados para comunicarse con parientes, hacer una
invitacién, dar el pésame, y pedir informes o presentar quejas a una
empresa comercial.

Funclén: Expresar desilusion (3.5), Expresar aprecio (4.10), Declarar deseos
(3.16), Expresar gracias (6.17)

Noclén : Cartas escritas durante la Navidad

Actlvidad: El alumno escribira una serie de cartas a difereni s personas:

a. a Santo Clos (Santa Claus) (para pedir un regalo)

b. a una tia (para agradecer un regalo)

C. auna amiga o un amigo (para invitar a pasar vacaciones)

d. a un hermano (para expresar desilusién por no poder estar en casa
durante la Navidad)

€. a un maestro o una maestra (para expresar aprecio mediante una tarjeta
de Navidad)

Evaluaclén: Cada carta se evaluara de acuerdo a los criterios requeridos por el tipo de
carta.

Elemento esenclal; Cultura

Subefemanto C: Localizar y organizar informacién cutural

Objetlvo: El alumno buscard informacién en la localidad, en textos, periédicos,
enciclcpedias, programas de televisién, y presentara esta informacién en
reportes orales o escritos, dramas y proyectos.

Funclén: Solicitar/P.ecibir informacién (1.7), Reportar (1.6)

Noclén: Pan (de) dulce

Actlvidad: 1. Elalumno buscara inforrr  Zién acerca del pan (de) dulce, entrevistando

a duefius de panaderias, miembros de su familia y de su comuaidad, para
incagar sobre:

a. los tipos y nombres de !as diferentes clases de pan
b. las recetas y su origen

¢. €l horario de la panaderia

d. la prediieccién de la clientela
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APLICACIONES: ACTIVIDADES, NIVEL I

Evaluacién:

Subeiemento E:

Objetivo 2:

Funcién:

Noclén:

Actividad:

Evaluacién:

2. Elalumno hard un reporte oral acerca de sus observaciones
y traerd muestras para compartir con la clase.

Después de hacer el reporte oral, el alumno lo entregara por escrito y se
evaluara como composicién, en |a cual se usaran los siguientes criterios:
organizacio-., expresién, ortografia, gramatica.

RERRRRRRRRRE

Aumentar el conocimiento y aprecio de su propia cultura y la de otros

El alumno podra evaluar el enlace de las des culturas que han contribuido a
la creacion de la suya, y podra determinar las implicaciones que el
resultado tiene para él personalmente.

Exponer generalizacién (1.5)
Comida

El estudiante mantendr4 un diario por un periodo de dos semanas de las
comioas que se sirvieron an su casa. Traer4 su diario a clase y participaré

en un intercambin de observaciones, con otros de la clase, sobre la
variedad de comidas y la combinacién de elemsntos de las dos culiuras que
a menudo se manifiestan en la cocina. También incluird alguna combinacién
predilecta, tal vez inverosimil, y tratara de convencer a los compafieros de
probaria.

Después, cada alumno escribird un informe sobre la influencia de la
cocina anglosajona en la mexicana y vice versa.

Elemento esencial; Lenguale

Subelemento B:

Objetlvo:

Funclén:

Noclén:

Actividad:

Reconocer el papel de elementos no linghisticos en la comunicacién

El alumno reconocer4 la nocién de que la comunicacion se realiza no sélo
por la comunicacién verbal, sino tamb._a por medio de elementos como
gestos, ademanes, miradas, tacto, distancia fisica, etc.

Saludar o dirigirse a (subordinados, iguales, superiores...)(6.1),
Presentar a otros/a sf mismo (6.7)

Uso del tacto y la distancia fisica en dos culturas

Se presentaran dos dramas cortos, uno de un grupo hispano (en espafiol)
y el otro de un grupo anglosajén (en inglés), para contrastar el compor-
tarniento de estas dos culturas. Los dos dramas son esencialmente parecidos,
en términos de situacién y personas. Se presentara un drama donde un
grupo de hombres esta en un café. Llegan dos hombres, uno conocido yel

*~a desconocido y se recibe al conocido con un abrazo. Este presenta a su
coirpahiero y todos lo saludan de la mano, presentandose cada uno. Se les dics
a los alumnos que se comporten como si, en efecto, estuvieran en una
situacién real, y que demuestren el compertamiento adecuado.

(4



APLICATIONES: ACTIVIDADES, NIVEL if

Evaluaclén:

Subelemento |:
Objetlvo 2:
Funcidn:
Noclon:
Enfoque

Gramatical

Y
Linglistico:

Actividad:

Evaluaclén:

Se evaluard a los estudiar..3s solamente en bzse de su comportamiento no
inglistico, el cual debe star de acuerdo con la situacion.

RRRRARRERRRR

Reconocer semejanzas y diferencias entre el espafio! casero y universal

El alumno demostrara en didlogos o situaciones inventsdas los contrastes o
las semejanzas entre el espafiol que habla en casa y el espafiol de Ia clase.
Platicar de sobremesa en hogar/restaurante/café (6.9)

Cortesias y vocabulario de mesa

El uso apropiado de tu y usted, con sus respectivas formas verbales,
complementos directos e indirectos

En grupos de cuatro, los alumnos preparar&n un minidrama en dos
versiones:

a. Escena familiar en Texas entre pap4, mama4 y dos hijos, antes de y durante
lacena. Se usa espafiol casero, tal vez con altemancia de cédigo. Tema de
conversacion: preparativos para el viaje préximo de uno de los hijos al
D. F., donde estard como estudiante de intercambio.

b. Escena familiar en el D. F. entre pap4, mam4 e hijo de familia culta y
estudiante de intercambio de Texas. Se usa espafiol estdndar. Tema de
conversacién: Reaccién del visitante hacia el D. F.

Los dos grupos, al hablar del iema asignado, tambi€n deben seguir el
transcurso normal de la cena, pidiendo la sal, el cuchillo, etc. El
comportamiento de todos debe sei “1ormal”, es decir, los j6venes
pueden alegar, los padres s regafian, etc.

Se evaluara al estudiante por su habilidad de reconocer y aplicar, mediante
el minidrama, las palabras y frases que varfan en las dos localid~des.




APLICACIONES: ACTIVIDADES, NIVEL il

Nivel lll

(Los nameros entre paréntesis provienen de ia lista de funciones dei Apéndice.)

Objetivo 1:

Funcién:
Noclén:

Actividad:

Evaluacién:

Subelemento D:

Elemento esencial: Comprension auditiva

Subelemento A:

Comprender trozos cortos sobre temas conucidos

El alumno podra comprender la idea central de reportes, instrucciones,
anuncios, cuentos, noticieros y conversaciones.

Acordarse (recordar) (2.39)

Pan de muerto

El alvmno escuchara una presentacién por un nativo de México sobre los
platos favoritos en diferentes regiones de su pals. También observardy
tomaré apuntes mientras se explica (o, preferiblemente, mientras se
demuestra) la confeccién del pan.

Usando sus propios apuntes, el alumno preparara en casa un pan de muerto
y ke traera a clase para compartirlo con su compafieros.

Comprender a nativos cultos en situaciones determinadas

Objetlvo 1: El alumno podra comprender temas concretos y abstractos al serle
presentados por medio de lecturas orales, discursos, conversaciones, drama.

Funclén: Solicitar/Recibir informacién (1.7), Resumir (1.8)

Noclén Puntualidad

Actividad: £l alumno escuchara una grabacién de un nativo culto sobre el tems de la
actitud del mundo hispénico hacia ia puntualidad y contestar4 algunas
preguntas sobre los puntos principales de la presentacién.

Evaluaclén: El alumno escribird una composicién breve, dando un resumen de la actitud
“aria la puntualidad en el mundo hispénico, y haciendo una comparacién con
la actitud anglosajona.

Elemento esencial: Comunicacién oral

Subelemento G: Expresarse espontdneamente en forma oral sin temor de hacer errores

Objetivo 1: El alumno expresara su opinion, dara informacién, explicard razones y
formara hipétesis sobre temas conocidos, con &nfasis en el contenido y no en
laforma,

Funcién: Ser hospitalario (6.13)




APLICACIONES: ACTIVIDADES, NIVEL Ill

Nocién:

Actividad:

Evaluacién:

Subelemento H:

Objetivo 4:

Funcion:

Noclén:

Actividad:

Evaluacién:

Reunién profesional de maestros de espafiol 0 un concurso escolar, por

ejempio, National Spanish Exam.

Ef alumno ayudara en una reunién que tendra lugar en su escuela. El

debera recibir a los huéspedes a la puerta dando informacién necesaria,
ofreciendo café o refrescos, acompafiando y guiando a los huéspedes a sitios
designados.

Se les pedira a los maestros visitantes que llenen un formulario para evaluar
a los anfitriones. Criterios para la evaluacién pueden incluir:

a. conocimiento del propésito de la reunién

b. conocimiento de los arreglos para la reunién
c. habilidad de expresarse en espafiol

d. cortesia genera!

Aumentar el uso del espafiol estandar al expresarse sobre temas cotidianos

El alumno podra expresarse faciimente en espafiol estandar sobre temas
cotidianos dando explicaciones, haciendo sugerencias, dando informacién,
haciendo preguntas y expresando emociones personales.

Solicitar/Recibir informacion (1.7)
Excursion cultural

Ei alumno supuestamente ha viajado a Europa con un grupo de amigos. Se
encuentran en Madrid y esperan viajar a Sevilla la semana préxima, pero
ocurre un problema. Su nombre ha sido omitido de la lista del grupo que
continuara su excursién a Sevilla. El alumno debe hacer una llamada
telefnica a !a oficina turistica para arreglar el asunto.

El alumno y un cormpafiero grabaran en espafiol estandar, con menos de
cinco errores o elementos no estandar, una llamada teléfonica donde se
resolvera un problema inesperado.

Elemento esencial: Lectura

Subelemento C:

Objetivo:

Funcién:

Nocién:

Leer trozos sencillos de lectura intensiva y extensivamente, sobre temas
conocidos y descorocidos, incluyendo prosa comiin y algunas selecciones
IRerarias

El alumno podra leer trozos sencillos de lectura intensiva y extensivamente,
y podra analizar y sintetizar los puntos principales de temas concretos y
abstractos.

Analizar y sintetizar (Estas funciones no figuran en la lista del Apéndice.)

Sentimientos y pasiones
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Actividad:

Evaluacién:

Subslemento E:

El alumno leerd un ~uento como "El padre” en el texto Galer(a hispanica,
u otro similar donde se pueda comentar la trama y los puntos principales
que enfoquen algun sentimiento como e! amor.

El alumno podra escribir una composicién original analizando el amor del
padre hacia su hijo y los sentimientos de! hijo hacia el padre.

Lo s iz dsy]

Leer articulos de prensa que describen los eventos de! dia

Objetivo: El alumno podra leer y describir los eventos dei dia que se presenten en
distintos tipos de articulos periodisticos y de revistas como: editoriales,
deportivos, de interés local, caricaturas con significado politico, cartas a
la Dra. Corazén ("Dear Abby”").

Funclén: Expresar acuardo y desacuerdo (2.1), Expresar creencia/opinién (2.35)

Noclén: La Dra. Corazén

Acltlvidad: Ef alumno leerd un nimero suficiente de articulos de la Dra. Corazén,
notando los temas que trata, los problemas que considera y los consejos
que da la doctora. Elescogera una de las cartas con la que é! esté en
desacuerdo y le escribir4 a la doctora expresando su desacuerdo y dando su
opiniin sobre el asunto.

Evaluacién: El maestro revisara la carta que escribié el alumno y Ia evaluara
principalmente sobre el contenido (el cual debe demostrar comprensién y
andlisis detenido del asunto) y segundo sobre la organizacién.

Elementc ssenclal: Escritura

Subelemento A: Escribir composicién guiada o controlada sobre material conocido

Obje.Ivo: El alumno, usando material conocido en composicién guiada o controlada,
podra persuadir, informar, afirmar, comparar, amenazar, verificar y
expresar gratitud, pdsame, odio y amor.

Funclén: Persuadir a alguien a hacer algo {5.14)

Noclén: Localizacién de Sea World

Actividad: El alumno escribird una carta al alcalde de la ciudad, intentando

Evaluaciéiz:

persuadirio que Sea Workd deberia localizarse en la parte suroeste de la
ciudad.

En un examen, el alumno podr4 escribir, con un nimero minimo de

errores 0 elementos no estdndar, una carta donde intentar4 persuadir a otra
persona que haga algo; por ejemplo, persuadir al director de tener una
*"rockola” (jukebox ) en la cafeterfa.

FETEANRERARR
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APLICACIONES: ACTIVIDADES, NIVEL Wil

Subelementa G: Expresarse espontadneamente en foiina escrita sin temor e hacer errores

Objetivo 1: El alumno escribird sobre una variedad de ternas en su diario interactivo
{dialogue journal ), donde podra expresar sus pensamienios,
sentimientos, opiniones, temores y obsesvaciones.

Funclén: Expresar acuerdo y desacuerdo (2.1), Recontar experiencia personal...
(6.25)

Noclén: Experiencias personales

Actlvidad: El alumno ec~ribira en su diario interactivo los primeros quince minutos

de la clase varias veces durante la semana, reaccionando a eventos de
imp~itancia en la escuela, en la familia o con sus amigos.

Evaluacién: El maestro recogera los cuademos y hard comentarios a cada alumno,
incluyendo en su comentario la forma correcta de los errores o la forma
estandar de las palabras o expresiones caseras que usé el aiumno al

escribir.
Elemento esencial: Cultura
Subslemento C: Aumentar el conocimiiento y aprecio de su propia cultura y 1a de oiros
Objetivo 2: El alumnc podra evaluar el enlace de las dos culturas que han contribuido a

la creacion de la suya, y podra determinar las implicaciones que el
resultado tiene para é1 personalmente.

Funclén: Reportar (1.6)
Nocién: Costumbres y tradiciones
Actividad: El alumno grabar4 entrevistas con tres parientes o personas que vivieron

en palses hispénicos sobre el tema de c6mo celebraban la Navidad en sus
paises nativos y c6mo la celebran ahora en EE.UU.

Evaluacién: El alumno podré dar un reporte oral en la clase explicando las diferencias
enire la celebracion de la Navidad en otros paises y c6mo algunas de estas
costumbres se han incorporado en nuestra cultura.

AARANARAANNN

Subelemento E: Aumentar el conocimiento de las contribuciones de Espafia a la civilizacién
occidental
Objetivo: El alumno aumentar4 su conocimiento de las contribuciones de Espafia a la

civilizacién occidental por medio de observaciones y con.antarios sobre la
relacién entre la re'igién y la cultura, y el papel de la Iglesia en la obra

colonizadora de Espafia.

Funcién: Evaluar (calcular, valorizar, juzgar) (2.41), Comparar (calidad)
(2.38)

Noclén: La religién cesde el punto de vista histérico
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APLICACIONES: ACTIVIDADES, NIVEL lil
Actividad: 1. El alumno leer4 trozos y comentar4 sc re las civilizaciones pre- |
colombinas, tales como la incaica y la azteca, enfocando las religiones.

2. Elalumno vera una pelicula sobre la conquista de ios imperios incaico
y azteca.

3. El alumno vera folos de iglesias coloniales construidas sobre las ruinas
de templos indigenas.

4. El alumno leeré4 trozos de la vida de Miguel Hidalgo y Costilla, enfocando
su trabajo con los indigenas en varias industrias, como la agricola,
vinicola, etc.

Evaluaclén: El alumno escribird un informe detaliado que incluye lo siguiente:

1. Una sintesis de las hazafias de Ia Iglesia en la obra colonizadora

2. Una evaluacién u opinién de la manera en que procedid la Iglesia en su
obra

3. Una hipdtesis sobre cémo habria sido distinta la historia si no hubiera
side conquis.ada América, sino que hubiera seguido su propio desarroiio.

l : je
Subelemento E: Reconocer semejanzas y diferencias entre el espafiol casero y universal
Objetivo: El alumno reconoceré las sen.=janzas y diferencias entre er espafiol casero

y uni 2rsal por medio de

b. Leery sacar cor.clusiones de cuentos o trozos que incluyan elementos
tales como:

1.) pérdida de fricativas sonoras intervccélicas
2.) pérdida de silaba o vocal inicial
3.) simplificacién de grupos conscnanticos, etc.

Funclén: Evaluar (cakular, valorizar, juzgar) (2.41)
Nocién: Espafiol no estandar
Actividad: El alumno leer” el cuento "En el fondo del cafio hay un negrito® en

Galeria hispanica, anotando los tipos de variaciones lingaisticas que se
encuentren alli. El podra explicar el por qué de cada variacion.

Evaluacién: Con una lista de veinte frases que contengan variaciones lingafsticas, el
alumno podra aparear correctamente la mayoria de estas frases con el tipo
de variacion ling{*istica.

Subelemento F: Reconocer variaciones dialectales del mundo hispanico
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APLICACIONES: ACTIVIDADES, NIVEL Ill

Objetivo:

Funcién:
Nocién:

Actividad:

Evaluaclin:

El alumno reconocera variaciones dialectales del mundo hisp4nico al

b. Comparar peliculas y cintas video de programas mexicanos con los de
otras regiones del mundo hispénico para observar aspectos como la
aspiracidn de la s, la pérdida de la d intervocdlica y final, el uso de
vos Y vosotros.

Comparar (calidad) (2.38), Clasfficar/Categorizar/t \acer listas (2.46)
Variacién lingiiistica

Los alumnos veran trozos de episodios de telenovelas hechas en paises
hispanicos, como Argentina. Venezue:a o Puerto Rico, los compararan con
un episodio de una *slenovela mexicana y haran una lista de I2s variaciones
dialectales que oigan. Estas variaciones se comentaran y se hard una lista
de las observaciones de todos los alumnos.

1. Con una lista escrita de palabras comune .- que contengan variaciones
dialectales, el alumno identificar su procedencia y dara un sinénimo en
espafiol culto mexicano.

2. Al escuchar una cinta con trozos de algtin episodio, ¢l alumno

identificar4 su procedencia y haré una lista de los elementos fonoldgicos
sobresalientes.




o

APLICACIONES: MATERIALES Y RECURSOS

Adaptacion de! texto basico

Todo acto comunicativo tiene algtin propdsito o funcién. Como ejernplo muy concreto, esta guia
tiene por fin el impartir al maestro cierta informacién acerca de la ensefianza del espafiol al hispanohablante.
Aun mads especifica es esta seccién en la que se trata de persuadir al rmaestro de utilizar un acercamiento
pedagégico que tal vez es bastante diferente al que usa actualmente. 1adricamente, las funciones tienden a
ser de un niimero limitado (por muy largas que sean las iustas) pero el nimero de nociones, por otra parte, es
infinito, ya que se limita sélo por los conocimientos del locutcr o escritor.

Combinar la comunicacién y la gramética. Se dijo anteriormente que el acercamiento de
funcidn y nocién no abandona el estudio de la gramética, sino que se le da un énfasis secundario. ;De qué
manera, pues, se puede estructurar la ensefianza para que se i~corpore la graméatica en la propoercién
adecuada a las necesidades de los estudiantes? A continuacién se presentan las cuatro etapas
recomendadas para ‘a incorporacidn de la perspectiva de funcién y nocién con la perspectiva gramatical:

» Seleccionar del texto la gramatica y vocabulario esenciales que se
enfatizaran intensivamente en la nractica comunicativa.

» Seleccionar y ordenar sucesivamente los significados que ~3 expresan
mediante los elementos escogidos en la Etapa 1.

»  Seleccionar y ordenar sucesivamente los propdsitos de la practica.

» Aplicar actividades apropiadas para realizar las funciones o los propésitos
de la Etapa 3, usando la gramética y el vocabulario de la Etapa 1 para
expresar los significados en la Etapa 2.

(Guntermann, Gail and J. K. Phillips. Functional-Notional

jon: Theory and ice .
Washington, D. C.: Center for Applied Linguistics, 1982, pag.
12. Traduccién de los autores de la gufa )

En la siguiente pagina se presenta un esquema que demuestra la relacién entre el propésto ©
funcién y ‘as formas gramaticales que se requieren o se pueden utilizar para realizar el acto comunicativo.
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APLICACIONES: MATERIALES Y RECURSOS

Ejemplos de propdésitos o funciones orales en el acto comunicativo

Propésito Situacién Significados Formas
Expresar frustracién Papel: alumno con maestro Tiempo pasado Anoche, me pasé...
Tema: no se hizo la tarea Inhabilidad No pude...
Sitio: aula, antes de clase Dificultad Estuvo muy diffcil...
Tipo da lenguaje: Declaracién
de hechos Vaguedad No sé (por qué)...
Pedir informacién Papel: motorista y peatén Cortesia Perdén...
Tema: Ubicacion de un edificio Ubicacién espacial  Me pudiara decir...
Sitio: Calle urbana Inquirir ¢Dbndoe esté...?
Tipo de lenguaje: Preguntas
cortas ¢ A qué distancia
queda...?
Aconsejar Papel: Buenas amigas {una
osta muy sentida) Preocupacién Yo, en tu iugar...
(+ condicional)
Tema: Relacién con el novio Espliritu servicial Tal vez, td...
{+ subjuntivo)
Sitio: Café, después de clase Sin criticar L0 que pudieras
hacer...
(+ condicional)
Tipo de lenguaje: Sugerencias
Sin interferir ¢LPorguéno...
{+ presente de
indicativo)?

(Guntermann, Gail and J. K. Phillips. Functional-Notional

cation: Theory ice
44. Washington, D. C.: Center for Applied Linguistics,
1982, pag. 6. Traduccién de los autores de esta guia.)

Existen varias fuentes de funciones, con una gran variedad de categorias; sin embargo, el
elemento comun entre sf es la identificacién de propdsitos, tareas, o funciones que ol ser humano
lleva a cabo mediante el lenguaje. En el Apéndice se encuentra una extensa lista de funciones
que el maestro puede utilizar como fuente para seleccionar aquéllas que més les convengan a sus
propios estudiantes.
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APLICACIONES: USO DE RECURSOS LOCALES

La comunidad

Histéricamente en las clases de espafiol en el Suroeste de EE.UU. la materia ha consistido
mayormente en lo que se presenta en el texto basico. No hay que negar la impertancia de la informacion e
ideas del texto, de ninguna manera, sino que el profesor también debe evaluar otras fuentes que no sean
necesariamente otros libros o material impreso en paises fuera de EE.UU. En vista de que esta guia estd
destinada para usarse con alumnos de habla espafiola, en mayor parte méxicoamericancs, indica que existen
comunidades en donde la lengua y la cultura estén vigentes.

Lamentablemente, muchas veces no se utilizan materiales no impresos en e} salén tai vez porque
se piensa que no tienen tanta importancia como el material presentado en el texto que nos proporciona el
estado. O tal vez sea porque se piensa que la lengua y cultura de paises fuera de EE.UU. son las Unicas que
me-gcen ser estudiadas formalmente en el salén. La comunidad misma en nuestro rededor nos brinda una
gran cantidad de recursos lingiisticos y culturales que podemos utilizar para el aprovechamiento académico
de los alumnos; por ejemplo:

» Periédicos locales contienen un caudal de informacién local, estatal,
nacional e internacional que resulta ser de interés para los alumnos.
Los anuncios comerciales y los avisos sociales encierran muchisima
informacién que puede formar la base de discusiones avivadas.

+ Folletos o anuncios de los cines, restaurantes bailes, iglesias, etc. se
encuentran por todas partes.

» Espectaculos: los fines de semana, por ejemplo, grupos folkléricos y
teatrales llaman la atencién y se pueden asignar como tarea de vez en
cuando como la base de un informe oral o escrito.

- Exposiciones especiales en los museos a menudo promueven algin
aspecto de la cultura hispanica. '

* Restaurantes y otros comercios cuya clier” la es mayormente latina se
pueden utilizar como fuentes de informacién.

+ La television y radio presentan programacién local e internacional en la
que se aprende muchisimo acerca del lenguaje y las costumbres.

+ La familia misma del estudiante se puede utilizar como fuente de informacién
acerca de costumbres, cuentos, leyendas.

» Personas eminentes del sector profesional, comeicial o0 académico se
han usado con éxito como conferencistas para inculcar en los 2lumnos
el orgeilo en su propia cultura.

Todo maestro tiene a su alcance una infinidad de fuentes lingaisticas y culturales en su localidad, y
se deben utilizar con mucha frecuencia. Elusar elementos de la comunidad:

. Crea en el alumno un sentido de orgulie en si mismo como hispano.

. Demuestra al alumno que la lengia espafiola y la cultura hispanica estan
en vigor en su propio medio ambiente.

. Patentiza claramente que el maestro respeta al alumno como hispanohablante.
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APLICACIONES: USO DE RECURSOS LOCALES

Hay que recordar que el uso juicioso de dichos recursos est4 dentro del marco de los elementos l
esenciales exigidos por TEA y que sélo es cuestion de utilizarlos de acuerdo a los objetivos que se ha \
propuesto el maestro para sus clases. Se le recomienda al maestro utilizar los libros y articulos de consulta

que se encuentran en el Apéndice para obtener mas informacién sobre el particular.
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APENDICE: FUNCIONES LINGOISTICAS

Lista de funciones lingiisticas

acuerdo a los intereses y necesidades de los alumnos.

impartlr y procurar informaclén real

Identificar objetos, personas, procesos
Expresar informes ciertos ¢ verdaderos
Procurar o solicitar informacién verdadera
Exponer hipétesis

Exponer generalizacién

Reportar

Solicitar/Recibir informacién

Resumir

Explicar la furcién de aigo

wh od o wdh o' ~A od o\ od
CONONBWN =

F2  Expresar y determ!nar actitudes intelectuales

Expresar acuardo y desacuerdo
Preguntar sobre acuerdo/desacuerdo
Expresar compransién/faita de comprensién
Admitir (Afirmar/Negar)

invitar/Ofrecer

Aceptar/Rehusar invitacién/oferta
Piaguntar si se acepts 0 no una invitacién
Acomedirse a hacer algo

Declarar interciones

Investigar la intencién

Avisar de algutn peligro

Preguntar sobre recuerdos/olvidos
Expresar posibilidad/imposibilidad
Averiguar si algo es posible/imposible
Expresar habilidad/inhabilidad

Inquirir sobre habilidad/inhabilidad
Expresar necesidad

inquirir sobre necesidad

Expresar certidumbre/incertidumbra
inquirir sobre certidumbre/incertidumbre
Expresar obligacién/falta de obligacién
Inquirir sobre obligacién/falta de obligacién
Dar/Negar permiso

Solicitar permiso

Preguntar si otros tienen permiso
Declarar que el permiso Se niega
Expresar confirmacion

Confirmar un hecho conocido

Inquirir sobre negacién

DR RRORDR RN N ob cd ok od oh ok cd oh A R DDA D D DGR b
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—————

(Fuente: Van EKk, J. A. i i
Learning for Adults. Strasbourg: Counci’ of Europs, 1975. Traduccién al espafiol: Autores de esta gufa)
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APENDICE: FUNCIONES LINGOISTICAS

Expresar que el locutor espera una respuesta positiva (o0 negativa)
Expresar dificutad

Inguirir sobre dificultad

Expresar facilidad

Inquirir sobre facilidad

Exprasar creencia/opinién
Inquirir sobre creencia/opinién
Olvidar

Comparar (calidad)

Acordarse (recordar)

Rechazar (hecho, situacion)
Evaluar (calcular, valorizar, juzgar)
Predecir

Vacilar

Describir/Narrar

Dar ejemplos/Citar
Clasificar/Categorizar/Hacer listas
Indicar excepciones

Indicar conocimiento/ignorancia
Intemar/Proponer soluciones
Justificar(se)/Disculpar{se)
Prometer

Declarar/Exponer

Protestar
Oponer(se)/Resistir(se)
Entrevistar/Interrogar

CACASE NSNS AN SN AL SN L L LI R Ul U Ol U OO O U O O
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F3 E«presar e inquirir scbre actitudes emocionales

Expresar placer/gusto/disgusto

Inquirir sobre placer

Expresar satisfaccidn/desagrado

Inquirir sobre satisfacciérvdesagrado
Expresar desilusién

Expresar temor/preocupacién

Indagar sobre temor/pieocupacién
Expresar sorpresa

Inquirir sobre sorpresa

Declarar preferencia

Inquirir sobre preferencia

Expresar esperanza

Inquirir sobre esperanza

Expresar gratitud

Compadecer/Expresar condolencia
Declarar deseos

Expresar un fuerie deseo

Expresar impaciencia

Indicar calidad de ejecucién (realizacién, hazana)
Establecer fechas Iimites

3.20.2 Darrazones por acciénffaita de accién
3.21  Inquirir sobre impaciencia

3.22 Expresar importancia/faita de importancia
3.23 Inquirir sobre importanciafalta de importancia
3.24 Expresar aburrimiento

3.25 Expresar felicidad/entusiasmo

ad-ddddddddmmﬂo)mhbn-‘
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APENDICE: FUNCIONES LINGOISTICAS

Expresar interés

Expresar amabilidad/hostilidad
Expresar confianza/sospecha
Expresar admiracién/respeto

Expresar faita de respeto/insultos/buria
Expresar critica/culpa/acusacion
Expresar paciencia

Expresar/Inquirir sobre queja

Expresar amor/odio

WWWwWwwwwww
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F4 Expresar y determinar actitudes morales

Pedir disculpas

Expresar perdén (Perdonar)

Expresar aprobacién/desaprobacién
Inquirir sobre aprobacién/desaprobacién
Declarar indignacion

Reprochar

Expresar indiferencia

Inquirir sobre indiferencia

Expresar vergiienza

Expresar aprecio

Expresar arrepentimiento/remordimiento
Expresar asombro

Expresar asombro con ironia/tono negativo
Expresar alivio

Expresar resignacion

Expresar/Inquirir sobre perplejidad
Expresar que el resultado era inesperado
Expresar honor/deshonra

Expresar orgullo/humildad/pudor
Expresar creencias morales/religiosas

S LLLLLLLLLELLLLLLLLLSL
QOUAONOOTLEWN=0

F5 Expresar e Indagar acerca de actlvidades a realizar

5.1 Hacer sugerencias

5.2 Inquirir sobre sugerencias

53 Hacer pedidos

54 Dar (Expresar) consejo

55 Dudar del consejo

5.6 Invitar

5.7 Dar direcciones/instrucciones/mandatos
5.8 Amenazar

5.9 Expresar correccién/rectificacion

5.10  Animar a alguien a hacer aigo

5.11 Invitar a /Pedir a otros ejecutar una accién
5.12  Apurar a alguien

5.13 Proponer un curso de accién

6.14  Persuadir a alguien a hacer aigo

56,15  Hacer/Cambiar planes

5.16  Tomar/Expresar decisiones

5§17  Negociar, gestionar

5.18 Llegar a un arreglo

5.19  Preguntar a alguien si esté libre/ocupado
5.20  Hacer/Quebrar/Evitar compromisos
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APENDICE: FUNCIONES LINGOISTICAS

F6

F7

5.21 Fabricar
5.22 Darérdenes

Particlpar en actividades soclales

6.1 Saludar o dirigirse a (subordinados, iguales, superiores), formal e informalmente

6.2 Despedirse/Salir, Planear verse de nuevo

6.3 Llegar a conocerse (Compartir [comparar] gustos/diferencias de gustos/
experiencias/ideas/pasatiempos/opiniones)

6.4 Hacer declaracién general que lleva a una conversacion

6.5 Terminar conversacion

6.6 Felicitar

6.7 Presentar a otros/a si mismo

6.8 Responder a presentacién

6.9 Platicar de sobremesa en hogar/restaurante/caté

6.10 Hacerun brindis

6.11  Responder a brindis

6.12 Cemaruntrato

6.13  Ser hospttalario (ofrecer comida, bebidas, etc)

6.14  Dar/Recibir regaios

6.15  PedirOfrecer ayuda

6.16  Contar chistes/anécdotas/Tomar el pelo

6.17  Expresar gracias

6.18  Expresar cumplidos/elicitaciones/elogios/halagos

6.19  Inquirir acerca de salud/bienestar

6.20  Expresar inquietud

6.21 Expresar compasién

6.22  Presionar a alguien a hacer algo

6.23  Reconocer comentarios corteses

6.24  Chismear/Divulgar secretos

6.25 Recontar experiencia personal/Jactarse

Manejo de la comunicacion

71 Interrumpir/Reconocer interrupciones

7.2 Organizar secuencia comunicativa

7.3 Enfocar tépico

7.4 Reaenfocar y/o ajustar comunicacién

7.5 Controlar ritmo/valocidad de la conversacion

7.6 Controlar/Modular volumen

7.7 Pedir repeticién u ofrecer repeticién

7.8 Interrogar

7.9 Pedir y/u ofrecer traduccién, explicacién o clarificacién
7.10  Comentar sobre o indagar acerca de inteligibilidad
7.11  Comentar sobre tépicotema

7.12  Cambiar/Regresar a tépicoftema

7.13  Transmitir informacién

7.14  Comenzar, Enlazar, Responder a plética

7.15  Obtener/i~sistir en la atencién de alguien

7.16  Reportar informacién por medio de comunicacién publica
7.17  Comunicar por correspondencia




8.1
8.2
8.3
8.4
8.5
8.6
8.7
8.8
8.9
8.10
8.1
8.12
8.13

APENDICE: FUNCIONES LINGUISTICAS

F8 Comportamiento por teléfono

Contestar el teléfono

Hacer una llamada telefénica
Contestar preguntas

Reaccionar a respuesta

Pedir hata con alguien

Reaccionar a un pedido para hablar con alguien
Indicar nidmero equivocado

Pedir a alguien que espere

Dirigir la palabra al locutor

Regresar [a llamada

Terminar una conversacién telefénica
Declarar razén de la llamada

Declarar necesidad de colgar




APENDICE: NOCIONES
Nociones: Sugerencias

Las nociones que se presentan a continuacion se han expuesto en términos de temas o t6picos que se
prestan a elaboracion amplia de acuerdc a las necesidades y los intereses de lus participantes. En vista de
que éstas son sercillamente sugerencias, el maestro puede modificar la lista ahadiendo u orutiendo temas o
nociones. Por lo tanto se recomienda que el maestro no sélo identifique o seleccione los temas y ‘as
nociones, sino que también establezca el orden de su presentacion.

1 Relaciones soclales
A. Sentimientos y pasiones

od amor, odio, celos, duda, alegria, tristeza, dolor, temor, sorpresa, esperanza,
aburrimiento, preocupacion, vergiienza, compasién, paciencia, impaciencia, orgullo

B. Novlazgo
1. costumbres 4. gastos
a. entre cilturas . quién invita o paga
b. entre ¢eneraciones 5. el chaperén
2. piropos y coqueteo 6. compafiero ideal: fisico; personralidad
3. edades

C. Matrimonlo
la boda, responsabilidades, trabajo de convivir, comunicacién, preparacion econémica

D. Lafamllla

1. planificacion familiar 5. relacién entre familias

2. el compadrazgo 6. reuniones familiares

3. papel de la madre 7. el machisnio

4. papel dei padre 8. disciplina en el hogar
E. Divorclo

1. causas . gastos

(S

2. resultados cémo evitarlo

3. afectados

F. Muerte

1. distintos parientes 3. luto
2. lenguzje apropiado para
expresar pésame

Fuente: Ysleta independent School District (1987). Sganish A & 1B: Teaching Spanish to Spanish
Speakers. ElPaso, TX: Ysleta iSD.
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El futuro
A. Preparaclén para profesiones y oficlos

1. diferentes profesiones y oficios 3.
2. la importancia de los estudios 4.

B. Preparaclon para lo desconocido

1. fuente de trabajos 3.

2. situaciones hipotéticas

C. Tecnologlia

1. efecto perscnal 3.

2. efecto social

Viclos y virtudes
A.Vicios
. Drogas

la importancia del bilinglismo
oportunidades

problemas del futuro

a. politica

b. poblacin

. contaminacién

d. recursos alimenticios

nueva tecnologla

a. consecuencias del uso: fisicas, psicolégicas, sociales, econémicas, morales

b. categorias: tabaco, bebidas alcohélicas, estupefacientes, inhalantes, estimulantes,

alucinantes

¢. mercado: adquisicidn, uso, distribucién

d. leyesy reglamentos: locales, estatales, nacionales, intemacionales

B. Virtudes
1. honestidad 5.
2. caridad 6.
3. fidelidad 7.
4, laboriosidad

Valores

A. Los derechos

1. personales 3.
2. iegales 4.

B. Responsabllidades (a)

1. la sociedad 3.
2. laescuela 4.

ahorro
valentia
pulcritud

derechos no escritos
consecuencias

la familia

el hogar
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C. Piivileglos

1. civicos 3. econémicos
2. pereenales

D. Honor
1. lafamilia 2. lareputacién
E. Honra

1. respeto de ia dignidad propia 3. laliberacién de la mujer
2. pudory recato

F. Rellgion
1. enfoque cultiiral, histérico 3. comparacién con religiones prehispanicas

2. filosoffa

V. La cultura

A. Costumbres
1. prosy contras 3. lacortesia
2. la politica 4. las comidas
B. Modas
1. los estilos 2. diferencias en cuanto a edades, al sexo,
ala clase social
C. Psicologfa
Eventos o problemas del dia en cuanto a:
a lafamila C. amigos
b. Iaescuela d. politica
D. Tradiclones
1. requisitos sociales 2. dias de fiesta
E. Folkiore

. musica, bailes, fiestas

F. Dichos y nroverblos

. negativos y positivos; regionales
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Vi

G. Las diversiones

. deportes, television, radio, bailes, canto

H. Chistes
1. humorismo
{. Adivinanzas

1. regionales
2. psicologia

1.2 socledad
A. Economia

1. local
2. estatal
3. nacional

B. Politica

1. diferencias entre los partidos
2. internacional

C. Historla
1. contrastes entre EE 'JU. y
México
2. héroes y heroinas
3. guerras Civiles y mundiales
D. Goblerno
1. justicia
2. contrastes ente EE.UU. y
México
E. Comunlicacién

1. radio
2. televisién

3. prensa

F. Geografia

1. contrastes 2ntre paises
2. diferentes zonas: trépico,
desierto, mar, climas

—1

. comparacién con la cultura anglcsajona

. interpretacién

. flotaciéit del peso
. inflacién

. contraste entre EE.UU. y México

. revolucién
. contrastes entre personajes histéricos

(pr r ejemplo, B. Judrez y A. Lincoln)

. estataly nacional
. COTUNISMo

. gostos
. comunicacién no verbal (ademanes y reacciones

fisicias)

. variantes regionales

. relacién entre gevgrafia y cultura




VI,

Vil

IX.

APENDICE: NOCIONES

G. Educacién

1. contrastes entre EE.UU. y

México
2. proceso educativo

Fantasfa y realidad
A. Las supersticlones

1. definicién y ejemplos
2. razdn por su existencia

B. Lavida contemporanea
1. ciclode lavida
2. idealismo
3. racismo

C. Leyendas

1. ejemplos
2. razér, por su existencie

Literatura
A. Poesfa

1. tipos de poesia
B. Novela/Drama/Cuentoc

1. tipos

C. Ensayo

1. tipos

Bellas artes

3. valor de la educacion a cada sociedad

3. contrastes con la cultura anglosajona

. Circulos sociales
. realismo
. papel de la mujer; del hombre

(o2 BN B -8

3. contrastes con la cultura anglosajona

2. interpretacion

2. interpretacion

2. propésito

A. Tipos de musica, danza, arquitectura, artes

1. dasica
2. popular

B. Historia

C. Interpretacion

3. folklbrica
4. religiosa
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APENDICE: EL DIARIO INVERACTIVO

El diarlo interactivo

por

Robert Bahruth
The University of Texas at Austin

Cuando se usa un acercamiento de instruccién que es "comunicativo”, donde el enfoque esta
principaimente en el mensaje, una de las técnicas de aprendizaje méas efectivas es el diario interactivo.
Bésicamente, este método es parecido al diario personal, en el sentido de que es privado y escrito. La
diferencia esta en que el diario interactivo es un dislogo, en vez de un mondlogo. Hay dos personas
intercambiando ideas, impresiones, consejos, etc. de una manera candida y humana. Es decir, e! diario
interactivo es una conversacién escrita, donde el alumno utiliza la totalidad de! idioma que sabe, para intentar
comuncarse al principio del curso.

Use de conocimlentos pravios. No es necesario esperar hasta que el alumno conozca todas las
convenciones y reglas gramaticales. De esta forma se le permitird usar sus conocimientos acerca de la
similitud entre el inglés y el espafiol, y su familiaridad con varias aplicaciones del espafiol que se ancuentran
cotidianamente. Por ejemplo, muchos letreros y nombres de calles, pueblos y puntos geograficos estan
escritos en espafiol. El método también aprovecha el aifabetismo de! alumno en inglés, facilitando la
tranferencia de conceptos y destrezas al espafiol. Se utiliza la base conceptual del primer idioma para ayudar
al desarrolio del segundo idioma.

Cémo empezar. Normalmente se presenta el diario interactivo pidiendo que el alumno escriba tres
o cuatro lineas, y explicando que el maestro va a responder a las ideas. Si se queja que no puede pensar de
qué escribir, es posible estimulario con una pregunta. Por ejemplo, "¢ Qué opinas de escribir? ;Te gusta o
no? ;Porqué?" Eventualmente, si no escribe mas que tres lineas, es necesario decirle que se espera més
interaccién.

Enfasls en el contenido y en la comunicacién. A la vez que se presenta el método, el maestro
debe explicar que lo més importante es escribir rapido, sin preocuparse por los errores. Si se detiene para
corregir, se impide el flujo de las ideas. Es imperativo que el alumno entienda que no va a ser castigado ni
calficado. En realidad, ningdn autor est4 listo para publicar después de su primer intento. Siempre tiene
oportunidad para leer, modificar y revisar su trabajo varias veces durante el proceso de escribir. Ademd4s,
oMo 6s una conversacion escrita, debe recibir el mismo trato que recibe una conversacién oral. Todos
cometemos errores cuando hablamos, especialmente cuando estamos mas enfocados en el mensaje que en
la forma d2 comunicario.

El maestro debe ser flexibie en el trato de errores, filosofia fundamental para los diarios interactivos.
El préposito de este método es inspirar al alumno hacia la comunicacién. Mientras el maestro esté
respondiendo a sus idsas y compartiendo las suyas, e! alumno empieza a gozar, porque esta usando el
idioma de una manera (til, comunicando cosas significativas en su vida.

Autoconcepto del alumno. Se est& aceptando al alumno como persona social, aunque su sistema
de comunicacién no sea tan maduro como se quisiera. Esio es critico para el autoconcepto. Se reconoce
que es un factor decisivo en la determinacién de! rendimiento de! alumno. Por o tanto, Jueremos promover
el desarrollo e un autoconcepto sano y positivo antes de cualquier otro objetivo educacional.

Tomar rlesgos. Finalmente, una vez que el autoconcepto esté firme y positivo y que el alumno
sepa que no debe tener miedo de equivocarse, empezara a tomar riesgos. Es decir, estd mas dispuesto a
adivinar utilizando el idioma sistematicamente, de acuerdo con su presente nivel de conocimiento,
aproximandose cada vez mas al sistema convencional. Una persona que esté aprendiendo un idioma tiene
que pasar por un proceso de errores de desarrollo. Estos errores -son aproximaciones calculadas de 'a
organizacién del sistema lingiiistico, basados e toda la informacién que tiene en su poder hasta la fecha.
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Por ejemplo, un rifio dice rompldo en vez de roto porque la mayoria de los verbos son regularos.
La fcrma rompldo es una aproximacién caiculada por parte del nifio. Si seguimos interactuando con el nifio
de manera natural, eventualmente va a darse cuenta que la forma esté equivocada y ajustara su sistema,
aproximandolo mds hacia el sistema adulto. De la misma forma, el alumno podria escribir baca por vaca,
uiilizando la pronunciacién como base para la escritura, sin atender las reglas ortograficas que no posee. Sin
embargo, el maestro puede entender por el contenide de la oracién lo que el alumno quiere comunicar y
resaltar la forma correcta de escribir la palabra, subrayandola en su respuesta. Lo importante es que
queremos que el alumno esté dispuesto a tomar riesgos, usando su sistema de manera natural (como los
nifios) e interactuar.  ** alguien que pueda guiario. El trahajo del maestro es esponder a las ideas del
alumno en el diario in* .. tivo, dandole un modelo escrito.

El alumno determina el téplco. En el diario interactivo, el alumno tiene el control sobre el tépico
y escribe hasta que siente que ha comunicado todo lo que quiere comunicar. Los mensajes estan dirigidos al
maestro como un ser humano interesado y no como juez de la composicién. El maestro, entonces, responde
a cada persona de manera particular segtin los intereses y tépicos.

LY sl el alumno no sabe de qué aacriblr? Algunas veces es necesario que el maestro sondee
para encontrar lo que al alumno le interesa. Si lo encuentra, normaimente el alumno empieza a escribi
extensamente. En una ocasién, un alumnc que no respondié al método hizo pensar a! maestro que
posiblemente e' diario interactivo no era para todos. Sin embargo, éi llamé a la madre del alumno y le
pregunté: “¢Qué hace su hijo los fines de semana?” Ella le explicé que siempre compraba aparatos
eléctricos usados para desarmarlos y averiguar cémo funcionaban. El siguiente lunes, el maestro es4ribié en
el diario del alumno "¢Qué aparato eléctrico has desarmado tiltimamente?" El alumno, en dos péginas
enteras, describi6 las piezas de un radio viejo. Aquf encontramos la verdad del dicho, "Donde hay interés,
hay aprendizaje.”

Uso natural del Idloma. El diario interactivo es un método que permite el uso natural de un
idioma, contextualizado en el interés de! alumno. Entre m&s amplio sea el contexto, menor ser4 la probabilidad
de error. También representa una integracién de la ensefianza de la lectura, escritura, cultura y otras materias
acadéemicas. Contribuye a un ambiente de aceptacién, donde el alumno est4 apoyado en su desarrolio hacia
la capacidad comunicativa. El método permite que el maestro se entere diariamente del progreso del alumno,
dandole instruccién individualizada para que su desarrollo sea efectivo. La calidad de la comunicacién
interpersonal y académica se presta a la creacién de un aprendizaje colaborativo entre maestro y alumno.

El maestro debe dar suficiente oportunidad para que el método se inicie. Con tiempo, el alumno
apraciara el diario intaractivo. El secreto del éxito de este método se ericuentra en el interés del alumno y en
la comunicacién individualizada, natural y humana.

Disposicién de erfores. Una vez que el alumno ya estd acostumbrado al método, el maestro
puede empezar a llamarle la atencién en cuanto a ciertos errores gramaticales u orntograficos. Es
recomendable que concentre su atencién en los errores mas comunes o frecuentes. Una manera muy
efectiva para empezar a corregirios es tratar de incorporar la forma correcta en la respuesta del maestro y
subrayaria. Por ejemplo, si el alumno escribe:

Yo aprendo muchas nuevas cosas cada dia.
El maestro puede contestar:
Mo slegro que estés aprendiende muchas cosas nuevas.

Aqui el maestro esta llamando la atencién a un problema sintactico. De la misma manera se puede
emg szar a corregir problemas morfoldgicos; por ejemplo, si el alumno escribe:

¢Quién son tus autores favoritos?
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El maestro puede contestar:
Mis autores favoritos son Manuol Rojas y Gabriel Garcla Mérquez. ¢Quiénes son los tuyos?
Y del Kxico, podria ser que el alumno escriba:

Yo qulero dejar de trabajar a los 50 afios y que e] estado siga pagando mi salarlo para descanzar

sin preocupaciones.
El maestro puede contestar:
Yo tamblién qulero Jubllarme ioven.

Ensefianza de la ortografia. También se puede ensefiar las convenciones ortogréficas, tal como
mayusculas y mindsculas, puntuacién, etc. Lo importarte es ensefiar al alumno cémo leer el diario interactivo
dos veces. Las primera vez debe leerlo para entender el mensaje, y después debe enfocar lo que esti
subrayado y regresar a su composicién para buscar por qué el maestro lo subrayé. De esta manera, el maestro
puede ayudar al alumno segun sus problemas idiosincréticos en una situacién de forma privada. Nadie més
que el maestro esta enterado de ‘os errores de cada persona.

Uso del diarlo con muchos alumnos. Uria queja comUn del maestro que quiere usar el método
del diario interactivo es que tiene muchos alumnos y es imposible contestar a tantos. En aste caso, es
recomendable que escoja alumnc= que necesiten atencién especial por problemas de aprendizaje y que
utilice el método déndoles instruccién individualizada. Ademas, puede escoger alumnos avanzados para que
progresen segun sus habilidades. Asi no tendrd demasiados diarios para contestar, pero estar
aprovechando el método para ayudar a los alumnos que mé4s lo necesiten. También es posible ofrecer a los
alumnos que escojan compafieros para compartir la experiencia del diario interactivo entre ellos. Asf todos
pueden aprovechar el método y la oportunidad de usar el idioma en una manera comunicativa y natural.

Cuando hay problemas personales. Existen problemas personales entre los alumnos quienes,
al usar el diario interactivo, aprovechan la oportunidad para comunicarios. Por ejemplo, es posible que un
alumno escriba que esta contemplando suicidarse o que alguna alumna le haga proposiciones indecorosas al
maestro. Er estos casos, el maestro debe sentirse satisfecho que el método se presta para una
comunicacion efectiva, donde los problemas personales del alumno pueden descubrirse y solucionarse
inmediatamento, evitando consecuencias futuras. Hay personas que usualmente no exteriorizan todas sus
inquietudes en una conversacién normal; sin embargo, con este método, por lo personificado, estan
~ispuestas a hacerlo.

Algunas ventajas de! diarlo. Tomando en cuenta que el sistema es escrito, las personas
(alumnos y maestros) tienen el tiempo suficiente para concentrarse, meditar y analizar las ideas que quieren
comunicar; de esta forma disminuye la probabilidad de dar un consejo circunstancial e inadecuado. El tiempo
que el maestro tiene para contestar le permite solicitar consejos profesionales en casos graves, siempre
conservando la anonimidad de! alumno. Esto es una ventaja del diario interactivo y no una dificultad que
impida el uso del mismo.

Otra de sus ventajas es que todos los errores no se marcan directamente sobre lo escrito por el
alumno en el diario. La Unica manera de tratarlos es através de lo escrito por el maestro. Asi, el proceso de
adquisicion del idioma, con sus errores sisteméticos de desarrolio, est4 conservado en el diario y no perdido
por haberse modificado. Entonces, después de varias semanas, si un alumno cree que no est4 aprendiendo
con el método, por estar acostumbrado a la instruccién tradicional, el maestro pueds decirle que regrese a las
primeras paginas para leer lo que escribi. Normalmente, el alumno empieza a reconocer muchos de sus
errures, esta vez sin usar las claves subrayadas en las respuestas del maestro. Es muy comlin oir al alumno
decir, “|No puedo creer que hice tantos errores!” Esta revelacién es una ventaja enorme, porque da
motivacién y un empujén emocional al alumno. El empieza a mostrar una nueva energfa y entusiasmo al reto
de aumentar su dominio del espafiol. Las caracteristicas emocionales y la actitud del alumno se reconocen
como factores criticos en el aprendizaje.
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Confidenclalldad del dlarlo. Uno de los requisitos nids importantes del método es guardar la
confidencialidad de la comunicacién para mantener la confianza maestro-alumno, garantizando asi el éxito de
la aplicacién del diario interactivo.

Implementacién. El maestro que desea implementar el diario interactivo en su clase encontrara
ttiles los siguientes pasos:

»  Hacer o comprar un libriio 0 cuaderno con papel en bianco.

» Dar instrucciones al alumino que escriba un minimo de tres oraciones
sobre un tema que le interese, dirigido al maestro.

» Explicar que el maestro va a responder a sus ideas y no calificarle por
Sus emores.

» Explicar que el maestro tiene que ver sus errores para saber en qué
necesita ayuda.

»  Explicar que el diario sera absolutamente privado.

» Explicar que, si el alurmno tiene una pregunta durante el dia cuando el
maestro estd ocupado, puede usar su diario para que su pregunta nc se
pierda y sea atendida.

» Explicar que el método necesita unas semanas de uso para empezir a
funcionar Gtilmente.

« Explicar e implementar el sistema de correccién de errores cuandu la
comunicacién sea fluida.

»  Explicar que la primera vez que se lee la respuesta del maestro, el alumno
debe enfocar Ginicamente el mensaje.

+ Ensefiarle al alumno a buscar sus errores (sin cambiarlos) usando las
claves subrayadas por el maestro.

»  Explicar que el alumno debe mantener, en las ultimas pdginas del diario, una
lista de palabras desconocidas o mal escritas que el maestro ha subrayado,
utilizandola como referencia futura.

Para resumir. El diario interactivo es un método practico que no necesita entrenamiento ni
materiales especiales para que el maestro pueda empezar a desarrollario de inmediato. Este método es un
sistema que int2gra todos los aspectos importantes e interesantes para el alumno, reuniendo
consideraciones personales (autoconcepto, actitudes hacia el idioma), y a la vez transmitiendo
conocimientos del lenguaje y la cultura, asi mejorando la redaccién y proporcionando la oportunidad de
adquirir buenos hébitos de lectura. Finalmente, se considera un método humanizado que da al maestro y al
alumno la uportunidad de interactuar en un ambiente de confianza.
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Functional Trisection of Oral Proficiency Levels

Oral
Proficiency
Level Eunction Context Accuracy
(Tasks accomplished, (Topics, subject areas, (Acceptability, quality
attitudes expressed, activities and jobs and accuracy of niessage
tone conveyed) addressed) conveved)
Functionally equivalent All subjects. Performance equivalent
5 to an educated native to an ENS.
(Superlor) speaker (ENS).
Able to tailor language Al topics normally Nearly equivalent to an
4 to fit audience, counsel, pertinent to pro- ENS. Speech is extensive,
(Superlor) persudade, negotiate, fassional needs. precise, appropriate to
represent a point of view every occasion, with only
and interpret for dig:i- occasional errors.
taries.
Can converse in formal Practical, social, Errors never interfere
3 and informal situations, professional and abstract with understanding and
(Superlor) resolve problem situa- topics, particular in- rarely disturb the native
tions, deal with terests, and special speaker. Only sporadic
unfamiliar topics, pro- fields of competence. errors in basic swructures.
vide explanations,
describe in detail, ~ifer
supported opinions, and
hypothesize.
Able to fully partici- Concrete topics such as Understandable to native
2 pate in casual conver- own background, tamily, speaker not used to dezling
(Advanced) sations, can express interests, work, travel, with foreigners; sometimes
facts, give instructions, and current events, miscommunicates.
describe, report, and
provide narration about
current, past, and future
activities.
Can create wiih the Everyday survival Intelligible to native
1 language, &5k and answer topics and courtesy speaker used to dealing

(Intermed|-
ate)

questions, narticipate

requirements.
in short conversations.

with foreigners.

O+
(Novice)

Communicates with
memorized raterial.

Lists basic objects, colors,
clothing, family members,
weekdays, months, etc.

Some intelligibility.

(ETS Oral Proficiency Testing Manual. Princeton,
NJ: Educational Testing Service, 1982)
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