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Cuadernos de entrenamiento de maestros de educacion bilingile

Los cuadernos para el entrenamiento de maestros de educac16n bilingie ‘
desarro]]ados por el "Center for the Development of Bilingual Curriculum-
Dallas" se dirigen a cinco amp}\és reas de necesidad en el campo de la
educacién bilingle: | -

Serie A: " Planeamiento, ejecucidn y eva]uacibn del programa bilingie

Serie B: Adquisicidn de destreza idiomitica, evaluacidn y conducta
comunicativa.

Série C: La ensefianza de las matem&t1cas. ciencias y estudios’ '
sociales

Serie D: El ensefar a escuchar, a hablar, a leer y a escribir
Serie E: E1 logro de la participacidn de los padres
Estos materia]es estdn elaborados con el fin de utilizarse en ins-

tituciones universitarias, en centros de servicios pedagﬁgicos y en distri-

~ tos escolares 1oca1es que tengan programa de entrenamiento para. maestros.

ﬁ

Fueron desarrollados con la ayuda dé\el\ertos en 10s campos pert1nentes
q ta educacién bilingiie y.del entrenamiento’ de\mggstros.

" La Serie A trata del teﬁa critico del p]aneaﬁ;éhfo,\gjecucién y eva-
Tuacidn eficaz de programas de educacibn bilinglie. Se incib&én\myestras

de instrumentos de evaluacifn e indicaciones para su uso. La Serie B con-

~

tiene informaci6n sobre el estado actual de las teorfas e investigaciones

que conciernen a la educacidn bilingiie, a 1a adquisicién de un segundo idioma
y a la cabacidad de comunicécién, asf como a modelos He enséﬁan;a y técnicos
de evaluaci6n que reflejan dichas teorfas e investigaciones. La Serie C,
presenta contenido, métodos y materiaies para la ensefianza eficaz en las &reas
de contenido de materia de matem§ticas, ciencias y estudios sociales. Se in-
cluye vocabulario técnico asf como informacfﬁn sobre aquellos aspectos que

raramente se tratan en cursos bisicos para estudfantes monolinglies de las

8
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diferentes materias acddémicas. La Serie D presenta el drea .de contenido
dé artes del lenguaje, especfficamente conocimientos y destrezas esencia-
les para ensefar a eSCuchir. a hablar, a leer y 2 escribir en el aula |

b11ipgﬁe. '>E1 contenido de 1a Serie E, estd disefiado para llevar a cabo

una participacibn eficaz de los padres dentro del sistema escolar y para

o1 desarroiio de las destrezas y conocimientos. inheventes al proceso de

tomar decis1ones. ' .

Cada cuaderno de la’serie contiene uha "Edicibn para el maestro" y ‘una
"Edicibn para el estud1ante En general, el material para el maestro 1;i'
cluye objetivos para la actividad de ‘aprendizaje, requisitos previos, proce-
dimientos sugeridos, vocqu]gr[d o glosario de term1no1ogia bilingle, biblio-

graffa, e instrumentos de evaluacion asf{ como todo el material correspon-

diente a 1a "Edicibn del estudiante". Los materiales del estudiante pueden

coMprender.tareas'de1 lectura, casos de estudio, reportes escritos, trabajos
fuera del aula u otro contenido, pertinente. Los procedimientos de ensgﬁanza
pueden incluir la observacién en la clase, la ensefianza por medio de 10s
a]umnos, seminarios, conferencias o pequefias sesiones de ensefianza.

E1 siguiente cuadro ilustra las &reas de capacidac, idiomas y pob]a-

cibn a servir.
: AREAS DE CAPACIDAD, IDIOMA DE INSTRUCCION

Y POBLACION ESTUDIANTIL A SERVIR

AREAS DE CAPACIDAD o 1DIOMA . POBLACION A SERVIR
SERIE A, Planeamiento, efecucién y evalu- inglés Para supervisores
acién del programa bilingle _ primordiaimente
SERIE B. Adquisicidn de destreza idiomé- . espafol/ Para maestros y
tics, evatuacibrn y conducta ing1és supervisores pri-
couu'ncaﬁvr mordiaimente
| sEr1e €. Lo enseManza de las matemftices, espahol/ Para mwestros y
ciencias y estudivs socisles inglés pava profesionsles
primordisimente
SERIE D.- E) ensefar 8 escuchar, 8 hadlar, espafol/ Para magstros y
o leer y 2 eseridir . ing1és pera profesiondles
primordiaimente
SERIE £. E) Yogro de 1a participacibn espahol Para maestros, pa-
de 105 padres . dres y enlaces con
: 1a comunidad pri-
wordiaimente

d4
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Ademfs de los materiales descritos, este Centro ha desarrollado un

Sistema de administracifn destinado para utilizarse en conexidn con los

cuadernos de las series. También estén disponibles cuatro cuadernos de
entrenamiento con.materiales pricticos que los estudiantes que entrenan
para maestros pueden llevar a casa o al salén de clase.

q
E1 disefio de 1os materiales toma en cuenta los diferentes niveles

‘de aprovechamiento lingufstico en espaiiol y los diversos niveles de cono-

cimiento y preparacibn académica a través de 1a seleccidn dé’tareas y pro-

R -
cedimientos. Se provee una varigdad de métodos para poner a prueba 1la

~informacibn y las destrezas ensefiadas en situaciones reales o simuladas,

conjuntamente con 1os procedimientos que‘bermiien al instructor llehar

Jas necesidades y estilos dr. aprendizaje individua]es. En general, lcs

(s}

. materiales son adaptables como fuentes de informacibn sobre tbpicos o
como comp]emehtos a otros materiales, textos o programas de ‘estudio. )

. . N 0
Estos materiales. proveen un modelo que los aprendices de maestro pueden

imitar en sus propias aulars.
Se espera que 10s maestros universitarios encuentren estos materiales
de interts y que ies sean {itiles en la preparacién de mejores maestros para

el aula bilingiie,

10
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o ~ Introduccién al cuaderno |

" escuelas con programas T{tule VII se les ordend que abr1eran los sistemas

Ly qde permitieran a los padres de minorfas con ingresos bajos incorporar

_rales de los afios 60, fue vista meramente "como un aspecto de la més am-

En 1968, con la promulgacién de] Acta de Educac16n Bilingie, a Tas

‘de tomar decisiones, que tradiciona1meq;e estaban "cerrados" o 11m1tados.

al aula sus estilés de vida y costumbres, los cuales ellos compartian con -

sus hijos en el hogar (Rodriguez, 1979, p.261).

La participacién ciudadana, como se desarroll$ en 1os programas fede-

plia necesidad de mejorar la forma de vida de . .165 pobres de los me-
nos educadns.y de las minorfas rac1a1es,y &tnicas" (Yin, 1973, p.v). Estas h
primeras tentat1vas de involucrar a los negros, a los blancos, a los porto-

rr1queﬁos no tenTan el propﬁs1to de capac1tar a las personas para que par-

ticiparan en el planeamiento o qgrecc16n de 1os programas, Sino perm1¢Jr
. , . ) N . \

que los que mentenfan el poder educaran 0 usaran a los participantes \
(Arnstein,_1969). ,La filosoffa de "Guerra Contra 1a Pobreza" (War on Poverty) - -
de los afios 1960 predominaba en la configuracidn de las metas y pfqgramas
designados para los 1lamados "desafortunados" y "no privi]egiados”,
En 1974, la Ley Plblica 93-380 emitid regulaciones, las cuales re-
querfan que los distritos escolares éue solicitaran fondos del Acta de
Educacin Element\! y Secundaria, (ESEA), incluyendo los fondos del Tftd]o
VII, establecieran un §omité asesor pgra.todo el Jistrito. Loé'fgngionax

rios escolares ademds fueron obligados a 1levar a cabo audiencias pGb]icas

<
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acerca de las.aplicaciones de ayuda federal, con anterioridad a la presen-
tacién de las mismas a la Oficina dé Educacifn de los Estados Unidos(USOE)
Se tenfa la impresidn de que el impacto de la comumdad en las dec1$1ones se- .

\\5\\\\\\ rfa reforzado si las personas de 1a ‘comunidad eran 1nformadas aprop1adamente

- de.la natu(aleza de los programas federalmente financiados y de los requi-
sitbs relacionados con ellos que goPiernan esta operacidn'(Rodr;guez, 1979).
La nueva po#tyra asumida pof el Congreso de los Estados Unidos en 1974 re-
flejaba 1a intencidn del gobierno»de dotar a los ciudadanos con poder ;obrg
los p;ogramgs fédqralmente financ{ados, per& mientras que los mandatos del
gobierno federal multipiicaban las demandas de una participacibn signifi-
cante, los distritos escolares se VO1vfaq cada vez menos deseosos de
incluir estos mandatos denfro de su plan. Parecfa haber poca participa-. j
cibn demostrable de los miembros de la comunidad-en los programas existen-
tes. Lla paiticipaciﬁn del consejo de ciudadanos estaba 1imitada principal-

mente a-la exhibicion de listas de "representantes" de 19 comunidad que

asistfan a las reuniones de los programas bilingu¢s convocadas por los

funcionarios escolaréé.; Estas reuniones eran 1levadas a cabo general-

mente par& informar a 1a comunidad de los programas bilingiies. (Rodriguez,
1979). Sin embargo,'en 1os'distrito§ bon planes de integracibn ordenados
por la corte, la intensidad de las presiones combinadas de ESEA (Acta de
'Educaciﬁn Elemental y Secundaria) y de las cortes federales intensificaion
el nivel de participaci6n de la comunidad en los programas bilingies. Fue |
necesario que los administradores escol%res amp’iaran sus planes de parti-
cipac16n de los c1udadanos para obrar de acuerdo con la etapa de partici-
pacibn prevista por las cortes y por la USOE (Oficina de Educaci6n de los .
Estados Ynidos).

De acuerdo con Rodrfguez (1979), ninguna de las comisiones de padres

‘12
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de familia est§ funcionando al nivel propuesto por la ley federal de 1974
y las consiguientes regulaciones relacionadas con ello. De hecho, 1a fun-
cién de- 1as comisiones asesoras de padres de f milia no es aconsejar sobre
la direcéién del programa bilingiie per se. E1 enfoque estd en cambiar o
mejorar el proceder de los padres de familia. Es‘més, la extensidn en la
cual los recursos que aportan los padres de familia son usados por las
escuelas no es prerrojativa.de ellos mismos sino de los profesionales. Ge-
neralmente los directores y 1o£ maestros bilinglies dehiden acerca del papel
\ * _‘qui/rebresentan los padres de fami]jéxsn las comisiones asesoras.
, \\ ‘{“ ) Los programas bilingiies genera1meﬁig indican en sus propuestas para
fondos del Titulo VII que ellos aspiran a informar a los padres de familia
lvacérca de, 1a educaci@n bi]ingU% y a mantenerlos al corriente de los acon-
\}\. ﬁdffeqjmientos de actualidad; que'tratan de ayudariossno sGlo a ser mejores
éédres, sgno también maestros eficaces de su5"prop{os nifios y recursos de
ayuda para la escuela. Auane los directores bilingiies son generalmente
.9 | receptivos en cuanto a poner en préctica las demandas de la comunidad-para
mejorar o efectuar cambios en el programa bilingle,. e1los generalmente han
.;-estadovimquibiTitados para prestar atencién a las demandas de la coqunidad
. relacionadas con los programas de edycacidn bilingiie debido a la oposiciébn
de 16§ dir. nres y otras éutoridades escolares. Por esto, la realidad"
es que los programas gilingUes frecuentemente relegan a 1os padres-pe
familia a funcfones tales como: hacer decoraciones p a Navidad, ayudar
en'la cafeterfa y en el campo de juegos, y preparar refrescos Y coqidas
para Tos festivales étnicos. Las comisiongs asesoras de padres de familia
. ro podrdn deséﬁbeﬁar un papel importante en.las Hecisiones concernientes
. a los programas bilingiies hasta que se vuelvan autbnomas; pero mientras. los

o administradores U481 distrito escolar controien su composicién, esﬁys nunca .
- !

© . ser&n autdonomas. . ' , P
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Requisitos previos para el cuaderno |

Este cuaderno ha'sidozdiseﬁadb para tres niveles de experiencia académi-
ca y profesional. | |
Nivel T - Personal auxiliar profesional y estudiantes no graduados,
Nivel II - Maestros bilingiies * |

Nivel III - Estudiantes_graduados y candidatos a1'doctorado_ \

NIVEL I --- Requisitos previos

Habilidad de leer y escribir en espajiol

Habilidad de hablar en piblico (en inglés y espafol)

Habilidad y experiencia en el trabajo con adultos

Habilidad de trabajar con padres de familia

Conocimiento-de la filosofia y el plan de éccién de la educacidn
bilinglie. .
NIVEL II --- Requisitos previos

- Habilidad de leer y escribir ern espafiol

- Habilidad de hacer una presentacidn (en inglés y espaiiol) ante‘un
arupo de padres de familia.

- Conocimiento de 1a filosoffa y el plan de accién de la educacién
bilingiie

- Conocimiento de la cultura méxicoamericana para hacer una presentacion
(en inglés y espaiiol) ante un grupo de padres de familia.
NIVEL IIl --- Requisitos previos
- Habilidad:de leer y escribir en espaiiol

v Conocimiento, de la filosofia y el plan de acc16n de 1a educacién bi-
Tingle, . "

~ Clases sobre la metodologia de la educaciﬁn bilingiie




- Habilidad de 1levar a la préctica un proyect) de investigacibn

- Habilidad de hacer una presentacidn a padres de familia bilingles




Procedimientos

)
1]

1. E1 personal aﬁxi]iar-profesional Teerd 1¢ intrbduccién del cuaderno
y seguird ios siguientes procedimientos:
Tomar el pre-examen.
Seguir los objetivosty la exposicidn razunéda de la unidad I.
Desarrollar una de las actividades de; estudiante para el nivel I.
Leer los objetivos y la expoSiciénvrazonada.de la unidad'II. |
. Desarrollar una de las actividades dei estudiante para el nivel II.

Tomar €1 post-examen.

2. lLus maestros bilingiies y los estudiantes no graduados leerdn la introf
duccibn del cuaderno y séguirén las siguientes instrucciones:
. Tomar el pre-examen. ’
Seguir los objetivog y la exposicidn rézoqada de la unidad I.
Completar dos de las lecturas asignadas.
¥

Contestar 1as,preguntas gufas.

Desarrollar una de las actividades del estudiante para el nivel II.-

Tomar el post-examen.

3. .Los estudiantes pqstgraduados leerdn la introduccibn del cuaderno y
seguirdn las siguientes instrucciones:
Tomar el pre-examen.
Seguir los objétivos y la exposicidn razonada de la unidad I.
Completar todas las lecturas asignadas.
Contectar las preguntas gufas.

Desarrollar uno de los proyectos de investigacién para el nivel III.

ya
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Seguir los objetivos y la exposicidn razonada de 1a unidad II.
Completar todas laszlecturas asignadas.

Contestar las preguntas gufas. |

Desarrollar uno de 10s proyecpos de 1nvesti§ac16n para el nivel III.

Tomar el post-examen.

17
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-~ o Pre-examen

1. La investigacifn en 105 programa§ de educacin bilinglie identifica la
participaci6n de los padres de familia como uno de 10s componentes
esenciales. Exponga sus razones de por qué los prdgramas'que han
tenido éxitO‘muestran evidencia de la participacifn paterna.

M - - ‘ /

7

A
A
\
A

A\

\

2. ¢Qué nivel de participacién ciudad~na en los programas de educacién

bilingiie fue propuesto por el Acta de. Educaci6n Bilinglie de 1974, Ley

Piblica 93-380 (Pubiic Law 93-380)? \

3. ¢Cull es-el nivel actual de participacion de la comunidad en las comi-

"siones asesoras de padres de familia?

4. Exponga qué condiciones necesitan prevalecer para una-participacibn

efectiva de la comunidad en los programas de educacidn bilinglie.

18 o
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10.

iCudles son algunas de las fuerzas que evitan la participacion efectiva |

de los padres de familia?

Describa como las madres participan eficazmente en el entrenamiento

del Tenguaje de los nifios. | . BN
' AN

iQué sabe el nifio de su idioma materno cuendo entra a la escue’a?

of

:Qué influencia tienen los padres de familia en las actitudes que los -

nifios tienen hacia el idioma? . )

Describa 1o que aprenden los nifios méxicoamericanos acerca de la

obediencia y el respeto en la familia.

Exponga algupos de los valores que fortalecen la mayor disposicibn a

cooperar de los- nifios méxicoamericanos.




"UNIDAD 1 :

LOS PADRES CCMO MAESTROS
DEL PRIMER IDIOMA DEL NIRO

0

20
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Los padres como maestros del primer idioma del niiio

Exposicioh Razonada

Para 1os cinco afios, la mayoria de los niﬁo§ han completado la mayor
parte de 1o bdsico de Ta adquisiciin del lenguaje. Para la época en-qué :
~Tos nifios entran a la escuela, ellos dominan, mis ¢ menos, el modelo de
lenguaje del adulto. Hasta a]rededpr de 105 tres afios de :haq, e1‘niﬁo
modela su lenguaje sobre el de sus padres. M4s tarde el lenguaje del
grupr, de compafieros del nifio tiene tepdencia.é'Qb]verse més‘importante.
fNo hay duda, sin embargo, de que el ;;nguaje del medio ambiente en qye 1os

- nifios habitan es reestructurada, usualmente sin intencién, por los adultos

quienes 1os cuidan.

E1 nifio que no oye el lenguaje no aprende el lenguaje, y el nifio
aprende s61o0 el lenguaje que se habla‘en su medio ambiente. Parece que
para aprender un jdioma el nifio debe tambiéh ser capaz de obrar recfproca-

mente éon la gente que habla ese idioma., Un televisor no es un.medio sufi-

ciente para aprender un idioma porque, aunque &ste puede formular pre-

guntas, no puede reaccionar a las respuestas del nifio. E1 muchacho, enton-

ces, puede desarrollar el lenguaje solamente si hay lenguaje en su medio
ambiente y si &1 puede emplear ese 1engdaje para comunicarse con otras
persunas. en u medio ambiente inmediato. ’

| Los pe .ias, especialmgnte las madres, empiezan el entrenamiento del
lenguaje del nifio usando un vocabulario simplificado, una entonacibn exa-
-gerada y oraciones cortas y simples. Los niﬂos_no aprenden un idioma

\imjtando a sus padres sino por la influencia recfproca en una conversacién

- 21
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verdadera. Las madres repiten frases y oraciones completas y parafrasean

su propio estiln frecuentemente. E1 lenguaje dirigido a los nifios estéd
universalmente disponible para'1os niﬁbs que estdn aprendiendo un
lenguaje. o

No sqlamente lo0s niﬁos que crecen en la clase media de Norgsamérica

y que son cuidados por sus madres, sino también los nifios de fam11ias méxico-

americanas tienen acceso a un medio ambiente de aprendizaje de 1e guaje.

De acuerde con cierta investigacibfn, parece que la calidad y la 1ntensi&ada
de la 1ntefa¢c16n verbal de los nifios inmigrantes enu1o§ hogares considera-
dos en el nivel de pobreza puede que no estén en el mismo nive1'que las de
familias de la clase media norteahericqnau Esto puede ser un factor muy

importante a ser considerado cdando_se\detérmine si el nifio estd 1isto para

“empezar el aprendizaje de un segundo idioma,

Los padres que tienen una actitud positiva hacia su {Hioma materno,
por ejemplo, sienten orgullo en hab]ar]o y 01r1o y 10 consideran una pro-

piedad que ‘debiera ser mantgnida y transferida a sus nifios. Por otra parte,

una actitud negativa o ambigua de los padres hacia el primer y/o segundo .

idioma afectard al nifo bilingle.
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Objetivos

1. La persona que se entrena para ser maestro se informar§ bien acerca
de las caracteristicas del habla de 1a madre.’
2. la persona que se entrena para ser maestro se familiarizara con los | E

hallazgos mds importantes de 1a investigacibn en 1a adquisicidn del

primer idioma.

' . .
Lol R e D e

” . : [ .

3. la persona que se entrena para ser maestro se familiarizars con las

actitudes de las familias méxicoamericanas hacia el idioma.

L LiaR AL

4. La persona que se entrena para ser maestro se familiarizar& con el -

idioma escrito y hablado por Jos nifios inmigrantes méxicoamericanos y
i
mexicanos.

5. La persona que se entrena para ser maestro-adquirirs las ﬁ%strezas 3

k) . . i
para dirigir y analizar muestras del habla de los nifios, -

[ 4

&

| 23 ' o
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Aruitoxt provided by Eic:
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Preguntas guias o

o

1. ¢Qué clase de medio ambiente hogarefio es necesario para el.desar?ollo_

apropiado del lenguaje?
J

Ziéagénsehan las madres o padres @1 idioma a sus hijos?

14 )

- 3. &Aprenden el lenguajé os nifios imitando a sus padres?

4. ¢Son privados de las oportunidades de desarrollo de su lengua materna
Yos nifios de idioma minoritario?
5. ¢C6mo pueden ayudar los padres a sus hijos a desarrollar su Yengua

‘. materna?

6. ¢Quésclase de actividades de lenguaje son beneficiosas para los mucha- |

chos de idioma minoritario?

7. &Es importante cufnto conversan los padies para el desarrollo del

lenguaje del nifio?

24
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Aruitoxt provided by Eic:

Lecturas aslgnada__s
(

Moskowitz, B. A. "The Acquisition of Language " Scientific American,
Nov. 1978, PP 92-102 :

Brown, R., introd Ta‘kin to Children: Language Input and Acquisition.
Ed. C. Snow ana C K. Ferguson, Cimbriage: CamBridge University

Press, 1977

Wells, C. G. "The Contacts of Children's Early Language Experience not
. Educational Review. 2?7 (1975), 114-124,

Snow, C. E. "Mothers Speech to Children Learning Language " Child
Development, 43 (1972). 549-565,

Snow, C. E. "Mothers' Speech Research: From Input to Interaction."
In Talking to Children: 'Language Input and Acquisition. Ed.
< €. ngg7and C. A. Ferguson. Cambridge: Cambridge University
Press. 377.
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Aetlvklados del estudiante

~
\\
-

= ‘ NIVEL I

-1, Dirfja para su clase o toﬁe parte en la'Ehcuesta EStatal dé1lidiomaw

. de] Hogar,en su escuela. |
q)} 'Reﬁna‘toda Ta informacién.

', b). Desarrolle una grifica de idioma para cada nifio, indicando:

; Idioma o idiomas hablados con la madre

. Idioma o idiomas habladds con el padre
‘ fdioma o idiomas hablados con hermanos y familigres

e I&ioﬁa 6-5diomas hablédos en la éomunidad

-

o ..T6picos discutidos con el padre
. Topicos discutidos cgn 1a madre »
. Topicos~discut1dos con 1cs hermanos
g Idiomé*dlidiomas usados para leer en la familia

. 'Idioma o 1diomas escuchados en el radio y 1a TV en el hogar

2. Invitea un padre al aula bilingle y pTdale que dirija a los niﬁos en .  .3
una activiqad'en'Ia cua! los nifios necesiten dialogar con ‘el padre en el !
idioma que se habla en gl;hogar.lﬁta actividad puéde ser una que tome , B
lugar frecuentemente en el hogar. Por ejemplo:
a) Contap cuentos |
b) Jugar juegos “

c) Aprender a reparar un juguete o un objeto domést1co ‘ ‘ ) Y

£
-

d) Hacer adornos de .papel

b

e) Cuidar a los animales
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" Actividades.del estudiante

’ NIVEL 11

)

1. Diseﬁe. desarrolle y lleve a cabo una encuesta sociolingufstica de

padres en la cual Ud. tratar& de 1nvestigar sus actitudes hacia el

primer y segundo idioma. Desarrslia i3 encuesta en el 1d10ma del

¢

hogar de lqs padres, por ejemplo, espaiiol.
Eaemplos de algunas de las preguntas que podrfan ser formu]adas
{Qué idioma prefiere Ud. usar en la casa? .
fQumere,que\sus h1Jos hablen perfectamente en los dos. idiomas? ‘

-

iSe sentirfa triste si sus hijos olvidaran el espafiol?

Recoja Ta encuesta y tabule las respuestas. Entonces escriba un

reporte explicando los-hallazgoé.

2. Conduzca una encuesta de varios hogares de gd%erentes ﬁedio' ambientes
étnicos,.- por ejemplo: mexicano, méxicoamgrfcqno, negro, anglo, portorr1~
W  queiio, asidtico, etc. Dialbgue con/}oéjpadres acerca de 1a mdne;a'de-
criar a sus nifios. Trate de hallar”ios diferentes papeles de 1los
miembros de la familia, la forma'en qye le ensefian a Tos nifios 1a
" obediencia y el respeto, lafdinamica social. de la familia, las actividaies

en las cuales se espera que actlien los nifios, los va]ores que se pro-

mueven en 1os niﬁos, etc. Finalmente escriba un reporte de estudio del
campo en el cual se describan"las diferencias y semejanzas en las mane-

ras de criar alcniﬁo.. Trate de ver si hay una relacidn entre estas

familias de diferentes grupos &tnicos y su comportamiento en el aula.

a7
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NIVEL 111,

1, Visite un hogar donﬂé el espafiol u otrc idioma de la minorfa se habla
usualmente. Grabe en una cinta las conver;aciones (de tres a cuatro
se§1ones de meﬁiq a una hora) de la madre Con el nifio (entre las
edadgs de'12-14 meses a 5-6 afios). Transcriba estas cintas p,ré'reu-

' - nit y clasificar todas las qcasiones donde 1a madre, por ejemplo;
_a. Repite las declaraciones del nifio, perd usa la pronunciagj&n
correcta, la sintaxis, el vocébulario, etc.

b, Clarifica las declaraciores del niflo

c. Amplfa y modifica las declaraciones del nifio para yue estén mds
de acuerdo con el modelo del lenguaje adulto. |

d. Usa una sintaxis o vocabulario simplificado.

a. Emplea un tono mds alto, usado generé]mente con niﬁos_pequéﬁbs
(como se le habla a los nifios). |

f. Corrige la declaraci6n del nifio si sta no estd basada en hechos
reales.

g. Modela una nueva palabra para el nifio y le pide que 1a repita{

h. Responde a las preguntas del ni%io para clarificar 1o que éste
e PRGN 3___ -
2, Disefie y 1leve a cabo el prbyecto de 1nvestiqaéiﬁﬁéﬁ él cual él-ﬁﬁ-
vestigador tratarélde'averiguar-éi el rendimiento escolar deficiente
de los nifios de idiomas minoritarios es el resultado de un desajuste

entre el hogar y la escuela o es el resultado de un medio ambiente

28




c .
hogarefio empobrecido,#asociado con un estado socioeconSmico bajo.

E1 proyecto puede ser conducido en esta forma:

" . a. Lleve a cabo una entrevista con un padre para reunir informacién

acerca de sus 1ngreso§, educacidn, ocupacibn y raza. .
b. Dividé la muestra de estudiantes nacionalmente representativos en
aquéllos que vienen de hoggres~donde solamente se habla inglés y
~aquéllos de hogares donde sdlo se habla espafiol.
c. Desarrolle una ecuacién para predecir 103 resu]tados de los tests
‘de aprovechamientq para 10s estudiantes de hab]a‘hispana'usaﬁdo
el andlisis regresivo. |
d. Use la ecuacidn para»predecir el resultado del test de aprovecha-
miento que se esperard para los estudiantes de habla hispana. )
e. La diferencia entre este resultado prédicho y el resultadv presente
del estudiante es el efecto en el aprovechamiento atribuible al
idioma después que el efecto de SES ha sido retirado.
f. Haga el andlisis dos veces, primero para el nivel de aprovechamiento
del estudiante al comienzo del afio escolar y luego como beneficio
a través del afio escolar.
Para mds informaci6n sobre un estudio-de esta clase, el estudiante puede
consultar: |

e

Veltman, Calvin. 1980 "Relative Educational Attainments of Hispanic
American Children," (1976). Report prepared for the Aspia Center for
Educational Equity.

~N
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Los padres como maestros

de .estrategias socializadoras | | ‘

ExposIcION Razonapa o -
Hasta hoy 1a Titeratura empTrita sustenta una conclusibn general- Q
izada de que el nifin méx{coamericano desarrolla sentimientos mds fuertes'- ;
de coeperacjﬁn 0 grupo y/o motivos altruistas que los nifios angloaméri-
canos, quienes desarrollan motivos de competencia mis fuertes, Existe
evidencia de que los nifios prefieren alcanzar logros para el grupo fami-
liar has que otros nifios (Ramfrez y Price-Williams, 1976). Shrge la pre-

gunta de cdmo 1os méxicoamericanos desarrollan una orientacidn social més

cooperativa, o | . B ¥
Se han 1levado a cabo estudios para determiﬁar si el realce de esos\', . 1
sentimientos de grupo o de cooperacibn y de 1os.h6tivos altruistas de los , i%
méxico§mericanns estin relacionados con la clase eﬁon&mica (Madsen, 1967), i
el nivel de urbanizacidn (Thomas, 1975), las caracterfsticas de la escuela :
y la coﬁunidad (Kagan et al., 1977), la condicibn de minoria{(Madsen y "é
Srapiro, 1970), y Tos estilbs cognoscitivos (Ramfrez'y Castafieda, 1974). ,:
Lstos estudios sugieren que los nifios méxicoamericanos pueden diferir con -
sistentemente de otros nifios, pero la evidencia sugiere que la clase §6cia1,

el nivel de urbanizacidn, la condicidn de minorfa y 1os estilos cognosci- -g

- $1VOS-RO-PpUeden- dar-razén--de-ellos
" Son dignos de mencionarse dos estudios porque ellos muestran cémo la
fidelidad de 1os lazos familiares y el fomento de la obediencia y el res-

peto en los nifios pudiera relacionarse con el mayor sentido de cooperacidn

de los nifos méxicoémericanos, E1 estudio de Ramfrez (1967) indic6 que

ERIC 32 . o
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" “competencia. Aunque-la Tﬁvest1QEE?6ﬁ"TﬁTET§T"§U§1§FE“que‘Ta—couperatfﬁn

los méx1coamer1canos colocan mas énfas1s en la solidaridad familiar y
la- avenencia o conform1dad del adulto y de las esperanzas familiares que

en el individualismo. Algunos de los valores que mis fuertemente diferen-

cian a los méxicoamericanos de los angloamericanos son que:

®

a) Los nifios deben sentir un amor més grande, gratitud y respeto
hacia sus padres.

b) Los niilos deben sentir una gran lealtad hacia sus padres y su
familia.

c) Los nifios deben mostrar obedienc1a y respeto hacia las personas
de edad y hacia todos aquellos que tienen autoridad.

Rusmore Yy Kirmeyer en 1976 descubr1er?n que, comparados con 1os padres
de 1os ang]oamericanos, los padres del 10s méxicoamericanos consideran la
1ea1tad hacia los miembros de la familia més 1mportapte, mantienen lazos
mas estrechds con sus padres y creen que e1 mejor 5migo del nifio debiera
sgr'SU‘hefmano 0 hermana.

Estas précticas socializadoras ensefiadas por los padres pudieran

‘relaC1onarse con .el sentido de mayor cooperacidn de Tos nifios méx1coamer1-

canos en diferentes formas. Es pos1b1e que el mayor énfasis sobre la
unidad familiar cree una or1entac16n acrecentada hac1a e] grupo o el
"nosotros" que es ggmﬂﬂ’ﬁo a otros marcos. E1 énfasis sobre el res-
peto y la obed1enc1a hacia las autor1dades puede aumentar la tendenc1a de

los muchachos a actuar de conformiuad con las normas de los adultos, las

,cua]es pueden 1nc1uir el sentido de cooperacidn y la inhibicibn hacia}la

de los nifios méxicoamericanos probablemente no estd relacionada fuerte-
mente con el rendimiento académico, otras de las posibles consecuencias
del sentido de coopefaé16n merece investigacién. Los nifios que tienen

experiencias pos1tivas‘prop1as; apareadas con las experiencias positivas

t ,, 33




de otros, se vuelven m&s compasivos y altruistas (Medlarsky y Bryan,
1967),

El definir la né%ura]eza y.;agsa de lanntivaciﬁnsociél y del desa-
rrollo ddl.comportamiento entre los méxicoamericanos debiera probar tenef

algunas 1mp11caciones practicas importantes. Por ejempio. los maestros

pueden percibir a los estudiantes cbmo deshonestos si son demasiado coopera=

tivos o como que carecen de un sentido de aprovechamiento, o el maestro
“puede notar que los estudiantes tienden a ho participar en las discusiones
o contribuir con ideas voluntariamente, no porque carezcan de ei]as, sino
- mds bienvporque'han'aprendido en_su'cdltura a no hablar a menos que les

sea pedido eSpecfficamente por las persbnas con autoridad.

4
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1.

~par a los nifios de minorfas.

| jOblethmar

La persona que se entréna como maestro deber& percatarse de algunos
procedimientos de socializacidn, las cuales son muy caracteristicas
de los nifios méxicoamericanos.

La persona que se entrena como maestro se familiarizaré con la inves-
tigacibn que trata del aprovechamiento del grubo y del sentido de

cooperaci6n en ios nifios méxicoamericanos.

" La persona que se entrena @omo maestro deherd percatarse de los valores

qﬁe 1o0s pédres méx1icoamericanos ensefian a sus hijos en relacifn a

la lealtad, la obediencia y el respeto.

b

La persona que se entrena como maestro ser§ capaz “de explicar a]gunos

de los comportamientos de los nifios méxicoamericanos en el aula en

Y

términos de su entrenamiento en el hogav.
La persona que se entrena como maestro se percatar& de las diferencias.

culturales en el aula multicultural y serd capaz de ev1tar estereoti-

k)
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1.

3.

" Preguntas guias

{Cufles son las actitudes hacia la obediencia en la familia méxico-
americana? o | |

éoué enseﬁan4los padres méxicoamgricands é sus hijos en 1o que con-
cierne al respetO‘hiéia los mayores?

Dé ﬁlguna explicacidn acerca de 1a fuerte motivacién hacia los logros
del grupo y el altruismo observados en los nifios méxicoamericanos.
¢Existe alguna relacibn entre el sentido de cooperacidn del nifio,

la lealtad hacia sus amigos y familia, y el aprovechamiento académico
bajo? ﬂ h | |

éCGmo difiere el papel que juega el maestro en'las culturas‘angloameri-
cana y méxicoamericana?

¢Cudl eS la responsabilidad brimordiél del nifio en la famflia méxico-
americana? | |
Puede identificar Ud. algunas de las diferencias culturales entre

jos nifios méxicoamericanos de medio ambiente rural y urbano?

29
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" Actlvidades del estudiante

NIVEL I

}. La persona que se-entrena como maestro se pondrd en contﬁcto con tres
0 cuatro padres &é diferéntes grupos étnicos y acopiara sus actitudes
hacia (1) 1a responsabilidad familiar, (2) el dar carifio y respeto. © o
al mismo tiempo y (3) la apreciaci&n de la lealtad,
2. La persona que se entrena como maestro se pondré en contacto y ayudard
al padre para que haga una presentaci6n en el aula de clase bilingie

sobre la crianza del nifio. N
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Actividades del estudiante

{

NIVEL II

HE | .
»
1

" La persona que se entrena como maestrc revisard alguna de la litera-

tura educacional y soéiolﬁgica'que caracteriza a los nifios méxico~

americanos como pasivos y escribird un estudio crftico sobre la lite-

ratura revisada.
La persona que Se entrena como maestro revisara algunos ensayos acerca

de los estudios hechos a través de las culturas de 1os muchachos méxico-

-

americanos, los portorriqueﬁos. 10s 1ndios y los negros.

-
i

La persona que se entrena como maestro escribird entonces un artfculo
sobre sus observaciones de c¢6mo dstas diferencias a traves de las

culturas estdn presentes en el aula.bilingiie.

]
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Actividades del estudlante

~

NIVEL 111

_1. La persona que se entrena como maestro desarrollar§ un cuestio ar1o
acerca de las opiniones de los padres y de las act1tudes sobre la
obediencia filial y el respeto hacia la autoridad° Tratara de : .
identificar a las fami]ias-méxicoamericanas de primera, segunda 0
tercera generacifn de inmigrantes, de medio ambiente rural_o urbano,' .

de nivel socio-ecorfmico bajo'y‘medio para su muestra, La pers&hi

o que se entrena como maestro tratard de investigar si:las actitudes .

acerca de la obediencia y el respeto difieren entre esos grupos.

2. La persona que se entrena como maestro elaborar§ un tema acerca de e
las pr&ct1cas de socializacidn de (1) los h1soanos, (2) de las cul-l
turas 1nd1as y mest1zas, las cuales han sido pasadas a los n1ﬁos de

las familias méxicoamericanas.

\
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Post — examen

1. La investigacian en los programas de educacifn bilingue identifica la
participacién de los padres como uno de los componentes esenciales.
| Exponga sus razones de por qué los programas con &xito muestran eviden- = !

~cia de la participacién de los padres.

!
N

2. &Qué nivel de participaci&n ciudadana en los programas de educacibn bilin-

giie fue 1ntentado por el Acta de Educacibn Bilingle de 1974, Ley PGblica
93-380 (Public Law 93-380)?

3. ¢Culil es el nivel actuzl de participaci6n de la comunidad en las comi-

¢ siones asesoras de padres?

4. Exponga qué condiciones necesitan prevalecer para una participacibn

efectiva de la comunidad‘én los programas de educacidn bilingﬁé.

| 42
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0_ 5. Cufles son algunas de las fuerzas que evitan la participacibn efectiva
de los p&dres?
6. Describa cbmo las madres participan eficazmente en el entrenamiento
' de lenguaje de los nifios.
7. adué conoce el nifio de su idioma materno cuando entra a la escuela?
8.' ¢C8mo influyen los padres en las actitudes que los nifios tienen hacia
el idioma? | |
9, Describa lo que“aprenden los nifios méxicoamericanos acerca de la
obediencia y el respeto en la familia.
{
Q
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10, Exponga algunos de los valores que fortalecen la mayor disposicién

a cooperar de 10s nifios méxicoamericaros.
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Introduccion al cuaderno l ___ _

‘de idioma minoritario. Ademds, también causa impacto en la comunidad bi-

20 para que Tos padres de fam1lia tomen parte en la creacibn y direccidn del

‘programa, para que se 1leven acabo esas dos metas en una forma positiva.

permarece en la escuela, Porque su mente estd constantemente alerta para re- =

. serdn integradas a la experiencia total de los nifios durante su vida, si

Un programa bilinglie bicultural es de enorme,béneficiq_para los nifios

lingﬁb donde se 1leva a cabo. Por las siguientes razones es necesario que

la administracidn de 1a escuela y el personal de enseﬁanza hagan un esfuer- -

La educacibn de-un nifio no comienza ni termina con 1&% horas que &1 °

cibir nuevos estTmulos, su vida entera es una experiencia educativa. Es“

mds probable que Jos programas de las escuelas disefien actividades que : é

mantienen esto en mente Si no, las actividades de 1a escuela podran ser
percibidas como "diferentes" 0 extrafias y por esto 1rrelevantes a otros
aspectos de sus vidas. Obviamente, los.padres pueden ser fuentes vitales .
de informacién acerca de la vida dél nifio en el hbgar Es también 1mpor-
tante que ellos conozcan las metas, objetivos y actividades de los pro-
gramas bilingueg para que la experiencia de 1o0s nifios en la escuela pueda
ser apoyada y'reforzada en el hogar. ' \ . | .
E1 nifio deber§ estar consciente del papel tan importante que sus
padres tienen en el programd bilinglie. Antes de jue el nifio entre a la
escuela, las personas'mas importantes en su vida son sus padres. Si un =
nifio se da cuenta de que sus padres tienen una parte impurtante en el
programa, su capacidad para aprender se intensifica. Si.un nifio siente

que sus padres no estdn implicados en &ste, su oportunidad de tener una
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educacién integrada, due una la escucla y el hogar, sera reducida y puede
ser forzado.a escoger entre las exigencias de los padres.y las de 1os maes-
tros. Cuando un nifio sabe que sus paﬂres pstan fntegramente envueltos
en el programa bilingue, el potencial para esta clase de conflictos es
aminorado;' | | f
Como 105 padres est&n mds familiarizados con sus ﬁropios hijos, ellos
tienen conocimientds que no les son dispbnibles a los maestros de ninguna
otra fuente._ Este conocim‘Fnto debe ser utilizado si 1a escuela va a su-
plir las necesidades de lo¢ nifios. Por otra parte, el conocimiento que
16s maestros tienen del programa y de los nifios hgéesita ser compartido .con
“los padres. Entre menos se compartan estos conocjmientos més se dgbilitarﬁ
el programa. | |
La participacion significativa de los padres también p;oporciona al
personal de 1nstrucc16n una oportun1dad de recibir una eva]uacién progre-
siva de sus esfuerzos. -Si la relacidn entre el personal y los padres es
una abierta y receptiva en la cual los padres conocen que sus voces van a
ser ofdas y sobre las cuales se va a actuar, sera mucho mis facil para el
personal obtener una reaccidn benefic1osa en sus esfuerzos, con lo cual el
'programa.se hace m§s sensible a las necesidades de 10s muchachos y la comu-
nidad. L
Los padres de.los nifios que est#h tomando parte en el programa sen-
tirdn quella escuela les ﬁertenece\si ellos estdn participando en forma
q_aétiva en el planeamiento del programa y dete;minando su direccidn.\ Si
este nivel de participaci6n s logrado, 1a escuela serd integrada exitosa-

mente a 1a vida ae la comunidad.

47




43

Requisitos previos para el cuaderno Il |

Este cuaderno ha sido desarko]]ado para tres nfve]es de experiencia
académica y profesiona!: \
Nivel I ~\Persona1 auxiliar profesiana] y estudiantes no qraduados .
Nivel Ii - Maestros bi]ingﬁbs y estudiantes graduados
Nive1 III - Estudiantes pos tgradyados.

Nivel ' - Requisitos previos

Destreza para leer y escribir en espafiol,

Destreza para habiar en pblico (inglés y espaficl).

Destreza y experiencia en trabajar con adultos.

Destreza para travajar con los padres.

Un conocimiento de la fi]osofTa y e] plan de accidn de 1a
educaciﬁn bilinglie. \

Nivel II - Requisitos‘previos ,
- Destreza para leer y escr.uir en espafiol,

.- Destreza para hacer una presentacién ante un grupo de padres
(en ingl&s y espafiol). - |

, - Un conocimiento de la cultura héxi coamericana.

- Destreza para desarrollar un tesis.

Nivel III - Requisitos previos

Destrezékbara leer y escribir en espafiol.

Un conocimiento de 1a filosoffa y plan de acc16n de 1a
educacibn bilingle.

Un trabajo de curso en 1a metodologfa de la educacién bilingiie.

Destrezas de investigacifn.

Destreza para hacer una presentacibn a 105 padres biiingﬁes.
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Procedimientos

-

E1 personal auxiliar pfofes1ohal leers 1a introduccidn del cuaderno y
seguir§ los siguientes procedimientos:
- Tomar el pre-examen.

Leer lo0s objetivos'y exposicidon razonada de la Unidad I.

Desarrollar una de las actividades de los estudiantes para el NivelI.

Leer Tos objetivos y exposicion razonada de 1a Unidad II.

Los maestros Bilingﬂes y los estudiantéého graduados leeraﬁ 1a intro-
ducciﬁn'del cuaderno y sgguir&n las siguientes 1ﬁstrucciones:

- Tomar el pre-examen. | f

- Leer los objetivos y 1a exposicién razonada de la Unidad I.

- Completar dos de lpsflecturas asignadas.

- Contestar las preguntas guias. o

- Desarrollar una de lﬁs_aCtividades de los estudiantes para el Nivel Il.

- Leer los objetivos y exposicién razonada de la Unidad II.
. iy

- Completar dos de las lecturas asignadas.

- Contestar las preguntar gufas.

- Desarrollar una de las act1v1dades de los estudiantes para el NivelII.

- Tomar el post-examen.

Los estudiantes graduados en educacién bilingUe leerdn la introduccibn
del cuaderno y seguir&n las.siguientes instrucciones:

- Tomar el pre-examen.

- Leer los objetivos y exposicidn razonada de 1a Unidad I.

- Completar todas las lecturas asignadas.

49

Desarrollarﬁuna de las actividades de los estudiantes de la Unicad II.
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. Contestar las praguntas gufas. \\\\,

v

Desarrollar uno de 1os proyectos de investigacidn para él\NiveI II1.

\

Leer los objetivos y exposicibn razonada de la Unidad II. \

Completar todas las lecturas asignadas. .

L | - Contestar las preguntas gufas,
- - o .
: ' . V. Desarrollar uno de los proyectos de investigaciSn para el Nivel 11,

- Tomar el post-examen

S0)
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Pre-examen —

|

1Qué les gusta a los padres del ptggpama bilingue?

iQue les disgusta delTpresente nrograma?

\

'tQue espiran los padres quefe] presente programa haga por sus nifios?

-y

¢Como perciben los padreé su nivel de participacién en el programa bi-

“Tingue?

¢Qué clase de comunicacibn tieren los -padres con los profesores en €l pro-

* grama bilingie?

Haga una lista de las ideas con que los padres o el grupo de padres

hayan contribuido al programa de ensefianza.

51




7. LQué tipos de responsabilidades actualmente pueden y estdn 1istos para

aceptar los padres de nifios en los programas bilinglies?

t

8. - ¢Qué tipos de\entfenamiento pueden recibir los padres paﬁé que estén
‘mejor informados y méis cabacitados'para ser fuentes &e_informa-

cibn para 1os'programas de ensefianza?

L

9. &Qué papeles serian.eépec1a1mente apropiados y satisfactorios para los:

padres en el programa bilingiie?

10. Ac6ho.;omenzarfa ud. un programa de padres voluntarios para su escuela,

programa bilingiie o aula?

7
.
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LOS PADRES “UEDEN AYUDAR A LOS S

‘ "MAESTROS'EN LA ORGANIZACION
ADMINISTRACION Y SUPERVISION
DE LOS ESTUDIANTES |
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Los padres pueden ayudar a los maestros en la

organfzad,o'n. administracion y supervlslofv de los estudlantes

‘1 Exposicion Razonaoa

En el cuaderno I--Los padres - como maestrés de n1ﬁos--de 1a serie

"

titulada Logro de’ la participacidn de los padres, se hizo &nfasis en el

proceso de educacidn 11evado a cabo en el hogar. Fue sefialado que el:

ambiente del hogar en{at1za las siguientes dimensiones de la ensefianza:

“prepara el ambiente para Ta enseﬁ‘hza,lmodela una-conducta apropiada,

controla el medio ambiente, comparte iﬁformaciﬁn y establece con el alumno

una interaccifn directa y natural. Defesta descr1pci§n se sacan Jmpli-
caciones inmediatas acerca ge la relacién entre los padres cumo maestros
y sus éfectos en Tos nifios como alumnos. La.escuela puede continuar este
proceso Si reconoce y hace uso de las destrezas de Jos padres.

. 3

La literatura sobre la educaci&n de los nifos de lenguaae minoritario

frecuentemente menciona que entre los problemas mds serigs para 10s nifios

]
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- bilingiies estd 1a discontinuidad entre el hogary la escuela. Esta es

Y

— AW e

T

-
evidente en varias dreas: ensefianA’ del lenguaje, valores culturales,
v . o :

patrones spciales, estiloé de aprendizaje, etc. Aquf se sug1ere que esta
d1scont1nuidad puede ser preven1da si los maestros

a. Fueran 1nformados sobre la comunidad cultural de la cual los niflos -1
son originarios. .

b. Adquirieran las destrezas para trabaJar con padres bil1ngues y con 3
la comunidad bi1ingu

c. Adquirieran las destrézas para hacer a los padres participes en el
programa de ensefianza. |

‘Cada padre hace decisiones diariamente que afectan el bienestar
y crecimento de sus nifios y estas decisiones estén basadas en 1o que el

padre cree es 1o mejor para su nifio. Estos derechos nacionales de los
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padres no son suspendidos cuando el nifio entra a la escuela. Aunque los
padres no siempre estdn preparados para hacer decisiones acerca de los
prog?amas.de la escuela, e]}ps. debieran -tener Ta oportunire . .e familiari-
zarse con las metas de estos. Una vez que los padres conocen las fun-
ciones de la escuela, ellos puéden trabajar cooperativamente con las |
autoridades eSCOlares y maestros ayudando a darle forma al plan de estudios,
apoyando su eJecucqu y evaluando su efecti?idaﬁ. Esté e;fdérzo de coopera}\

ci6n no sélo dard resultados mds positivos, sino que tambi&n suplird las f

necesidades de educacibn détniﬁo,'tanto en la escuela como sn el hogar.

i

* E1 precepto de que los padres part1c1peh en el ‘cJeam¥ento, ejecu-
cion y evaluacibn de un programa bilinglie bicultural serd efectivo sola-.

mente cuando los padres tengan participacion total en decidir sobre 12

L .

seleccidn de los pariicipantes'en'elxproqrama:de'TTtulo VII, disefio del

plan de estudios. el contenide cultural y la qomprobacidn. Sjn embargo,

los padres hecesitan un perfodo de orientacidn y ajustamiento antes que

ellos puedan efectivamente participar en el programa de la escuela. Ellos .
deben estar al corriente de lo que estd sucediendo en la escuela y en el

aula. Deben también estar enterado§ de las nuevas filosoffas del progra- N

ma y entender 1os‘fines y objetivos del proyecto. Los padres deben saber

el significado y lq razbn de ser de la educacidn bilingUe multicultural,
la secuencia de las destrezas académicas ensefiadas, y 10s procedimientos
para el aprendizaje de un segundo idioma, la ensefianza Tndividua]izada,A
los centros de ensefianza, etc. - Es obligacidn de la escuela informar a

los paéres de estos conceptos y hacerles saber el papel que desempefian en
el proceso total, Cuando los padres entiendan estos términos y conceptos,
ellos estardn 1istos~‘:para comenzar a ayudar a la escuela. o

El padre que no es un maestro por profesidn raramente se ve a sT mismo
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como una persona que puede manejar una clase. Aundue los padres quizé
ne hayan tenido ninguna educacidn formal de maestros, ellos pueden 11egar
a ser excelentes fuentes de 1nfokma¢16n y tutores en el aula. Tradicio-
nalmente, a los padres se les ha dado.poco cr&dito con relacidn a las
habilidades que poseen para enséﬁar. -En realidad el maestro del primer
idioma del nifio, y algunas veces el primer maestro de lectura es el
padre. | '

Para incluir a los padres en el planeamiento de lecciones y guiar-
los a situaciones de’tutores, el maestro puede crear un ambiente en el
au]# que permifa a los estudiantes ver la escuela como una parte natu-

: ”2} d2 su medio ambiente y no como una instituc16n extrafia que rechaza /
Su cultura, su idioma Yy sus valores. Cuando los padres estdn parti-
cipando y estdn convencidos de.que su participacién es real en el programa

~de la escuela, eilos apoyardn un programa bi]ingue con- sus impuestos esco-

lares, sus votos y sus contactos en la comun1dad.
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Obje tivos

E1 maestro en entrenamiento jdentificard y usard las fuentes de
informaci6n de la comunidad fuera y dentro del aula,
E1 maestro en entrenamiento participar& en reuniones con los pa-

dres de nifos bi11ngues

. El1 maestro en entrenam1ento visitard a las fam11ias de su estu-

diantes bilinglies para informarlos del progreso de sus hijos y de

los propsitos del programa.
E1 maestro en entrenamiento adquirird destrezas para facilitar con-
tactos e interacciones entre.las_fami1ias de los estudiantes y el

personal de la escuela.
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Preguntas guias

{Por qué es la falta de continuidad un problema serio para los nifios

‘bilingiies?

{C6mo puede prevenirse la falta de continuidad?

{Como se perciben a sf mismos los padres que no son maestros de pro-

"fesi6n en su calidad de fuentes de ayuda, tutores o asistentes del

maestro en la administraci6n y supervision de los estudiantes?

¢Cudl es el rol de la escuela al comprometer a los padres como parti-.

cipantes activos en el'blaneamiento, ejecucidn y evaluacidn de un

programa bilingie?

o8
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Actlwdbdea del ostudiante

NIVEL 1 S B

E1 maestro en entrenamiento se reunird con el personal de la es-

cue1a y cada quien aportard ideas acerca de as diferentes formﬂs en

e e g e tE b o s

las cuales los padres podrian participar en la ejecucidn de un/ pro-

']

grama b11|ngue E1 prop6sitc de esta reunién es propor01onar un gran

e e e

nimero de ideas, aGn 1as mds poco précticas, las cuales pueden ser
reducidas mds tarde en otra reunidn. A los participantes se Tes da
un problema, idea o situacién y se les estimula a encontrar cuanras
so]uc1ones 0 ideas relacionadas sean posibles en un perfoqo corto de
tiempo (usualmente de tres a diez minutos). A ellos se Bﬁs dice que
no reaccionen negat1vamente a las sugerencias de otros part1c1pantes.
Todas las sugerencias son anotadas por el "secretario" del gru-

po. Entonces se 1leva a .cabo una evaluac16n 0 procesamiento de las

~ideas para reducir la lista. A]gunas veces, si el grupo tarda en

comenzar, el 1ider quizd quiera kontribuir con algunas ideas para hacer
que la sesidbn comience. EI1 debiera.enfocér la discusibn basado en lbs
;iguientes puntos: |

a. ¢Como puede reunirse personalmente el grupo de padres?

B. {Cudn frecuentemente se ha reunido &ste desde que fue formado?

c. ¢Qué ha logrado hastalahora?

d. ¢Qué papel ha jugado el personal de la escuela en la implica-

¢ibn y organizaci6n de 1ns padres?

60
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2. Esta actividad es para ayudar a aumentar el nivel actual de.par;
ticipacidn de los padres en sQ escuela y explorar qué papeles 1mportan1
les pueden ser 11enados con 12 participacion de ellos. E1 primer paso en
una evaluacibn de necésidédes es usualmente yisitar.ei hogar, donde
el maestro eﬁ entrenamiento hace entrevistas o suministra cuestiona-
rios con elnpropﬁsito de reunir\informaéién sobre la situacidn.
Genera]menfé, esto es seguido por una evaluacidn de las necesidades
de entrenamiento de 1& cual se sacan las conclusiones. E1 maestro
en entrenamiento debe elaborar tambi&n un cqestionario para:

B a. Averiguar qué tipos de responsabilidades los padres pueden
asumir»y estdn dispuestos a aceptar. |
b. AQeriguar en cudles de estas 4reas a los padres les gustarfa

1]eqar a tener mas conocimienﬁo.
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Actividades del estudiante
ol
\

. \
\
\a

NIV%L Il
!
A

E1 maestro en entrenamiento disefiard y 1levard a cabo una actividad,

(1) para capacitar a los maestros y\Eadres para diagnos. 1car'e1 ‘tipo de

- ayuda que ellos neces1tan en sus trabaJos con e] programa bilingue v (2) -

capacitar al personal y los padres paﬂE que part1c1pen en su prop1o en-
trenam1ento determinando las metas dek mismo. E1 deber§ primero d1-

vidir a 1os participantes en dos grupoi pgrsqna] bilingle y padres,

| Entonces, @1 usara cualquier método apropiado para ulteriormente sub-
"\dividir los miembros de cada grupo en gﬁupos de tres (separar contando .

de 3 en 3, pidiéndole a una tercera parté de los miembros seleccionar

las dos personas que ellos conocen mejor\p las dos personas que ellos
conocen menos, etc.). Los subgrupos debe%én\recibir ldpices y\papél
y colaborar haciendo una lista de sus probﬁemas en laé siguientes tres
categorias: S ~ \ |

a. Las ngcesidades de los niiios y cbm; tratdr estas necesidades.

b.n Necesidadesopersonales &e los padre;. |

c. Necesidades personales del persona]{bi]ingﬁé.

- Cuando las dos listas han sido hechas, 1os Qrupos de tres deberén
reagruparse en "persbna]'bilingﬁe" y "pad;eg Ae nifios bilingues" para -
examinar y comparar sus listas. dna Tista coTpuesta debersd ser heéha
en una hoja de papel para envolver. La lista dtizé sea "ordenada por
rangos" con 1os puntos arreg]adqs en orden de iﬁportancia. Entoncer,

los dos grupos deberdn juntarse para que el maestro en entrenamiento
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pueda presidir una d1scu516n centréndose sobre.
a. Cualquier cosa que pueda haber s1do puesta en la lista por los
padres v el personal b1lingue.

b. Sugerencias para suplir-las necesidades de estos entrenamien-
: tos. |
2. El maestro en entrenamiento desarrollard y 1levard a cabo una

prqsentacidn para los padres en el jdioma objetivo. E1 tema de la

1

presentacién puede ser:

¢
¥

a. Filosoffa y exposicidn razonada de la educacién bilingue/

bicultural.

'b. Cémo los nifos 11egan a_hablar y leer fluentemente en dos
idiomas.
- C. Modelos de programas b111ngues
d. La efect1v1dad de los programas bilingiies en otros lugares.

e. E1 plan de estudios bilinglie.

La presentacifn puede ser de 45 minutos a una hora. El maestro en
entrenamiento preparard materiales audiovisuales,'hojas de trabajo u

otros materiales para su presentacién.
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', - K Actlvldadas del estudlanfa‘

NIVEL I1I

1. El maestro en entrenamiento investigard las necesidades de .
ent?enamiento de un grupo de padres bilinglies y.desarrbllara\un mode~ \ ,wé
To-de entrenamiento en el que se creardn o simulardn situaciones para - . fg

ayudar-a los part1C1pantes a aprender una destreza o un concepto. El propd- 3

sito de este entrenamiento es desarrollar desnrezas en los padres que

puedan ser . ut11izadas en un aula b111ngue. E1 maestro en entrena- -
'm1ento ut1]1zar5 una técnica en la cual ‘dos o mds miembros de grupos \
simulen o representen un problema o situacifn. La-actuacibn deberd
ser seguida de un perfodo de discusibn.

2. El maestro en entrenamiento desarrollari unimOdelo para ]a conferen-
cia de padfes biljngﬁes. Esta serd un ejercicio de un dfa.de entrena-
miento, en el éual habrdn de 10 a 12 c1inicas sobre.diferentesAaspectos
del programa bilingﬁe. La conferencia serd planeada para 100 a 200
padres. E1 maestro en entrenamiento desarrollard un tema para la con-
ferencia y varios tipos de actividades de entrgnamiento basagas’en

’ i
. experiencias.
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UNIDAD i

LOS PADRES COMO MODELOS

PARA LOS NINOS
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Ljob padres como mdd_elpe para los ninos

EXPOSTCION RAZONADA

Los antecedentes histéricos de las personas de habla hispana en

el suroeste datan del tiempo de los primeras colonos espafioles a

partir del afio .1528, Los primeros colonos en e suroeste no

fueron solamente espafioles, sino tambi&n "mestizos" (mexicanos des-

~ ' ' £
cendientes de padres espafioles e indios). Estos vrimeros ancestros de
Tos méxicoamericanos contribuyeron mucho al syroeste. . Los primeros

entrenadores de caba’los y rebafios de- ganado en el surceste americano

fueron los vaqueros, descendiéntes de los colonizadores espafioles. * La -

industria fue muy importante dukante el peffodo mexicano y la crianza
.. de ov9ja5'pod7a»encontrarse dgndequiera”que lTos mexicanos se estable-
1cieron en el surgeste. B |

\ Cuando 1legaron los mexicanos la.agriqutura habfa sidosdesarro~
11ada e°inc1u7a formaS simples de irrigaciGnl Con la introducci6n que
ellos hicieron de arados, azadones y palas, la agricultura fue mejorada

enormemente. Ellos traJeron de México muchos 5rboles frutales y los

sembraron por primera vez en el nuevo teﬁritorio. La agricultura en el |

suroeste les debe mucho a estos primeros colonizadores.‘,
La lndustria minera fue también 1nf1u1da a gran escala por los

mexicanos. Es-importante mencionar que Francisco LGpez fue uno ‘de los

'primeros descubridbres de oro en California, en el San Francisco Canyon. -
Los espafioles y los mexicanos desarrollaron los métodos qel cuarzo y el

lavadero en la minerfa y ensefaron estas técnicas a los angloamericanos.

»

-

AN - 67

65

S SO S

-

e e




66

Qe

Otra §rea mejorada en el suroeste por 10s mexicanbsafue la trans-

portaci6n. Los hombres de México introdujeron el caballo, ta mula, el

burro, el buey, la cérreta y el carromato. '£1 uso de 105 vehTculos
con ruedas'llevﬁ ala construccfan de caTjnos y carreteras.
Actualéehte, 1a mayorfa de 10s méxicoamericanos no se ganan la

vida como t;abajadores del campo, ganaderos o\carret%roﬁ, sino que viven

en hogares urbanos (por 1o menos 16 millones de méxicoéﬁbricanos en los
- Estados Unidos): Algunqs, en'variaslpkqfesiones, han .comenzado a ganar

salarios_altos._ Sin embargo, una tercera parte de ellos en todo el pafs
. odavia estan ganando menos de $3000. Ya que en este grupo. racial el .

promedio de nacimientos es alto, es extremadamente dificil con un salario

bajo-cubrir los gastos de -comida Y viv1enda y.las nece51dades més bdsicas.

Hay muchos méxicoamericanos sobresalientes en sus profes1ones y en

sus esfuerzos para ayudar a su propia gente. En las act1v1dades del sin-

dicato de trabajo, César Chivez se destaca como el campeén de 1os trabaaa-

dores del campo, Algunos, tal como Joseph Montoya, han 11egado a ser 1T+
" deres en el gob1erno, otros, como Juliin Samosa, en la literatura; Lee é
Trevifio en 10s deportes y muchos més sobresalen en otros campos. “ | 'g
Un padre no nece51ta ser una figura nacional o 1oca1 para 11egar a |
ser un modelo para los nifios. Cualquier padre que eSté dispuesto a dar
parte de su tiempo y se comprometa en una misidn u‘ocupacién significativa

puede convertirse en un modelo para los nifios.
»
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. Obletlyos

‘

Familiarizar a los maestros en entrenamiento con la historia gene-'

ral de Tos méxicoamericanos poniendo &nfasis en sus con . “ucio-

nes a este pafs.

Utilizar a los padreé como fuentes de informacidn pa}alibs maestros
bilingiles y ayudar a 1os nifies d Crear una imagen personal positiva'»
de s mismos. |

Enrd]ar a Tos padres en un esfuerzo conjunto para reforzar los va-
lores éu]tura]es y fami]iares que 1os nifios méxicoamericanos po-
seen, -

Promover el éonocimiento y apreciacidn de la rica herencia cultu=-

ral que pertenece. al nifio méxicoamericana/chicano.

\
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,América han oyaidado incluir las cont

Preguntas guias

/

/
/

_ S
LPor qué son importantes los mode]os‘cultu;?]es para la autoes-

tima de los nifios de lenguaje minoritario?

~¢Cu@les. son algunos de 105 valores que 10§ nifios aprenderén de -

1os modelos méxicoamericanos? ,
_ | j |

¢Por qué 1a mayorfa de los 1ibros de_tgxto sobre la historia de
VZbuciones de los eminentes

mexicanos y qﬁxicoamericanos?\ /

¢E1 estudio ﬂe la historia méxicoamericana refuerza el estereo-
j /

tipo de que/]os chicanos son un grupo que "no Togra el éxito"?

. N f
Discutir. | =

¢Cudl es e valor educativo de un/padre‘que describe su trabajo,

profesidn [0 destreza en su idiom% nativo (espafiol)?

y

| . f
|
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Lecturas asignadas |

Martin, Patricia Miles. Chicanos. New York: Parents Magazine kress, 1971.

_ Nova, Julian. Mexican Americans, Past, Presen§rand"Future. New York:.

American Book Company, 1969.

Rivera, Feliciano. Mexican American Source Book with Study Guideline,
Menlo Park, CA:-EahcationaT*CQnsuIting‘Associates, 1970,
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Actividades del estudiante

\. - NIVEL 1.

1. E1 maestro en entrenamientq preparard una 1is£§ del vocabulario'
‘que reflejard algunas de Iaglmaganicas contribuciones de los méxicoa-
mericancs en 16 criapza de1\g§nado, la agricultura y el transporte.
Ejemplo: Rodgo, chaparral, vaﬁuero, etc, ‘
2.‘ E1 maestro en entrenamiento’identificard a un padre que pueda hab]ar]e
- a una clase: bilinglie acercé de la vida‘y Tuchas de 105 inmigrantes

mexicanos. E1 maestro en entrenamiento entonces ofrecerd una exhibicifn

que ilustrard 1a presentacidn.
4 .
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Actividades del estudiante

NIVEL IT.

&

El maestrq_en entrenamiento investigard y escribir& un reporte acerca

de una persona importante en la comunidad méxicoamericana.

'E]nmaestro en entrenamiento investigard y coleccionard un niimero de
canciones‘en espaiiol que elogien las hazafias de mékicoamericanos
famosos. Luego hard unfpequeﬁo "cancionero" que puede ser usado
en las aulas bf?ingﬁes para ensefiar la cultura e idioma de los méxicoa-

mericanos.

. Ejemplo: “E1 corrido de Gabino Barrera.

E1 maestro en entrenamiento identiticard una celebracién tradicional
méxicoamericana con la cual la mayoria de l1os nifos no estén familia-
rizados. El1 invitard a un grupo de padres al aula bilinglie para que

descubran y hagan una representatidn de un cuento trédiciona]. Un

buen ejempio bodrfa ser Las Posadas en la é&poca de Navidad,
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Actividades del estudiante

NIVEL 111

- 1. Unos def1os‘o1vidados "heroes" de la éu]fura méxicoamericana son el
‘"yerbero" y la "cufandera“. E1 maestro en ‘entrenamiento procurard
elegir a un padre que pueda hablarle a los nifios acerca de las con-
| tribuciones de 1a "medicina popular" a la salud-de los méXicoamericanos.’
Si esto no es posib]e, &1 hard un viaje al mercado o tienda donde pueda

comprar "yerbas med191na1es . Entonces preparard una leccifn o serie

de lecciones sobre las propiedades medipina]es de estas yerbas, indi-
‘cando édhﬁ é]]as han sido usadas en la medicina popular mexicana y
méxicoamercana. . |

2. Las contribuciones de los artistas folkléricos mexicanos y méxicoamerij
canos en_el suroeste han sido wuchas. E1 maestro en éntrenamiento
procurard identificar a un padre que pueda describir y demostrar cémo hacer

un tipo de arte folk1grico. Ei padre quizd haya aprendido este arte

de sus ancestros. Si esto no es posible, el maestro en entrenamiento

reunird algunos ejemplos del arte folklérico méxicoamericano y desarro-

11ar§ una leccidn en el aula trabajando en una labor manua]Acomo
ejemplo del arte folkibrico.

Ejemplo: E1 ojo de Dios.

o .
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Post-examen

1, ¢Qué les gusta a los padres acerca del programa bilinglie?

2. ¢Qué no les gusta del presente programa?

3. ¢Qué esperan los padres que el programa hard por sus nifios?

4, ¢(C6mo perciben los padres su nivel de participacion en el programa

bilinglie?

!

5. ¢éQué clase de comunicacidn tienen los padres con los maestros en el

programa bilinglie?




|
. |

6. ~ Haga una 11sta de cualquier idea con que los padres 0 el grupo de padres . ,
|

haya contribuido al programa de ensefianza.

7. ¢Qué tipos‘de.reSponsabilidadeS'sbn capaces y estdn listos a aceptar

los padres de los nifios en el presente pkograma bilingie?

8. {Qué tipos de ent?enamiento pueden recibir los padres para hacerlos més
preparados y capaces de 1legar a ser un personal de fuentes de ayuda

para el programa de ensefianza? -

9. ¢Qué papeles podrfan ser apropriados y les satisfarfan a los padres

en el programa bilinglie?

10. ¢COmo comenzaria Ud. un programa de padres voluntarios en el programa

o clase bilingue en su escuela?
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