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L' ENSEIGNEMENT DU FR.ANCAIS EN REPUBLIQUE FEDERALE | |
D ALLEMAGNE | o S | Y

]

L'expost suivant se divise en deux grandes parties, od
* seront traités successivement : |
l. Le cadre institutionnel de 1° enseignement .du fran-
cais en République Fédérale d'Allemagne.
: 2. Les buts et les méthodes de cet enseignement. ‘La’
.{ déuxiéme partie de 1'exposé essaiera aussi de,dégager'
les options_'ptagmatiqﬁes qui ont détermin&, ou qui dé- .
terminent 1l'enseignement du fran¢ais én:Aliemagne.

1. Le cadre institutionnel de l'ehSeignement du francais
en Allemagne ' '

l.1 La desbriptfoh de la situation actuelle de l'en~
seignement du frangais en Allemagne doit partir de Quel~§3_
gues yemmrques sur les origines de cette situation. Car
le passé continue 4 marquer le présent,

1.2 Le 19éme siégle commence en Allemagne par les .

guerres napoléoniennes et par unLcertain reveil du natio-
~"halisme allemand. Sous l'influence de ce nationalisme, B

mais aussi 4 la suite de la pensée pédagogique du classi- " T

cisme et du romantisme allemands, le ré;g des langues vi-

vantes est resté. assez réduit dans l'enseignement secon-

daire allemand pendant le siécle dernier., Dans la mesure
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od 1l'école sélectionnait'une élite sociale, . le barrage .

essentiel etait constitué, comme dans de nombreux autres
'“pays; par les la es anciennes. Les consequences de
'_cette sitdation sgitétoujours sensibles : le prestige de

l'enseigﬁement du latin est, aujourd'hui encore, plus

grand en Allemagne que, par exemple, en France, et le

modéle de: 1'enseignement des 1angues anciennes exerce .

toujours une certaine influence. su l'enseignemeht des
langues vivantes, n9tamment dans les classes terminales
.des lycées. 4 -

1.3 Ce qui vient'_q'étre dit .n'empéche pas qu'il y ait
eu, pendant tout le 19éme siécle, un certain'ehseigne-

a4

ment des -langues 'vivantes dans les &coles secondaires _

ailemandes. Parmi les langues enseignées, le francais a
occupé de loin la premiére place. Ce n'est que vers la
fin du l19éme siécle gque 1l'enseignement de 1'anglais
s'est répandu peu & peu. _L'enseignement des aqtres
_'grandes langues'européeﬁnes, comme pap exemple .celui de
1'espagnol, de l'italien eq du russe, n'a occupé qu'une

place marginale, et de ce éoint de vue les choses n'ont °

guére changé, sauf évidemment en Allemagne de l'Est, od
l'ensemble des &léves apprend le russe comme. premiére
- langue etrangere. Pendant le premier tiers du 20éme

siécle, 1lg part de l'anglais n'a cessé d' augmenter dans -

1l'enseignement secondaire allemand, mais ce n'est que .

sous Hitler, en 1937, que l'enseignement “du francais

comme premiére langue etrangere a été pratiquement inter

dit ‘et abandonné.

-

1.4 Aprésfta deuxiéme guerre mondiale, dans les zones
occidentaleg de 1'Allemagne, c.-d=d. ,sur le territoire
actuel de\ia République Fédérale, cette situation a été

7

;_/




-~

'maiﬁtenue dans -les fégiéns occupees par .les Américains

et les‘Britanniques tandis que dans la zone d' occupation

_francaise, on a réintroduit 1' étude du francais comme

premiére langue etrangére, jusqu'd ce qu'en 1955 ("Dils- -
seldorfer Abkommen") ‘et en-1964 ‘(fHambu:ger Abkommen") .

des accords entre les provinces de la République Eédé;

rale aient ﬁ%@ une fin 4 ce par;icularismg. Apreés 1364,.
seule la province de la Sarre continuait & enseigner le
frangais caomme premiére langue étrangére. En 1971, 1l'ac-
cord de 1964 a &té modifié, entre - autres choses d la
suite d'une série d'interventions de 1'Association dés
Professeurs de Frangais en République Fédérale d'Alle-

-magne ("Vereinigung der Franzésisch;ehrer");Depﬁis cette.

modification, il est de nouﬁeaq légalement'pbssible d'en-
seigne:ule_francais comme_p:emiére_léngue\étrangére dans .

“toute la République Fédérale, mais ies'différences sont

sensibles d'une province & l'autre. Dans la Sarre, 1'en-
seignement . de 1l'anglais comme premiége langue étrangére

continue & &tre assez rare. Dans les autres provinces

frontaliéres,on trouve en général dans. un lycee su{/pinq

environ,. é cété de plusieurs classes d'anglais premiere

langue .etrangere, au moins une clagse de frangais pre-
miére langue étrangére.. Par contre, en ALlemagne du Nord

et en Baviére, le frangais ' n'!est enseigné comme premiére

langue etrangére que dans quelqué§ lycées isolés. -

1.5:1 On doit se garder cependant de ;uger du r61g joué

.par le francais dans 1! enseignement secondaire allemand

uniquement 3 partir de son choix comme premiére langue
étrangére. Actuellement, & l'exceptidn_des rares éléves

.qui apprennent encore:le grec ancien,’ pratigquement tous

les lycéens - c.-3-d. & peu prés 25 & 30 % d'une classe

'd'8ge - apprennent obl;gatoirement le frangais. Dans les




i lycees (Gymnasien) scientifiques et techniques, le fran-

gais est en général 'la deuxiéme et derniére langue etran-‘

gere qgligatoire dont l'étude -comnence - &veo la septiéme..';'

année de la scolarité des eléves, en général d*1'&ge de

13 ans. Dans ce qu'on pourrait appeler lésllybées-"mo- e
“dernes", le frangais peut étre enseigne egalement,commeu.

deuxiéme langue: etrAngére, .mais 1l est sans doute plug
souvent enseigne comme troisiéme langue etrangére, apres“
1 anglais et le latin. : Dans ce cas, 1! enseignement du

~ frangais comménce la 9éme année de 1la scolarité des: _
‘éléves. Jusqu'd une réforme réoente - de ,l'enseigr}ement._j-_"--'-“‘

des classeé terminéles des lycées, 'l’enseignement' du
francais continuait pour & peu prés 60 % des éléves. Jus-
qu'au baccalaureat, qui a généralement .lieu en Repu-
blique Fedgrale d'Allemagne aprés la l3éme année de la
'scolarité. Depuis la- réforme, presque aucune matiére sco-
laire n 'est plus a prOprement parler obligatoire pendant
les années qui ,précgdent le baccalauréat En plus, les

éléves choisissent eux-mémes les quatre matiéres dans'

€ -

lesquelles ils veulent etre examinés au baccalauréat .On
peut: ainsi eviter de passer un examen de francais comme”"
on peut éviter de passér un examen de mathematiques ou.
un’ examen d'allemand langue maternelle. Pour 1' ensqhgne-
mbnt et pour la - connaissance " du frangais.en République o

. Fédérale d' Allem@gne, la réforme constitue une sorte de

tournant historique._Jusqu é la réforme, on pouvait pen-
ser que~;a -grande majorité des bacheliers allemands
étaif'en mesure de s 'exprimer, plus ou moins bien, en
francais. Cela n'est sans doute'plus le cas, maintenant,'

que pour un- bachelier sur cinq.

‘ - ) e :

1.5.2 Par ailleurs, il semble que 1'ehseignement du
_ frangais, qu'il soit'deux;éme‘ou troisiéme landue étran-’
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gére, aboutisse é'deé'résultats'_a peu prés identiques,

~ .

‘notamment si, COmme.cfést le cas en Baviére, 1?enseign6— B
‘ment de la troisiéme langue dispose de trois années d
';gisoh de cihq legons 'hebdomédaires (la’ 1econ é 45 mi-
”'-_!nuteé); L"enseignemént du frangais troisiéme langue
ffétrqngéfé s'adresse 'nécessaifemeht d des éléves qui ap-

prennent.déjd depuis 4 ans l'anglais et dépuis 2 ans le

-latin, ou depuis 4 ans ie latin et dhpggy 2 ans l'an- °

glais, et qui ont en moyenne 15 ans quand ils commencent'
1 etude du francais. L'enseignement du francais deuxiéme'
langue etrangére .dispose de deux ans de plus, . mais de
moins de lecons hebdomadaires par année scolaire.

~

+

1.6 Dans l'enseignement secondaife court (Realschulen), .

qui touche d peu prés autant d'éléves d'une classe d'&ge
que les lycees, . le francais est la plupart du temps une
matiére facultative,d c8té de 1'enseignement obligatoire
de l'anglais. .Le frangais est en général choisi par les
eléves de .plus en plus nombreux,qui veulent ensuite con-
tinuer dans l enseignement secondaire long,qui leur per-

. met d'accéder a1l enseignement supérieur ,et ol 1'appren-

tigssage-d'une deuxiéme langue étrangére est obiigatoire.

La planification didactique de l'enseignéﬁent du fran- -

gais dans les Realschulen ne se histihgue d'ailleurs
qu'assez peu de celle de 1l'enseignement du'fran¢ais dans
les lycées.~- Les &léves qui ne suivent ni 1'enseignement
des‘Gymnasien, ni l'enseignement des Realschulen, ap-
prennént,_ d quelques exceptions prés, -dans leés Haupt-

. SChulen, 1l'anglais & partiride la &inéuiéme année de.

leur scolarité, c.~d-d. 4 peu prés & partir de l'&ge-de

10 ans. L'enseignement obligatoire de l'anglais pour ces

éléves dure au moins 2 ans.- En République Fédérale d'Al-
lemagne, les langues étrang8res ne sont pratiquement pas




‘utilisées comme langue de 1'enseignpement d'une autre ma-
tidre. L'enseignement d'une langue étrangére "par immerg'.J 7

sion“; tel qu i1 existe dans de no 'reusés écoles cana-

-

' dfennes, est_presque inconcevabl pour la'majorité des

-_professeur%‘de langues vivantes en llemagne. R

‘ . ’ . ’ B ) o '.. ) ]
2, Les buts et les méthodes de l'enseignement du fran—-. S

. cais en‘Allemagne

. - .
2.1 1la conception des buts et des méthodes de 1'en~ | _
seignement du francais en République Féderale d'alle-. .. |

. magne a considerablement change pendant les quinzg der-
nieres années. Ce changement concerne surtout l étude ‘

;h_ de la langue etrangére pendant les premiéres années de’ - . |
son enseignement Il est moins sensible dans la phase
.de l'enseignement qui suit cette premiére période. Les' A,L '
classes terminales des lycées se situept toujours.dans

- une perspective» Humaniste. Elles continuent .34 pour-
~suivre, ponscigmmént ou inconsciemmenﬁ des buts que le
19éme siécle avait assignés 4&-1'étude . des langues an--
ciennes. Tandis que 1*ehseignement des langues vivantes -
'auxﬂdébutants nék plus guéréila prétention de soumettre,
‘les &ldves 4 la gymnastique intellectuelle caractéri-

- stique de 1}'enseignement du latin,' les classes termi- "

nales restent, comme du temps oﬁ prédominaient les
;-langues'anciénnes, au service 4' une certaine idée de la
cultire. On ne péut certes pas obtenir ' la moyenne en
fraﬁ;ais dapns les classes terminaleé' sans faire preuve :
d'une certZEhe connaissanpe de la 1angue etrangere, mais
une fois que ce seuil est atteint/, le contenu du travail

de 1'éléve ccmpte au moins autant que son . expression en

P .. .
langue étrangére. Aucun professeur de francais préparant -

! )

4
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ses élévéh au baccélauréat ne_ se ¢ontente de l'enséigné-' o pe
- ment de la lanéue étrangére 4 proprement parler.: Bour
utiliser une formule un peu emphatique on- pourrait dire
que to_g/ées professeurs cherchent, . en queique sorte,”
_aussi ‘4 armer leurs’ éleves. pour la vie“én les- confron-
tant & certaines oeuvres littéraires, et de plus en plus
aussi -en les sensibilisant & certaines évdlutions du |
monde méderne,' qui peuvent &tre percues dans la civili- .. C
sation franca;se contemporaine.‘ Contrairement d ce qui |
était en usage auparavant, depuis une quinzaine d'années,
desusujets de ce genre sont traitﬁs dans 1l'enseignement
du francais en -Allemagne, méme s' il ne s agit pas de
faits specifiquement francais et si des tendances ana-
.logues se constatent dans la civilisation allemande con=

temporaine. : ' o ‘ N
2.2 1La nouvelle .conception de l'apprent e de la-
langue étrangére pendant les prgpiéres ann de son en-

seignement est due l'action_conjointe dp nouveaux ma- -
hueis et de nouveaux programmes d énseignement. Jusque |
vers 1965—1970 la théorie de 1°' enseignement des langues //
vivantes en Allemagne se réclamait avant tout 4° un mouve-
ment de réforme phonetique, dont le manifeste a été
publié en 1882 par le phonéticien Wilhelm Vieétor (Der-
 Sprachunterricht.muB umkéhren) - Comme & la méme époqué
Paul'Passy en France, Viétor fondait 1° autonomie didac-
tique de 1'enseignement -des langues vivantes par rapport

d 1'enseignement des langues_ancienpes,' sur le fait que
l'enseignement d"uné langue vivante comporte nécessaire~-
ment un entrainement &§ sa prbnongiation spécifique. Pour -
.rendre cet entrainement efficace, on exigeait que la -

langue étrangére devienne la principale langue de l'en-~
. ‘ *

) ”

12




v

Beignement pendant les cours de frangais ' ot d'anglais]
ce que l'on. appelait 4 1‘tépoque la "méthode directe". En
Allemagne, cette méthode directe fait partie fes traits

\caractéristiques de 1t enseignement traditionnel. Bien

que le mouvément de réfq;me inauguré par le manifeste de

"Vigtor se soit aussi ingpiré de 1' apprentissage plys; ou .
-, ‘moins ‘inconscient de la langue maternelle,l’ enseignement"

systématique de. la grammaire n'a jamais Vraiment cessé,
dans.1' enseignement des langues vivantes en Allemagne.-
‘Les exercices structygaux ont été courants bien long-
temps avant le structufalisme linguistique. Pour présen-
ter la grammaireh‘on utilisait cependant de_plus.en plus'
'dee textes qui pouvaient intéresser les &ldves et qui
permettaient*de ce fait de les faire oarler. En général,ﬁ

__seul le choix de ces “textes décidait de la sélection du

vocabulaire é enseigner Malgré les ofigines phonetiques
‘de 'la conception traditionnelle de l'enseignement des
langues - vivantes en Allemagne, les resultats de 1' en¥
geignement de la prononciation sont d_ailleurs restés

plutdt modestes, avant 1l'utilisation systématique du;_

' magnétophone dans les classes. Ce qul restait du mouve-
ment de réforme aprés quelques décennies, 'était'sur-
_tout que les profeeseurs avaient pris. conscience de 1'im-

_,portance des ectivités orales dans 1l'enseignement d'une
langue vivante; ce-qui ne les empéchait pas cependentlde

" noter les éeléves princiéalement 'sur les résultats des
interrogations et dés comp051tions écrites. Comme dans
1 enseignement de toutes ‘les -autres. matiéres, il fallait
que les notes dOnnees aux eLéVes reposent sur des docu-
_ments ecrits inoontestablee,“. '

N

2.3. l La situation qui vient d'&tre deorite n a fonda- ~

mentalement changé "pour 1! enseignement du francais en’

Ne




- nugl a prémiére fois en 1968, se caracté-
rise par les trois. faits suivants ‘

l. Les textes -destinés a présenter la langue étrangére
son£ choisis de fagon d pouvoir &tre, en quelque-sorte,
réutilisés par les &léves dans leurs contacts avec des
frahcdphohesf Dans le-cadre . de 1' apprentissage systéma-
tique de la grammaire du francais, les éléves apprspnent
aussi ce que 1l'on Q}t dans un bureau de tabac, une épice-
rie ou un café ftancais. Avec Salut 4, * 1'enseignement -
scolaire du frangais. en.Allemagne utilisait pour la pre- .

miére fois dans un large mesure un manuel qui incorpo-
{rait leS’éléments' onstituants d'un guide de conversa-

tion ‘dans une presentation systématique ~de la langue__
étrangére..

2. Le vocabulaire et la grammaire sont strictement limi- :
tés. En pripcipe, seules les données du. Frangais Fonda=

mental du premier degré sont enseignées.

3. Un des deux principaux _a@teurs du manuel Salut A
peﬁt'étre considéré comme francophone , 'ée‘qui garantit
l'authenticité de la langue enseignée, et surtout l'au-
thenticité de la langue orale. En fait, 1! extréme maje-
rité des 30 legons du manuel ne se compose que de dia-
logues, c.~d-d. de textes oraux.

2.3.2 Beaucoup de gens 1 ont oublie entre temps, mais a
1'époque, en 1968, . la parution du manuel Salut A a été
ressentie comme une sorte de révolutionl_ ‘Les manuels

parus depuis s'en sont tdus plus ou moiné-inspfrés} tout

en cherchant & é&viter les défauts qu'on y trouve aussi.
Les manuels plus ;écents, dont ce;tains sont 1l'oeuvre

. des auteurs mémes de Salut 4,  offrent plus :d'exercices

communicatifs; 1l1s utilisent des éléments visuels pour

’




faire parler les éléves; ils ‘cherchent 4 dépasser le

* cadre rtgide du Francais Fondamental; ils s'efforcent de

T

”

"v/nces dons 1 élaboration des_programmes“scolaires.

mieux” assurer la repétition des contenus d'enseighement
que les &léves ont df assimiler antérieurement, et sur-
tout, - ils proposent des solutions plus astucieuses pour
la proqression grammaticale. Mais pratiquement, tous. les
manuels continuent sur la lancée de Salut 4, pour ce qui

. est des ‘trois’ principaux points mentionnés ci-dessus.

2.4 L' orientation de 1' enseignemént du. francais inau-
guré par le manuel . Salut A correspond assez largement

;aux-idées qui dominent actuellement dans 1'élaboration
des programmes ministériels - (Lehrpline, Richtlinien)
pour 1! enseignement du francais en Allemange. Ces pro-

grammes sont assez marqués par 'le fait que les institu- _

tions @' ensgignement superieur et de recherche en Repu-
blique Fédérale ne se sentent qu exceptionnellement con-
cernées par 1' étude scientifique de 1l'enseignement sco-
laire du francais. " Les ministéres provinciaux de 1' édu-
cation déléguent en général leur campétence dans ce do-
‘maine 4 des commissions de professeurs, dont la qualifi-

. cation essentielle est consti%uée par leur expérience de
1! enseignement Sauf pour le niveau du baccalauréat, i1 ,
n'y a guére de concertation ‘entre les différentes pro-

i ->
i

2.5.1 La seule institution qui é&labore des programmes

. de, francais valables sur tout le territoire de la Répu-
blique Fédérale, et méme dans certains pays liimitrophes, .

est le centre de dooumentation et de recherches des uni-
versités populaires en - République Fédérale (“Padagogi-
sche Arbeitsstelle des deutschen Volkshochschulverban-

des") . Pour les universités populaires, qui enseignent .

»
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les matidres les plus variées dans toutes les localités
de qgeique importance, 1'existence de prdbrammes rela-

tivement pfécis,est une nécessité impérieuse, car elles .

ne disposént  pas d'un corps enseignant homogéne, et-
leurs cours s'adressent - & un public assez m&lé. Aucun
dipléme n'est exigé des personnes qui s'inscrivent dans

les universités populaires. On y trouve des éléves des .

. classes terminales des lycées qui cherchert 3 approfon-.
dir 1l'enseignement scolaire, des parents d'éléves qui
voudraient pouvoir mieux aider leurs enfants, mais aussi
 des personnes -qui viennent péur des raisons profession-
nelles, ou pour préparer un voyage todristidue'dans un
pays francophone. o

2.5.2 Comme les conditions é&numérées 4 1'instant pour-
raient favoriser un certain laxisme  dans les études, ‘la’

confédéraiion'des universités populaires allemandes arga-’

nise tous les ans deé examens ‘'standardisés, qui garan-
tissent 1la valeur dés: certificats . délivrés. LeS'bro-
grammes qui ont é&té& @laborés & cette fin seront rapide-
ment pxésentés par la su;}e.' Etant donné leur validité
sur- 1'ensemble du territoire de la République Fédérale,
leur iméortance dépagse. largement le cadre des univer-
;sitéS'populaires. Ils sont un facteur important su:'le'
marché du manuel de:francais en Allemagne et reflétent
assez bien les questions que l'onfse pose en cé moment'
dans la programmatiqn des cours scolaires de f:ancais'en

Allemagne. o h . \///7

2.5.3 Les prggrammés de frgncais des universités popu~
laires sont tout d'abord caractérisés par une grande li-
berté méthoddiégique. Ils ne précisenﬁ&

les contenus de 1'enseignement. Le choix des méthodes

que les buts et
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. est'laissé aux prbfesseurs, mhis.les buts de l'enseigne~-
ment et les manuels disponibles coriditionnent &videmment
dans une large mesure les méthodes pouvant @&tre utili-
séess Une deuxiéme caractéristique des programmes de

e - frangais des universités. populaires est la -réduction -

énergique des contenus de 1l'enseignement, au-deld de ce '
qui a &té réalisé dans l'élaboration de Salut A. La gram- B
maire et le vodabulaire du Francais -Fondamental du pre-

_mier degré ont ete revus et précisés en fonction des be- *

soins d' un\pllemand _adulte apprenant le frangais. . En
principe, seuleés les fautes par rapport 4 cet inventaire
linguistique sont sanctibnnées' d l'examen qui termineé .
les cours de francais.' En plus, 1l'inventaire finguif
stique a été complété (1) .par un catalogue exhaustif
des intentions communicatives devant 8tre maftrisées:en
langue étrangére (on enseiqng commeﬁt s'excuser, comment
remercier, comment demander 'un service, comment prendre
parti, comment exp;imer~ﬁne- sﬁppoéition, ete.), et (2)
.par un’ catalogue exhaustif des sujets qué 1'on doit pou-
volr traiter én'langue étrangére (on doit par,exemﬁie'
.pbuvoir parler de son logement, des tranSporté en commun,
des repaS'habituels{Vétc.i.Les ;ntentions'CSmmunidatives
et les sujets mentionnés & l'instant ne sont cependant
envisagés que par rapport & certains r8les communicatifs
et par rapport 4 certains types de "textes". On enseigne,
par exemple, comment_s'ekprimér en tant gue client dans
un magasin, mais 6n n'exige pas la maftrise du r8le de
vendeur. Pour ce gui est-des "textes", dans les limites
de 1'inventaire linguistxque, des intentions communica-
tives et-des‘bujets envisagés, 1' enseignement-est-cense
assurer la compreHension de pratiquement tous leés textes
‘oraux ou écrits. Par contre, sur le plan de la produc-
tion'écrite,_.on-ne vise en pfinqipe que la capgcité de
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rédiger des. lettres personnelles od,“semi-formelles“.

. yes%pfogrammes ne S'exp;iment que de fagon sommaire sur
- /la capacité de productXon orale.

-~

i -

32.6.1 La {1mitation et-la 'précision' des buts de 1l'en-
iéignement dans les Pprogrammes actuels pour 1l'enseigne-
ment du frangais en A%;emagne_cbnstituent un progrés cer-
tain. On a renoncé & juste titre & 1a.'cohcep;ion d'une
connaissance globale de la langue(étrangére;. qui- corre-
spbndraié d la déqouyerte intu_itive' de "l'éspr}t", de -
cette langge,:.ou qui résultérait du féi£ qu'on a appris
- une foig pbur toutes - a ”benser" dans 1la laﬁgge

y -
w
L

‘étrangére.

2.6.2 L'explicitation des_opfions‘-pragmatiques visées
par un cbu{s de langue étrangére compérte ceéendant.auséf
si céfta;ns risques, et cela mé&me 81 1'on ﬂe -tienp paé
compte du fait que les besoins langagierszenvisaQés par
les programmes n'ont &té identifiés jusqu'a présent 4ue
de fagon assez subjective. -Personne ne conteste qu'il
faille préparer'les éléves & certaines situations de la
vie quotidienne aﬁ peuple étranger, mais iienSeignement ,
du frangais dans les universités populaires ‘et les-
écoles secondaires. allemandes ne saurait avojir pour ob-
jectif principal de faire apprendfe: aux. éléves comment
se comporter en tant que touristes en France. Cet en-
seignement doit pnéparer.aussi la pogéibilité- d'un dia-
logue Qéritable, dont le déréulement est nécessairement
impfévisible. On peﬁt craindre que les &léves les mieux
prépafés 4-"fonctionner" dans certéines situations éom-

N municatives, éoient'en_méme temps les moins bien prépa-

rés & s'affirmer dans d'autres situations, d'autant plus
que l'enseignement de l'usage. authentique de la Jlangue
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étrangére, préconisé par tant de proérammes, est séu#ent

contraire au principe selon lequel 1°' enseignement doit
permettre la réalisation d'un max imum d'intentions com-
municatives & 1' aide _dfun_ minimum de moyens lingui-
stiques. La majorité des'auteuré des manuels de frangais
utilisés en Allemagne n'a pas encora clairement reconnu

la nécessite de délimiter d'une facon relativemept auto-

nome la “langue cible" de 1'enseignement d'une langue
etrangére par rapport aux - usages multiples de cette

larigue comme langue maternelle. Recherchant avant tout .

1! authenticité des "actes de parole" enseignés, on a en

ce moment tendance a?négliger 1a description rigoureuse'
des données linguistiques qui meritent le plus d'&tre.
o apprises. C'est sans doute ce fait qui, ac ellement

aprés les progrés des, quinze derniéres . années, .géne le
“plus- l'enseignement du fran¢ais en Allemagne.

’

Texte revu d'une conférence faite & Québec 4 1'Univer-.

sité Laval le 16 octobre 1982 dans le cadre du Troisiéme

‘Colloque du GhEDIL (Groupe de Recherches en Didactique

des Langues). - R _

Pendant 1' atelier qui a suivi sa conférence, le Profes-

seur Abel a mentionné : notamment -les gquatre données sui-
vantes : T | '

1. En"prihcipe, en Républiéue Fédérale, tous les pro-
fesseurs de langues d'un méme &tablissement ont une for-

"mation identique. -Les professeurs de lycée qui en-
_seignent une langue &trangére ont fait au moins quatre
ans d'études & 1'yniversité, et ils ont participé en-

suite 4 un,stage pédagogidue de deux ans.

| g
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2. " Tous les profesgeﬁrs_ enseignent au moins deuzr ma-
tidres. -On peut 8tre en République Fédérale 4 la fois
professeur de frangais et d'anglais, professeur de fran-
_guis et de mathématiques, _du'd'éduéatién physique ou de
Creligion. ‘Cela a pour conséquence que la qualification
_linguistique 'd'dh'profeéseur‘ de frangais en Allemagne
. peut parfois 8tre inférieure 4 la qualification lingui-
- stique d'un.profésseur d'allemand frangais ayant paésé
un concours. La néceSs;té:d’enseigner au moins deux ma-
- tiéres a cependant éussi des aspects positifs. Les pro-
fesseurs de leée allemands se considérent moins que,
certains de leurs collégues etrangers _comme les repré-
sentants d'une'mgpiére-scolaire particuliére. Ils sdnf .
‘avant tout enseignants. Souvent, le seul lien entre les
'differentes matiéres qu enseigne un professeur, est con-,
stitué par leur fonction pédagogique dans la formation
humaine d™ame fouvelle générdtib,‘Q.
3. Les étudéb'univeréithires des professeurs de fran-
. ¢ais allemandé ne sont qu en partie une preparation im-
médiate & leur métier..  Certes, 1'étude .pratique de la
langue étrangére occupe d peu prés la moitié du-témpé
disponible des étudiants, mais le reste est conéacré sur- -
tout & la littérature et & la linguistique historique et’
theorique, c.-3d-d. a des donnees ‘qui n'ont qu'une impor-
tance limitée pour 1l'enseignement scolaire d'une langue
_etrquére. Il n'y a guére de cours universitaires obliga-
toires qui etudient la civilisation francaise, bien qu' a
1'école dans les cours de langues, la civilisation de la
. communauté ‘linguistique #&trangére ‘occupe en ce moment
une place bien plus importante que la littérature. Par
ailleurs, 11 est assez rate qu'un professeur de faculté = .

v
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ait fait le stage.pédagpgique obligatoiré pour les en-
seignants du secondaire. - . |

‘En 1'absence de concours nationaux, ‘les professeurs de.

faculté sont . eux-mémes - les principaux exaﬁihatéurs de
leurs etudiants. . I18 choisissent _souvent les sujets des
' examens en fonction des recherches qu’ ils sont en_train
de faire. Bien gque cela gomporte_ le risque d'une cer-
taine-subjectivité,_:1'engagemeﬁt-_scientifique des pro-.
. fesseurs dans les aohaines sur lehquels'les -étudiahts

dd;vent . travailler pour leurs examens, peut &veiller,®

chez eux plus facilement une curiosité. intellectuelle
‘creative que le Efévail sur des programmes de.concours.,
4, Le éta§e~pédagogique dé deux ans Qui suit les &tudes
universitaires existe en Allemagne depuis prés d'un
siécle. Ce n'est pas un fait recent comme en Frence. En
ce momént, 1! examen pratique et théorique qui ternine le

stage compte autant que:l'examen-a la fin des études uni-

' versitaires. Les responsables du stage sont la plupart
‘du temps des professeurs chevronnes gui n'ont au début
de leurs activités aucune f rmation particuliére. Etant
donne 1 importapce du stage depuis si longtemps,'-ils
disposent ‘cependant d'un rand anbre-d'ouvrages didac-

tiques'd'brientation"en uelque sorte artisanale, sur '

une certaine connaissance desquels on peut d'ailleurs
compter chez tous les professeurs. .Au stage pedagogique,
on apprend. surtout a faire des plans de leg¢ons et & es-
sayer d' exeéuter ces plans. Vers la fin du giage, les'
' stagiaires présentent une sorte.de mémoire, en géneral
un texte qui décrit le plan et la réalisation d'une sé-

rie de legons. _ . _ ' /
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fcation importante en langue francaise.

TS

Quelques indiéations;bibliographiqﬁes

La revue "Etudes' de Linguistique Appliquée" a publié en-
1978 sous la direction de Winfried Kleine un’ numéro spé-
cial (Nouvelle série N° 31) consacré 4& la théorie de
1l'enseignement des langues vivantes en Republique Fede- _

'rale d'Allemagne :.'"Perspectives sur la didactique des

langues . étxangéres. en République Fédérale d' Allemagne".

Le sujet n'a suscité jusqu'sl. preéent aucune autre publi-
J . .

.
- =
l

Le . Informationszentrum. fir Fremdsprachenforschung de

"l'université de Marburg publie, depuis 1970, quatre. fois

par an un bulletin bibliqgraphique recensant les princi-.

‘pales publications allemandes ou.étréhgéres‘consacrées a

l'enseignement des langues vivantes ‘: ‘

"IFS Bibliographie moderner Fremdsprachenunterricht“
Hueber-V/rlag Mﬁnchen. . - b . »
Le "Bulletin Biblidgraphiqué du C RE D I F" (Saint
Cloud) ne tiént'que' partiellement coimpte des‘bubliéa-
tions éllemandes concernant l'enseignemént du fréncais;
Les'principéles revues consaérégs 4 l'enseignement des
langues vivantes en Allemagne sont :

&

Die Neueren Sprachen (depuis 1893),

_Frankfurt : Diesterweg-Verlag, : \J

Praxis des Neusprachlichen Unterrichts (depuis 1953),
Dortmund : Lensing+Verlag; '
Fremdsprachenunterrzcht (depuis 1957),
Berlin-Est : Verlag Volk und Wissen,'

~




Neusprachlmche Mtttenlungen (depuis 1965),_

Berlin-Ouest : VerlQ Cornelsen - Velhagen und Klasing,
Der Fremdsprachlzche Unterricht (depuis 1967),

Stuttgart .: Klett-Verlag, o o R
Franzdsisch heute (depuis 1970) , | '

Frankfurt : Diesterweg-verlag; - . - .
Ziélsprache Franadsisch (depuis 1972),

Miinchen = Hueber-Verlag, C

L | P |

‘Les éditeurs des tevues sont en mé@me temps les princi-
paux editeurs de manuels de. langues vivantes. La-maison '
' Langenscheidt de Minchen, qui occupe egalement une place
importante_sur le ma;che de ces manuels,. publie de temps
en temps des "Arbeitshilfen fur den Fremdsprachenlehrer":
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L'ENSEIGNEMENT, DU FRANGAIS
DANS L§s CLASSES. TERMINALES DES LYCEES -ALLEMANDS
. g .

v

L' enseignement du francai; en République Fédérale - - \)

une $ealite presque ‘inéonnue

Rk

' Contrairement 4 ce que 1l'on pense a' haQ}tude, 1 enseignement dis-
' ﬁjnsé quotidiennement 4 des milliers d tléves est une réalité pres-

e inconnue. L'étude scientifique de la réalité quotidienne de
1'enseignement en est encore & ses débuts. Presqpe personne ne se
rend compte qu'en parlant de l’école - et on en . parle surtout pour

la juger, ou. mé&e pour la condamner - on s'appuie en général sur un

mélange diffus de souvenirs a' enfance et de jeunesse, de récits“

q° éléves et d idées regues. Méme les enseignants ne connaissent, en

- Ce fait est moins surprenant qu il ne paraIt a premlére vye. Il est . -

général, que leur propre enseignemen; et - dans des limites tempo:j>

relle§ trés réduites -1 enseignement des - collégues par lesquels
ils ont &té formés, ou qu ils ont formés eux-mémes. La litté;ature

\
didactique = les programmes, . ;es manuels et les ouvrages destinés °

.aux'enseignants - correspond & cet état de.chpses. Aujourd'hui gn-';

core, personne parmi cgﬁx qgi'férmglent.'leé normes de i'enseigne—
ment ne peut s'appuyer sur une GOnnaiséance vraiment reprééentétive
de la réalite quotidieﬁne de l'enséigneﬁen;ﬂ

- .
~a

.impossible 'd'observer systématiquement une série de legons, 'sans

que le comportement de ceux que 1'on ‘observe en soit influencé et '

.'tranéformé; Il n'est donc gudre étonnant que la plupart des réac-

tions cﬁimiques} la vie des abeilles'ou les vers de Virgile soient

actuellement mieux explorés que le travail quotidien deé»éléves;et

des enseignants dans les &coles. o

”."l-‘.




. -

. raux visitant et notant réguliérement l'ensemble des enseignants,

/

‘'La réforme des qlassés terminales et les deux enquétes

M e

Ceci est particuiiérement: vrai pour 1'enseignement secondaire en

Ailemagne Eédérale} od, contrairement 4 ce qui est traditionnelle-

ment le cas en,France, il n'existe pas un corps d'inspecteurs géné-

et ol il est méme extrémement rare que les éléves passent des’ exa-
mens devant des examinateurs dtrangers 4 leur’ établiss;ment. L'en~
seignement du frangais,en Républiqpe'Fédérale ne fait pas exception:
4 cette régle. Certes, l'aﬁprentissage -sjstéﬁaﬁiQUe de la 1angue
est, dans une certaine mesure, canalisé par les quatre ou cing ma-
nuels qui dcminent le marché, mais ‘au-deld de cette premiére phase .
de i'enseignement,- c est-aﬂiire dans les classes terminales, -1'en~ -
seignement du francais«peut ‘tenir compte, dans .une trés large me- - = ¢
sure, des préférences des éléves et des professeurs.- Qn'ignoré-def'

quelle facon cette liberté est utilisée.

-

Partant de Cette constatation, la chai;e de didactique du frangais
de l'Université d'Augsbohrg a interrodé, pendant le semestre d'hi-

' ver 1979/80, “environ 160 étudiants romanistes débutants sur l'én— -

seignement du francais qu'ils avaient recu pendant les. dern{éres

- années de leur_scolarité,_ d;ns des lyctes du Bade-Wurtemberg pcur

la plupart des ¢as. L'intérBt particulier de cette enquéte pro%ient‘ -
du fait qu'elle reprend pour la drande majo;ité des questions, une
enqulte analogue, r&alisée dix ans plus’ tat auprés de 89 étudiants

,romanisteéﬁﬁéﬁutants, pendant le semestre d'hiver 1969/70, Entre

.les deux enquétes, l'enseignement des classes termihales des lycées.
en Républ;que Eédérale a &t préfondémenf G;ansforﬁé 4 la suite
d'une r&forme administrativg décidte le 7 juillet 1972 et mise en
viggpur progregsivement avant de devenir obligatoire pour tous les

établissements ;colaires. ' L 7'

’
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La réforme a aboli pour les Classes terminales des lycées en Répu-.
' bliqueiyédérale d Allemagne, les matiéres pbligatoires a proprement
¥ ,patler. Tandis qu'avant. 1a réforme. un examen de francais stait -ob-
liga%oire, ;se;on “1'orjentation du lycﬁe (moderne, classique ou

'scientiflque),r pour ‘& peu-pres.GQ%_des bséheliers, maintenant les . -
Bacheliers %hoisissent euxémémes les quaﬁre.matiéres dans lesquel-
les 118 veulent 8tre examinds au baccalauréat. On peut ﬁﬁiter de
passer un examen de frangais, comme on peut &viter de passer un
examen de langue maternelle ou un examen de mathématiques Il semble

qu en moyenne 25% au maximum des bacheliers choisissent une épreuve‘ .
“de francais, soit apréds un enseignement renforcé de cette matiére
(cinq ou six Lecons hebdomadaires : Leistungskurs), -ce qui .est le
- cas poug 15 4 20% des bacheliers, soit.aprés un enseignement plus
réduit (trois recons hebdoAldaires : Grundku!p) 'époque ol le
frangais &tait une .matiére privilégiée dans Ies lycees allemands
est provisoirement,_ ou définitivement, “terminge. Les relations
franco-allemandes s'en ressentiront certainement a autant plus que
la liberté de choix offerte maintenant ~aux bacheliers peut leur
~ faire préférer les cours qui demandent le moins d'efforts. on- peut'
méme imaginer que certains professeurs aillent jusqu'a demander'
moins 4 leurs &ldves afin de les garder pendant. les classes termi-
nales. Cpla constituerait la fin de tout enseignement quelque peu
' ambitieux des langues'(anciennes et medernes) dans le systéme sco- 
laire de la République Fédérale. Indépendamment de cette, &ventua-
1lité, on peut prédire dés maintenant que la réforme du second cycle .
dés lycées allemands fera ‘diminuer au moins de moitié la; part des
baeheliers. leMands ayant appris & l'écolé'a se servir du francais

‘ N

\\ avec une certaine. aisance.
i Les deur eﬁquétes 'dont'les résultats“‘seront relatés par la suite’
h concernent ‘donc, en quelque sorte, l'enseignement du francais dans

les classes terminales des lycées allemands a un moment qui marque

un tournant historique..
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- Comme prés'd{un t;ers'des étudiants interrogés en 1979/80 ont suivi

"1'enseignement réforme des classes terminaree, 1l'enquéte de 1979/80-
fournit une premiére imé‘e .de ‘1' enseignement du frangais eprés la

réforme. En ‘méme temps, lea qux enquetes décriven; 1'état de .1' en- -

‘seignement traditionnel du fraqcais et aon,éyolution pendan; les

7

-

-

-

dernidres arninées de son existence. Ce dedkiémeJaspect'n'est guére

"moins 1mportant que le premier. Il est certain que le nouvel en-
seignement des classes terminales est loin a’ avoir trouvé Son style
définitif, et qu ilorestera longtemps encore profondément marqué
par 1’ enseignement traditionnel. ‘Encore actuellement les possibi-

L lités de l enseignement du frangais dans les classes terminales ne
peuvent 8tre envisagées qu'd partir de celles de 1’ enseignement
_traditionnel. . = o+ 7

1

Le cOnnaiséance de la langue &trangére. e . S

Une enQuéte qui s'appuie;sﬁr le-témoigﬁage d'anciens: ¢léves ne peut

‘pas fournir des renseignements slrs sur leé niveau de disponibilité
.de 'la langue étrangére. atteint dans les classes, d'autant plue que
| les étudiants interrogés - dens les enguétes ‘d'Augsboufg ne consti-

tuent certainement pas un échantillon representatif de 1' ensemble
des badheliers allemands de la fin des années soixante ou de la fin
. des années soixante-dix. A moins de recourir 4 des tests standardi-
sés,' méme un proﬁesseur_ expérimenté manquerait d'ailleurs de cri-
téres pour formuler un jugement objectif sur le niveau de sa classe.
Les 1nformations obtenues dans ce domaine sont donc sujettes a cau-»

tion, mais elles méritent néanmqins a' étre rapportées.

L 4
Y]

Dans les aeux enquétes.' la majorité des &tudiants interrogés éense‘
Y . .

‘qu'un éléve moyen ‘de leur classe était, & la fin de sa scolarité,

. en mesure de répondre par trois phrases francaises éorrectes & une

question du professeur. .lLes étudiants interroqée ‘en 1979/80 ne

~
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~croient pas que 1'enseignement d; l'angiqis arrive, de qe'poiﬁt de
< vué, a de meiiléurs résultats, bien qu'il dure en général beaucoup
' ) plus longtemps que l enseignement du francais. Par contre, plus de
& la moitié des étudiants inte:roqés aont d'avis qu 'un ~&ldve moyen de.
:leur Classe n'était pas capable,“ 4.la fin de sa scolarité de com-.

-prendre une émission d'informations francaises 4 la radio. Par rap-

port a 1969/70, les estimations de 1979/80 sont devenues beaucoup

plus pessimistes,. méme pour ce qui est des classes réfonmées avec

-“enseignemqnt renfqrcé du francais (Leistungskurs). Et pas plus-su:.

ce plan -~ compféhension'auditive'é que sur celui de la production
orale, les étudiants interrogés en 1979/80 ne croient que l'en-.

seignement de l'anglais arrive & de meilleurs résultats.

On constate la méme tendance, d'une enquéte & l'autre, _dang les

' estimations des étu&ianﬁs intgrroqés,_ 4 propos de 1d’dispon{bilité

de la flg;ion-&erbale,“ non seulement pour les formes irréguliéres

‘du passé simple du type Je lus, je rie, mais aussi pour les ‘sub-.

jonctifs irréguliers du type que J'aille, que noug allions. D'aprés

. la deuxiéme enquéte;'dans prés de la moitié des classes, ces formes

ne seraient pas disponibles a1 éléve moyen . au niveau du bgﬁcalau-
réat., Par contre, pour la prononciation, les deux enquetes fournis-
sent des résultats semblables. Las deux tiers environ des étudiants

interrogés estiment qu'un &léve moyen de. ieur classe‘était-capable

de prononcer correctement dans une expression comme Bonaour Made- :

motgelle - les. - fricatives sonoreS' qui posent tant de problémes auxh

germanophones . ' ) - .

La langue de l'enseignement

.\‘

D'aprés les deux enquétes, le francdié n'était 'qué pour un tiers

.des classes la principale lfngue utilisée pendant.les cours de fran--

gais. Seuls les cours de ran;aisﬁrenforcés des classes terminales

5

e




‘'visent @n deux groUpes'

réformées . (Leistungskurse) constituent une exception & ce sujet.

Dans la majorité de ces Leistungskurseg, on parie surtout frangals.

' . Les classes ol 1l'usage q; frangais n'a pas la prépondérance se, di-

peu prée égaux : un groupe od 1l'on parle

a peu preés- autant allemand que francais, et un autre od l'usage de’

-l'allemand I'emporte. Le nombre de classes terminales de ce. dernier”
type, c'est-a-dire- des classes ou, pendant les cours de frangais,

. on parle surtout allemand ca un peu augment® entre les deux en-

y .

‘qultes. . : R - T

La question -concernant la langue de l'eneeignement btait accom-_
pagnée, dans les deux enquétes, d'une question sur le degré de par-

ticipation active des éléves aux legons. D' aprés . les réponses obte-

nues, la participation des &lédves a considérablement qugmenté dans :

les classes: ré&formées . a enseignement renforcé du francais (Lei—

stungskurse). Il appara!t qu 'en général dans 1'enseignement tradi—_

:tionnel " on ne pouvait pas compter sur la participation active de

plus de l3 moitié des &léves présents, et cela indépendamment de la

" langue utilisée, et malgré le fait que peu de classes aiént compté

.

" plus de 20 éléves. I1 semble méme que souvent on ait &té loin de la

participation effective de la moitié des éléves pendant les parties

de 1l'enseignement qui se déroulaient en frangais, sauf dahs les

classes oud 1l'usage du francais occupait la. premiére place. En effet,
d'apréds les estimations des- &tudiants interrogés, le degré de par-
ticipation active des éléves 'a un enseignement se déroulant en
frangais est directement proportionnel 4 1'étendue de l'utilisatioa
du frangais comme langue d'enseignement. Dans les classes ol le
frangais est rarement utilisé comme langue _d’enseignement, les

trois quarts ou méme les 4/3 de la classe ne parti?:'i?eraiient pas

activement ' aux-parties des legons qui se ‘déroulent en frangais.

D'aprée les . résultats des enquétes, . le succéds d'un enséignément en

langue étrangére dépend donc essentiellement de l'étendue de - 1 uti-

L

lisation de cette langue étrangére en classe.

’
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Encore un mot sur ies sujetg‘traifés_en langue &trangére : le fran-
. gais est surtout -utilisé dans les parties 'de‘l'enseiqnehgﬂt qui
s' occupent de la civilisation francaise, ‘dans - l‘étude de textéé
» narratifs,_ et: dans 1’ explication d unités lexicales inconnues. Par ° : '
-'contre, la. langue‘maternelle est préférée pour 1! enseignement de la
grammairg_ et 1l'&tude de poéstbs lyriques. Il est également assez
'rare que les inchations concernant les.travaux & faire soient don+-
, nées en frangais. L' enseignement grammatical £n langue dtrangére ne
semble jouer un certain rOle que dans 1' enseignement renforcé du L
francais dans les classes terminales réformées (Leistungskurse)
Mais méme parmi les bacheliers sortant de ces. classes, on ne peut
pas compter sur la connaissance ‘de la términologie grammaticale

.fra_nca_ise. . .

Au-Sujet du vocabulaire, on peut signaler que le fait que Lés uni-’

tés lexicales inconnues soient en- général expliquées en frah¢ais
« n'emp&che ‘pas que 1a mémorisation de ces unités lexicales se fasse
surtout par rapport a.des _unités lexiCales allemandes. C' est,
d'aprés leg deux enquétes, le cas 3pour 4 peu prés les deux tiers
des baéheliérs_sbrtant de l'enseignement traditionnel. De nouveau,
“lescbacheliers’ sortant des Leistﬁngskurse occupent une place 4 part.
Mbins dé la moitié des &tudiants §ortant de ces classes affirde
avoir appris-Lg vocabulaire frangais surtout par rapport 4 des uni-

tés lexicales allemandes.

\

L'étude de la langue &trangére . o : _ _ | ' oo

. -
5 N R Sy

Pour ce qui est de lfétu&e de %a lahgue étiéngére'a ptoprement'par- . %
ler, 'les réponses des étudiants interrogés semblent indiquey une = .-
| régression considérable des exercices de révision systématiques. .‘._
Les &tudiants qui ont répondu a la deuxidme enquéte ont moins tra- B o _#f
.vaillé avec des vocabulaires imprimés (Wortkunden) et des manuels

I ]
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d'exercices grammaticaux que les &tudiants de la premidre enqﬁéte.
Mais ils n'ontlpas.qeisé-pour autant de faige des exeréices de Vo—
cabulaire et de grammaire. Dans les devoirs & faire 4 la maison et
»dans les compOsitibns dcrites faites en classe, la grammaire a pris
.une place plus importante.' Les exercices lexicaux faisant partie
des ccmpositions bcrites ne sontfattestés qu'en 1979/80. Au risque
de négliger certains domaines * grammaticaux et certains centres
.4'intérét lexicaux, dh semble‘avoir remplacé de plus en plus les
_ exercices de révision systématiques par des exercices intégrés a.
.l étude de textes relativement courts en langue étrangére. .Le théme
grammaticaﬁ'prbprement dit semble étre mort.
. X ) ) ] o

Dans ces conditions, il.n'ést pas surprenant qﬁe 1'analyse gramma-
ticale soit de plﬁs-en plué déiiisséé. La majcrité‘des éthdiants
interiog&s lors de la deuxiéme enQuéte est incapable d'indiquer la -
fonction grammaticale du mot Juste dans une phrase comme Dmeu est
Jjuste. Pendant leur s¢olarit&, les &tudiants interrogés’ semblent ne
jamais avoir xencontré une description de la grammaire francaise
ayant ‘des prétentions scientifiques, memeApas "Le Bon Usage" de - -
Grevisse. Par contre, dans plﬁs de‘lé moitié_déé claésés touchée!_
‘par la"dguXigpe enquéte, les &léves ‘ont &té entraih 4 se servir
d'un dictionnaire monqlingué frangais, . ce gui signifie que ces
| qlasseé ont até informées des plus importantés possibilités struc-
‘turgles du vocabulaire frangais. Le dictionnaire -de’ loin le plus
utilisé. 4 ce.sujet est le Micro-Robert. Au moment de la premiére
. enguéite, . une partie importante des &tudiants iQterrégés'confSn-
daient encoré; le nom des auteurs de leur dictionnaire d'anglais

avec celui des auteidrs de leur dicticnnaire de frangais.

N ) ] '
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La'place de la civilisat;on frangaise dans l'enseignement

le changement le plus frappant interyenu entre les deux enquétes

dans 1°' eneeignement du frangais dans les classes terminales con-

cerne la place occupée par la civilisation francaise. D' aprés_la )

: preﬁiére enquéte, c'était la littérature fran¢aise qui'constituait,

dans la trés grande majorite des classes, le sujet principal de
l'enseignement Parmi prés de 90 étudiants, un seul considérait. au

moment de la premidre®&nquéte, gque la civilisation frangaise avait

‘eté au centre “de 1l'enseignement du fran¢ais qu il avait regu.
D aprés la deuxiéme enquéte, cette siguation a bien changé. Certes,_'

la littérature occupe toujours la premiére place dans ‘un grand‘

'nombre de Classes, surtout dang les Leistungskurse, qui ressemblent

-en cela a l'enseignement traditionnel 4'avant 1969, mais la civili-

sation frangaise est considéree'mainienant par une plus grande par-

-tie des bacheliers comme un sujet important .de 1'enseignement du

frangais. La mé&me tendance est sensible dans les réponses 4 1la:
question de savoir si l'enSeignement du frangais se référait régu-_

liérement 4 ['actualité. Les réponses affirmatives 4 cette question

_ont doublé d'une enquéte 4 l'autre,' elles sont méme particuliére-

v

ment nombreuses ‘parmi les bacheliexrs sortant des Leistungskurse,

malgré l'importanCe de la littérature dans ces classes.-

3.

Le poids 'nonveau de la civilisation frangaise dans l'enseignement

du frangais des classes terminales regssort aussi de l'analyse q' une

liste od les étudiants interroqés devaient marquer les notions sup-

posées fhmzlzérea 4 un éléve moyen de leur classe aprés le bacca-

lauréat. Cette liste comportait 23 expressions comme par exemple.-

Le Commiseaire M&zgret, la Séourité Soctale, Les Fleurs du Mal, ou
des notions comme cZoahafd, proviseur, cégétiste éh Garde des.
Sceaux. - les différences entre les r&ponses obtenues dans les deux
enquétes peuvent _preeque toutes s'expliquer par une étude plus ap-

profondie de la civilisation frangaise. '‘En 1969/70,fla.notiéh le




aalarté occupait le 12éme rang, en'1979/86, elle passe au sixiéme

rang, qu'elle occupe ‘ex aequo avec la Nationale 7, qui, elle, gagne

" 9. points. Le Collége de France, le Maaor Thompaon, la Sécurité So-i
ctale et les notions de. provtbbur et de sous-préfbt gagnent égale-

ment plusieurs points. Par contre, les bacheliers de 1979/80 con-

najissent moins que les bacheliers de 1969/70 Les Fleurs du Mal La

Préface de Cromsell ou la Régle des trots Unités. Le changement est

considérable, mais on ne peut pas dire que la oonnaisSanoe.deLIa;
civilisation francaise ‘ne laisse plus rien 4 désirer chez les -éto- '
diants de 1979/80. Encore en 1979/80, le principe constitutionnel

de la laicité reste moins connu que La Préfhce de Cromwell.

L'analyse des sujets traités dans les unités d' enaezgnement aux-
quelles a 4té consacré un nombre relativement important d'heures de
.'cours, et dont les &tudiants interrogés se souviennent encore, ap-
‘porte qﬁelﬁues ptécisions supplémentaires sur 1'é&volution de 1'en-
seignement. de la: civilisationlffancaise. Les &tudiants de 1969/70
“citent 179 sujets de telles unités d'enseignement d'une. certaine
étendue, les étudiants de 1979/80 en mentionnent 299. Dans la pre-
. midre enquéte, un cinquiéme seuiement des sujets cités ooncerne la
ciQilisation.' Dans 14 deuxiéme enquéte, la part de ces sujots a
' triplé Plus des deux tiers des sujets_mentionné%_se réfétent’a ia
civilisation francaise. Ce résultat .sgmble &tre indépendant de la
. réforme institutionnelle du gsecond cycle des lycéos. Les sujets
-mentionnés par les bacheliers sortant des Leistungskurse ne se dis- -
" tinguent, dans l'ensemble, ?uére des sujets cités paa;' ceux des é&tu-
diants de '1979/80 qui ont encore suivi 1'énseignement traditionnel.

‘ Conﬁenus de l'enseignement de la-ciﬁilisation. »

parmi les sujets de civilisation cités par les' étudiants interrogés,

la vie politique frangaise occupe dans les deux enqudtes la premiére
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place.L'histoire-de la France, sujet relativement important 4'aprdés

la premidre enquéte,' a céds entre temps la placeianl'étude.de pro-
blémes sociaux actuels. Les sujets choisis pour les prbérammes du -
baccalauréat dans: le. Bade-Wurtemberg se retrouvent évidemment dans
les réponses des étudiants de 1979/80 : 1la situation de la femmé‘en-
France, le: centralisme et les régionalismes frangais, les relations

franco-allemandes et l'union .européenne. Bien que la’ plupart des

étudiants interrogés dans les deux enquétes aient passé le bacca-

lauréat dans le Bade-wurtemberg, les sujets fixés pour le bacgalau-
réat dans cette proVince ne constituent qu'une partie relativement

réduite des sujets citbs,‘ contrairement a ce que lion aurait pu'

attendre. D'autre part, il semble bien qu'un sujet aussi important'

' pour. l'enseignement . du frangais en Allemagne que les relations _

franco-allemandes- et 1'union europtenne doive sa place parmi les
sujets traités uniquement_ au fait d'avoir figurd au_programme_du
‘baccalaurdat.La olace“priviIEgiée accordée & des sujets d'actualitéJ
. non-spécifiquement frangais ‘risque par ailleurs d'empécher les
&léves d' acquérir les connaissances elémentaires -néceasaires a une

’certaine compréhension du monde francophone.

L

-

L'importance accrue de la ciyilisation frangaise pour 1'enseigne-

ment du frangais dans les classes terminales des lyckes allemands

est r&vélée aussi par la liste des sujets d'exposds ("Referate")

que les &léves pfﬁsentent en classe en langue étrangére..En 1969/70,

un cinquiéﬁe aes sujetszcités concernait la civilisation,'le resgte
avait trait 4 la littérature. Par contre, en 1979/80, le nombre des.
sujets de civilisation égale a peu prés le nombre des sujets litte-
raires. Parmi les sujets a' exposés qui se rapportent 4 des réalités
francaises non littéraires, la géographie et 1' histoire de la
France occupent une place plus importante que parmi les sujets des
funités d'enseignement consacr&es a ce méme domaine.
4G
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-'avoir ats. remplacés dhns la majorité des classes pax

' consacrés '3 des sujets dé civilisation particuliers?

12

Une derniére remgrquerctncerﬂént‘lfenseignement de_la civilisation:
l'importance nouvelle-de la civilisation a eu &galement des consé-
quénces sur_le plan des moyens. d' ensezgnement. La grande majorité
des &tudiants interroq&s en 1969/70 avait utilis& un manuel de lec-
ture concu comme recueil anthologique de textes choisis.. Le manuel .

de ce genre le plus répandu dtait. le livre intitul® "La’ Civilisa- '

__tion Frangaise", dont l'édition ancienne comportait,' malgré soni”

titre, un trés grand nombre de textes littéraireﬁ;w Ces.manuels de :
lecture ne sont plus ‘gquére utilisés dans les. classes des étudiants
interrogés en 1979/80. Les recueils de textes d'anthologie~semblent

des ?dossiers?
Les étﬁdiants
de 1979/80 attestent aussi assez fréquemment 1l'u lisation d'ar-

ticles de journaux en classe. on peut penser que, ‘dans la plupart

de ces cas, il s! agit d'articles photocopiés spécialement par.le f-

professeur en vue de l'étude d'un fait at actualité. Pour la gén&~
ration des étpdiants_ de 1969/70, 1l'utilisation de la photocopie
n'était pas encqre aussi ré&pandue dans les &coles. : N

-

L'enseignement de la littérature frangaise

L'&tude accrue de la civilisation frangaise n'a pas chassé la lit-

térature de 1'enseignement du francéis dans les classes terminales

' des lycées allemands. Chacun des é&tudiants .inter#qgés au cours de '

. la deuxiéme enquéte indique.en'moyénne plus de:troié'auteuis.litté—'

raires frangais ayant, &té ét&diés par sa classe. les étudiants in-

. terrogés lors de la premiére enquete fournissent en moyenne plus de

quatre indications de ce genrg. A premiére vue; ces: indicationé
constituent un tableau assez varié&. En 1969/70, les 395 indications
fournies par les &tudiants interrogés concernent . 49 auteurs diffé- '
rents,  les 544"1ndications ‘de 1979/80 se répartissent méme sur

63 auteurs diff&rents. Dans les deqx—enguétes cependant, une dou-_
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zaine d'auteurs réunissent 4 eux seuls led/Zrois quarts de tcptes ' a
les indications relevées. Ces auteurs étaient, par ordre de fré-\'.
- .'quence,”'dans l'enquéte de 1969/70 gaﬁue, Saint-Exupéry, Mgliére,
| Sartre, Anouilh, Racine, Corneille, Maupassant Voltaire, Ionesco
et Balzac. Dans la deuxiéme enquete, ce sont les auteurs suivants .'-.-l . ~. | -
qui constituent - les trois quarts de tcutes les’ indications concer- -_
N _ nant’ les aireurs littéraires atudids : Camus, Molidre, Sartre,ﬂ,/ S r . ‘.wl
-Ionesco, Saint-Exupéry, Maupassant Voltaire, Anouilh La Fontaine,
Méntesquieu, Balzac; Zola._f . S L '

[ 4
f-.

- Les listes citées prouvent que Camus, Moliere, Sartre, Maupassant,5

Voltaire et Balzac occupent dans les deux enqudtes une place a peu

Y

.prés identique. Par.ccntre, ‘en 1979/80, Corneille et Racine ne fi-
' .gurent plus_parmi les auceurs les plus étudiésr Ceci’ peut s' expli-
;quer par le fait gque les ' nouveaux prograﬁmes de francais du Bade-
wurtemberg ne prescrivent plus aussi catégoriquement que les pro- .
_ grammes précédents l'étude du théatre classique Dans la premidre .
o~ S enquéte, presque tous les etudiants interrogés faisaient &tat de la’
- " " lecture d'une pidce de Molidre, de COrneille ou de Racine. Dans la
-deuxiéme enquete, moing de la_moitie des &tudiants inierrogés a lu
en_classe_une piéce d‘nn.de-ces auteurs, Parmi eux prés Qe_4_eur 5
ont lu une comédie de Moliére, contre 1 eur 2 dans l'enqudte de
. 1969/70. Tandis que Moliére estvreprésenté dans les deux enquétes v
par'plusieurs piéces, ceci n 'est pratiquement pas le cas pcur Cor- -
-neille et Racine.' b ‘aprés les deux enqudtes, de Corneille on lit
' dans les &coles allemandes presque uniquement "Le cig", de~Racine
presque uniquement "Phédre". _ - .- _ oo
' S ,.;L“h, | _ - n.
Dansdl'enseignement-suivi par les dtudiants de la deuxiéme enquéte, _
oo la place de/Corneille ‘et de Racine a &té pour ainei:dire OCCup§9;~ C
. par La Fontaine, Montesquieu et Zola, qui, au moment de la premiére
enquéte, -ne faisaienc pas encore .partie des auteurs'les plus &tu- o

diss. Le fait que Camus, Icnesco"et Montesquieu sont mentionnés
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plus gsouvent dans la deuxiéme - enquéte que dans la premiére, : ’ggut
' expliquer par les programmes ~annuels fixés pour 1'examen du bac-
calauréat dans le _Bade-Wurtemberg. Pour Zola, . cette explication
- est eXclue D'une enquéte & 1'autre, ‘1'8tude de Saint-Exupéry et
d'Anouilh diminue de plus de la mqitié et ceci bien que'"L'Alouetr
te" d'Anouilh ait figure au programme du baccalauréat. Si Anouilh
'apperatt- encore.permi les auteurs Ies plus etudi&s, c.est surtout
4 cause d'"Antigone". De Saint-Exupéry on 11t, - ¢videmment - "Le

_ » :
Petit Prince" D'aprésg la deuxiéme enquete, ce texte n'est cepen- .

. dant plus &tudié que dans une-classe sur cing ou six, 'aix-ans plus

t8t son etude_etait attestée pour deux fois plus,de ‘clagses. %

Par contre,.d'agrés lee”deux_enquéﬁes;fon peut pénser que la meitie-
des classes a &tudié soit "La Peste" soit "L'Etranger" de Camus.

<

Dans les deux enquétes;~ cet auteur eecupe le‘premiére'plaee parmi

tous les auteurs 'littéraires etudiés dans l'enseignement du fran-:'

‘gais. Aucun autre auteur n' a été lu .ep classe far plus de la moitié
des’ étudiants tant d'une -enquéte que e l'autre. Dans la deuxieme
enquéte, prés d'un: quart de toutes les indications 4' ‘auteurs litté-
raires est constitué par des références 4 des ouvrages de Camus .
Dans la premiére enquéte, une indicati::\pur sept seulement concer-

4
nait cet\auteur, : i L ‘ )

* '. \;

"D'un point de vue plus genéral, + les r;ZultatsAqui viennent d'Btre
rapportés' suggérent deux conclusions. D'abord : il n'existe pas,

_pour l'enseignement du francais en Allemagne, .une sorte'de “canon" -

de textes littéraires dans le genre de celui qui existe par exemple
pour l'enseignement du latin. Il n'est aucun texte littéraire fran—

¢ais sur la connaissance duquel on puisse ccmpter chez un bacheliex.

-allemand aprds cing ou sept-ans d'é&tude du francais. Ni "L' Etranger““'

ni "La Peste" .de Camus ne sont &tudids @ans'plus ‘d'un tiers des
classes. D'autre part - deuxiéme conclusion -4{ly a‘n&anmoine une

coricentration assez forte de;l!enseignement sur un'nombre‘relative-

L S
.o ‘
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_ment reduit.ﬁ.auteurs littéraires. les trois quarts environ des ef-
forts consacrés d la littérature dans l'enseignement ‘du frangais en
Allemagne .concernent - seulement une douzaine d'auteurs différents..
Contrairement ala premiére,' cette deuxiéme conclusion n'est pas
- sans rapport avec le fait que les programmes du baccalauréat en
Bade-Wurtemberg obligent les. .classes d l'étude de certaines ceuvres
litteraires. Cependant '~ et c'est assez inattendu~- ce fait njem-
peche‘pas que la grande majorité des . étudiants 1nterrﬁgés ait lﬂlm-
pression que les eléves parficipaient effectivement au cﬁoix des
textes littéraires ttudiés. les prognammes littéraires fixés pour
le baccalauréat en Bade-Wurtembérg ont par ailleurs certainement
contribué au maintiend'un enseignement relatiVement important de:_'
_ la littérature frangaise dans cette_province. On peut penser qu'une
enquéte~qui.se serait adressée 4 des bacheliers d’autres-provinces
de la “République Fédérale aurait constaté une augmentation encore
. plus forte de l'étude de la civilisation francaise et, de ce fait,
. une- réduction encore plus considérable de 1° enseignement_de la lit-
térature Ce raisonnement vaut sans doute particuliérenent pour la.
Baviére ot seuls des textes dits d'actualité sont proposés au bac-

I

calauréat.-
q .

-~

..

Quelles autres informations les enquétes fournissent-elles sur l'en-

seignement de. la littérature francaise dans les classes terminales?

D'abord une remarque sur la- place respective des différents aiécles . ~
" de Z'h'z,stowe de la littérature frangawe. D' aprés les deux en- |
quétes, 1a littérature francaise d'avant 16Q0 ne joue pratiquement ' S

"aucun r8le dans les écoles allemandes. D'aprés les deux enqultes

{** &galement, plus de la moitié des textes littéraires étudiéé en

" classe ont été ecrits au XX° siécle. La part de ces textes a encore. _
augmenté 4' aprés 1a deuxidme enquéte.. L importance du xvII® siécle, S
qui fournissait avant 1969 prés d'un quart des’ textes étudi&s, ne
dépasse plus celle du XIx siscle qui fournit, d'aprés les deux en-

j qultes, 4 peu prés un texte littéraire sur six ou sept. Selon les

/
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' -deux enquétes, - un seul sur environ dix textes ttudids a été écrit '  . _

. tout si dans 1 ensemble de l'enseiQnement, 1'étude de la civilisa—

tion francaise cont{nueJenaore a gagner du- terraig B o w

‘présents dans 1l'enseignement du frangais en Allem:

VII];e siécle. Si la tendance -en faveur de 1' étude de textes T . 'h:._'
littéraires du xx® siédcle se poursuit, les auteurs "classiques“ des -

autres siécles seront de moins en moins connus en Allemagne, sur-' e

i - _— o . bl C e . )
Les différents genres Ztttérawes eux aussi- sont naturenement re- ° BN
présentés da&-fagon assez inégale dans l'enseignement du francain"h . S
Allemagne. Dans les deux enquétes, a4 peu priz/ia moitié des texfes: T '
étudids appartiedt a la prose narratiwe. poésije iyrique et la - S

prose spéculative -fournissent chacune dans les, deux enquétes moins R

d'un’ dixiéme des textes étudiés. La part de cesltrois gehres‘ -

prose narrative, poésie lyrique et proseé spéculative - augmente ce-

;pendant dans 1° enquéte de 1979780, et ceci évidemment aux,dépens de

la littérature, dramatique, surtout - comme cela a déja &té indiqué
= aux dépens de Corneille et de Racine. L 'étude de la littérature
dramaticue du xe siécle n'a paé’himinué dans les mémes pr0portions.
D'aprds la deuxidme enquéte, 4 peu prés la moitié des ciaesﬁg alu

une oeuvre dramatique du - xﬁa>siécle, contre environ sept classes

.sur dix d'aprés la premiére enquéte. Sartre, Anouilh et Camus sont: | ‘
les auteurs dramatiques du,xﬁe siécle les plus étudiés. . RN

- A
L4 . . .

Dans le damaine ‘de la ppésie lyrique, 1'&poque du symbolisme, avec ,

ses précurseurs et ses &pigones, occupe la premiére place. Baude-
laire et Verlaine semblent étre plus connus qée La. Fontaine. Apréé ﬁ; } o
l'époque symboliste, la poésie romantique (Hugo, Vigny) et le xx® S
siécle (Prévert Apollinaire) occupent une place a peu Rrés égale. - RN
Les textes philosophiques et la critique littéraire ne %ght guére

gne. Quelques
gtudiants se soﬂviennent de textes de Descartes,
Rousseau. En pludﬁ les étudiants de 1979/80 merntieiag

de pascal ou de
t parfois "Le
Mythe de Sisyphe” de Camus.




* s

‘La question . concernant. les textes- litt&raires étudiés en lasse : : T

et

- ttait accampagnée dans “les deux questionnaires “d'une demande'd' - S _ V!
-préciation: Lesquels de ces textes considérez-vous aujourd hui enco- _ | A
re comme parpiculiérement intéressants,_ quels sont les auteu%s que o '?
l'on n'a pas aimés dans vptre classe ? Dans les deux enquéteq, sans o _ ﬂf

. différence notable 4" ung génération:d’ gtudiants 4 1' autze, l'pmmen- S .___¢
se majorité des auteufs» recueille une appréciation positiv . Sur ff , B "2;}
189 indicationg concernant Camus, ‘11 seulement ‘comportent. ﬂn juge- | :

" ment négatif. .Le taux d'appréciation négative est’ légéremen% plus | o | ";f
"8levé pour le théatre classique, surtout pour Corneille et kacine, : S  4
mais dans 1' ensemble les étudiants interrogés ne semblent pas &tre ‘ o
.mécontents des parties littéraires de 1 'enseignemernt du francais. '
'On aurait tort ‘de considérer ce’ résultat comme allant de soih méme
si une légére majorité des studiants’ interrogés en 1979/8q pehse
que les textes ttudiés dans l'enseignemeqt de l'anglais ont{davan-

;' tage intéressé leurs cama;ades;_- _-'_Q K - i"-

ki

Avant de qﬁittéi.ce sujet¥, encore deux'remarqu;: sur -laé place de la
chanson dans 1 enseignement du- francais : d'une enquéte 4 1'autre,
14 dhanson populaire traditiopnelle a perdu beaucoup de son impd!L’
tance. On connaft tout juste "sur le-Pont da' Avignon",' "Fﬁé;ei
Jacques", "Au Clair de la Lune", "lLa Marseillqise" et la‘fGentilie
Alouette" Par cohtre 1 utilisétion de la chénson'd'auteurs moder-
nes a considérablement augmenté. Au moment ‘de la premiére.enquéte, e
moins d'un.tiers.des étudiants interrogés faisait &tat de l'étude |
d'une ‘téile chanson. Dix ans -plus tard, la grande majorité des
classes a travaillé sur une dizaine ée chpnsons modernes, en parti-
culier sur des chansons de MoustaMi ,de. Brassens, de Brel et d Edith
Piaf Georges'Moustaki, .qui occupe avec 63 indications la premiére ER
place en 1979/80, n'avait pas été mentionné une seule fois en. 1969/ o
70. En 1979/80, 11 arrive en téte de liste sugiout a cause du "Mé&-~  .%

téque" et de PMa_Solitude", qui réunissent_plus.de la moitid des

indications.qui ie concernent.

. .

s




' _La’méthodologie deglienseignement ;

'-f“ _ |

La raforme administrative dh seccnﬁ cycle semble avoir considérable-:
ment mcdifié le style de l'enseignément dans les. classes terminales.

Dans les deux’ enquetes, un peu moins du tiers des bacheliers soxr-

- tant de L'cnseignement treditionnel avait: 1' impression d'avoir tra=-
vaillé la plupart du temps de fagen relatzvament Lndépendante, pen—'

dant l'enseignement du f:ancais des derniéres années avant le bac-

calauréat. Par contre parmi les étudiants sortant des Leistungskur-

"se, prés de la moitié donne cette réponsg. Parmi les bacheliers

sortant de l'enseignement tradiqionnel, ‘un ur-six n avait jamais

l'lmprehsion de faire, ‘dans lienseigneqﬂ/ . du - frangais des der-
nidres années avant le baccala4réat, un travail a nt il décidait

1ui~mame les modalités. Parmi lﬂs etudiants sortan des Leistungs-
kurse, un sur. seize seulement zest du méme avig. Lea empoaés en
" langue étrangére augmentent & peu prés dans les mémes proportions
dans les( Leistungskurse. Il semble - que dans plus de la moitié de
ces classes on demande aux éléves ce qenre a' exercice. Dans l'en-

seignement traditionnel, les exposés_ enhlangue étrangére ne sont

attestés en 1969/70. que pour un peu plus du iiers.et en 1979/80 ..

pour un peu plus du quart des classes touchées par les enquétes.

Mé&me ces réeultats sont cependant.assez surpfenants,_ quand on seit'

que dans la formation des professeurs de francais en Allemagne, on

n'exige presque jamais a' exposés en francais.

Il y a eu également,‘ diune enguéte: 4 i'autre,'-un_changement trés
cdrisidérable dans la concepticn des compositions écrites ("Klassen-
arbeiten”, "Schulaufgaben"). Le baccalaureet traditionnel du Bade-
Wurtemberg se compoeait aal’écrit d'une.Version'et'd'dne dictée. Il
va de 'soi . que ces types de devoirs ont &té é&galement pr&parés dans

" les compositions écrites. “La réforme a changé les modalités des -
épreuves &crites du baccaleurbat. Les &tudiants sortant_du second

cycle réformé rencontréent 4 l'écrit dy baccalaureet une série de
. i T X . o . t

!
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devoir&’variés on leur demande notamment un commentaire lingui-.
stiquel matgriel et persoqnel, concernant un- texte francais._ Ces .
tépreuv%s aussi sont évidemment prﬁparées par les compositions écri-{.

tes. tomme pendant l'année scolaire les compoeiticns durent en gé-
- néral moins longtemgs que l'épreuve &crite du: baccalauréat, parfois

les«pnofeaseurs ng demandent qu' un seul des différents devoirs exi- |
% gés . au bacqalauréat. Les devoira rattachés a l'étude d'un texte E

comportent - assez souvent une verétan. Dans les deux enquétes, prés
d'un étudiant sut cing affirme d'ailleurs que, dans sa classe, les

:textes francais étudiés devaient régulidrement @&tre. traduits en °

t

allemand. f o : T

par éontre; dans 1'enseignement txaditiénnél comme’ dans l'enéeiéne-

ment ré&formé, Ze théme est un exercice qui n'est presque plus pra-

tiqué' Il a non- seulement disparu des compositions &crites, mais
aussi de presque tout le reste de 1’ enseiqnement Méme parmi les:

devoirs 4 faire a la maison, 1l ne joue qu'un réle tout a4 fait se~

condaire, qui a encore diminué d’ importance entre les deux,enquétes.

@our la dictée franqaise, les enquétes offrent des résultats assez
différents. Elle semble jouer encore un r8le assez . considérable
dans-ies ccﬁpositions écrites. Le compte rendu de lecture ("Nacher-
z&hlung") n'a jamais &té trés‘tourant'dans_l'enseigneﬁent du fran-.
¢ais en Bade-wﬁitemberg,_ contrairement 4 ce qui a &té le cas dans
4)p autres provinces. Pa’rfois le compte rendu .de' ‘lecture @St encore
exigé comme devoir A faire & la maison. D ‘prés les deux enquétes,
les étudiants interrogés ont fait, pendant les dernidres -années
soolaires avant le baccalauréat, en\moyenne “cing compositiohs
Iécrites en frangais. Dans ‘1'enseignement traditionnel des_étudiants
de 1979/80, ces compositions duraient en général le temps de deux
lécons ( 90 minutes ).- Dans les Leistungskurse, les compositions

durent assez: fréquemment d?hx fois plus de temps ou méme plus. o

+ . f ) ,‘
4 4 -
)
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i_Les znterragattona éarttes (“Abhbrarbeiten“), sn dehors des compo-

sitions, concernent surtout le controlé de la disponibilité du vo-

guére iﬁmédiatement les résultats de 1’ enseignement de la civilisa-

tions écrites négliqent en qénbral ces suje%s. '‘D'ailleurs les in-
touchéd par l'enquate de '1979/80, 1es intexrogations &crites sont

elles sont beaucoup moins utilisées ¢omme moyen de contr8le des
tance plosAgrande des compositions bdcrites dans ces classes.

\ ‘En ce qui concerne les devomre o fuzre d la matson, le fait le plus
frappant ‘est leur ‘diversite, Il n'y a que trois types de devoirs
qui soient attestés dans les deux enquétes par plus dss,dsux tiers

les‘exercices de grammaire. A cela s'ajoute dans la deuxidme en-
quéte un quatriéme type de devoir également attest® par plus des
deux tiers des btudiants interrogés : Il s'agit de trouver des ré-
ponses 4 des questions concernant le contenu d'un texte a4 &tudier.
La part des devoirs. moins fréquemment exighs des dléves a doublé
v d'une enqu&ge 4 l'autre. De toute évidence, les professeurs savent

éviter 'la monotonies, . méme si, entre les deux qpquétes les classes

' . ¢
sont devenues beaucoup plus rares.

~ \

Presque tous les types. de devoirs a. fairéga la maison parcent'd!un
texte authentique en langue étrangére.. Afhoté des quatre types de

devoirs dé&ja mentionnés, les é&tudiants interrogés atte jtent entre
autres types: encore des exercices de lecture a haute vo!f( la révi—

\

cabulaire ot de la grammairea Ccmme les compositions ne contrblentﬂ?
tion et de la littérature, il est’&tonnant Que méme les interroga- -

terrogations écrites sont attesthes _de ﬁacqp extrémenent variable~
. selon les difféxa&tes classes. Dans 1'enseignement traditionnel;.

beaucoug -plus fxéquentes que dans 1 enseignement traditionneL-tou—'
ch& par ‘la premiére enqu&te. Dans 1es Leistungskurse, par contre,

connaisssnces ‘des &léves, ce qui s explique;peut—atre par i'impor- L

des dtudiants interrogés : la préparation d'un cexge, la version et |

- ol les &léves pouvaient_ choisir entre plusieurs devoirs proposésA'

o e .
TR . C




~sion d"un texte, 1'explication de texte, la: recherche de questions

concernant le contenu d' un texte,, le travail sur des questions con-

' cernant. la langue d'un texte et 1la contraction de texte. Il est
évident ‘que presque tous ces typea de devoirs sont en ;apport avec
; les ccmmentaires sur un texte donna que l'on demande au baocalauré-
‘at réformé. Les compositions sur un sujet libre et les descriptions
ne s'appuyant pas sur un texte sont signalées dans les deux en-
quetes presque uniqpement comme types. de devoirs moins. fréquemment
exigés. La ‘moitié des &tudiants interroqés dans la premiére - en-
qute -affirme ‘que les devoirs ‘4 faira -4 la maison devaient en géné-
ral 8tre faits par Fcrit.‘ Il semblg qu'entre les. deux enquetes, la

part des devoirs scrits ait auqmenté sans qu'il y ait sur ce plan

- des @ifférences sensibles éntre l¢€ bacheliers ~ sortant de i'en-

' seignement traditionnel et les bacheliers sortant do.}'enSeignemeht

réformé.

Malgré l‘importance accrue des’ devoirs écrits, le contr8le des ca-
. hiers des &léves dans les classes terminales a encore diminué entre
les deux enquétes. Pourtant: d4d&ja la premiére enquéte avait fournji
camme résultat la constatation étonncnte.que les cahiers.des &ldves
n'étaient réguliérement contr8lés que dans moins d'une clnsse sur -
dix. Dans ces conditions, il est fort probable qu une bonne partie

des &léves.ne font pas réguliérement les degpirsqqu on leur demande.

D'autre part,' il Baraft qu'en moyenne 1és devoirs a4 faire d'une’

—

legon de froncois 2 l'autre demandent ﬁaintenant moinsg de temps Que

dans les années 60. -5'a§rés les &tudiants interrogés dans la ‘pre-
mi¢re enqudte, il fallait en moyenne 53 minutes de travail 4 la
maison entre deux iecons de francais.\p'aprés la deuxidme enquéte,
les &léves do 1l'enseignement traditionnel travaillaient en mo&onne

37 minutes entro'deux legons de francaio. Les bacheljers sortant

_dcs .Leistungskurse = affirment que les devoirs 4 faire & la maison .

démandaient en moyenne 45 minutes.

'

’

-
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Le nombre dés écélgs- d;sposant'd‘;n'Zaboratoire de langues a aug-

,' | . mqnté de -facon exiréme"éﬂtre les deux enqpétés. _Tandis qu'en 1969/
| 70, un seul sur 20 étudiants interrogés pouvait’ faire état de 1l'exi-

stence d'un laboratoire de langues dans son &cole, en 1979/80 plus
lde la moitia des étudiants interrogés»sortent d'une &cole disposant .

-4 un laboratoire de langues. Dans las 3/4 de ces &coles, les &tu-

diadts interrogés ont su;vi des couré de frungais au laboratoire de
langués,.eﬁ cela-tvidemmént-sﬁrtout pendantR;% premier cfcle, avant
(-. les classes tsrminales. Prés de la moitié de ceux des étudiants in-

terrogés dont 1 école disposait d'un laboratoire de langues affirme

cependant y avoir . encore: travaillé pendant les cours de francais-
des classes terminaleg. .En,moyenne, Cela arrivait deux fois par
mois.. L'énseignement'du f;ancais et l‘enéeignement de l'anglais ne
' semblent d'dilleuré pas se distlnguef quant & 1'&tendue dg l'utili-
sation du lébofato{re de langues ‘dans les classes terminales. En.
général, le laboratoire de 1angues sart 4 des exercices de pronon—ﬂ
ciation et 4 des exercices de grammaire. Il n' 'est pas mis spéciale- ,
ment au service de l'entraInement des capacités de compréhen\sion '
auditive 'immense majorité des exercices de 1aboratoire de lan-- o
gues mentionnés par les étudiants interrogés sont des exerc: ces
&uniquement oraux en langue étxangére. On semble &viter en général a
la fois le recours 4 un support écrit !f le recours 4 la langue ma— - _ . _-

ternelle des éléves. 3 - ‘ . ' v
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Le ‘travail en groupes sembie plutdt avoii'dimiﬁu& entre les deux'
ehqﬁétes dans l'enseignemen;‘du-fiancais des clésses_terminales non'\
réformées Dans la premidre enquéte, il concernait’ environ une.clas-\
se sur trois, contre une classe non ré&formée sur quatre dans la deu- .
xiéme enqulte. D' autrg part, prds de la moitid des Leistungskurse
semble pratiquer_de-ﬁ&mps en'temps le travail en groupes, méme si
en général il n‘y a pas de grohpes stables'pour ce type de travail. _
La composition des groupes est plutdt g$cidée par les 8ldves eux- _  .t
-m&mes que par les professeurs. En général, les djifférents groupes




font deé‘travauxl diffjfents. Pendant le travail en groupes, on se
.parle en allemanh I : :
'7 Entfe les deux ﬂnquét#s, la part des clasSes qui ont travaillé avec

T

un asszatant fYangaz ou avec ‘une assistante francaise a trds sen-

siblement dimiaué.
terrogés dans }a pr,

Tandis que plus de la moitid des étudiants in-

sistant cela n{est plus le cas a* aprés la deuxiéme enquéte que’
un tugiant sur trois. Cette réduction des activi-

pour & peu prds

.tés des assistahts francais dans les écoles allemandes doit avoirA

nécessairement p conséquence une perte de qualité considérable,
_8 la fois de l'pns ignement du frangais en Allemagne et de la for-
mation des proFesaeurs d'allemand en France, d'autant plus que
. d'aprés les deux anquétes, les assistants ne travaillent prqpque
jamais seuls. banﬂ la plupart des cas,’ lg professeur de francais
allemand de la! clagse en 'qnestion participe 4 l'enseignement de
1l assistant, m@me Fi l'assistant choisit lui-méme les sujets de
ses legons. Dana la: mesure ol ils: choisissent éux—mémes les sujets
de leur enseigaemeqt, les’ .assistants sembleat s'efforcer avant

tout de présenter laAFiance actuelle 4 leurs éléﬁaa.'

L'enseignement du fraacaia et les loisirs des élévea\
o A . \

2 N . - | )

Entre les daax énéuétas, ‘une partie non négligeable deé\lycées alle-
mands a cessé d'offrir auxiéiéves des contacts avec des ¢éléves fran-
gatg. Tandis que dans la premidre enquéte, les neuf dixiémes des
-'étudiants- interrogés _affirmaient l'a;ablissement de teia,contacté

o

grice & leur &cole, cela n'est plus le cas, -dans la’ deuﬁiéme.enf_
qu8te, que pour un peu plus de 1a moitié des  étqdiants interrogés,
et ceci malgré la fféquance de coatacta-institationnaliséa entre des
écoles allemandes et francaises. .La grande majorité des'lycées du
Bade-Wurtemherg est jumelée avec des &tablissements d'enseignement

\

iére enquéte a Connu 1'enseignement d'un as-"




(] aecondaire fran¢ais. Une autre quesﬁion posée dans les deux en- -

quétes fait découvrir une régression gsemblable de la aorreapondance

-gcolaire entre éldves allemands et éléves fraﬁLa&s Ies voyagee !

_ prmvée des éldvea en France semblent par contre avoir sensiblement
augmenté entre les deux enquates, mais en méme temps, les voyagea’

organzséa en relaﬂion ‘avec 1'bcole et son enseignement du francai'

semblent 8tre devenus plus rares. On peut craindre que les renc
~ tres franco-allemandes se situent de plus en plus sur le nive
touristique, et - . aprés. les résultats qui viennent d'atre citeé
on n'est pas surpris d'apprendre que la majorité dee étudiants
'terrogéh dans la deuxiéme enquate trouvent que 1 enseignemen

seignement du frangais. : . . ’ | } /.

[ i
_— | o - I

Les réponsgs dénnéegﬁa la question concernant la lecture de pevues

. et de Journaux ' frangais renfo:centr &galement cette. impregsion. |

Seuls leg &ldves des Leistungskurse semblent suivre'la press fran- -

¢aise . gussi attentidbment que l'ensemble des &léves dix aps plus
tot. “Les autres tldves lisent beaucoup moins de revues et a jour-
naux francais. Un autre fait semble- plus grave encore : pl de la
moitié des étudiants"intetroqés dans” la premiére enquéte affir—
maient que dans leur classe, -0n écoutait 3a radio frangatse pour
son plaisir. Dansg la deuxiéme enquéte, la mame réponse n'est donnée
que par moins d'un dixiéme- des étudiants sortant de l'enseignement
_ traditionnely M8me parmi . les tléves- des Leistungskurse, _on re-

cueille deux tiers de réponses négatives.

. . .
/ . NN .o
. . ¢ .
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Par contre,. tandis que l'enseignement"_s’dccupe de ‘plus en plus de

la civilisation frangaise au éé;;iméhé'dé-la littérature, la lec-"

ture pfivée de textea'lfttéraires seﬁble connaltre une régression

i

moins forte.' Prés d'un tiers des &tudiants de la deuxiéme enquete '

sortant de 1' enseignement traditionnel et prés des deux tiers des
étudiants sortant dés Laistungskurae affirment qu'on ligait dans

| % )

@ o : . ,
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leur classe des livres francais en francais pour son plaisir. Ces

ﬂlectured concernent assez souvent des’ téxtes littéraires a propre--'
ment parlef, peut-étre uniquement parce que dans une ville alleman-_*.--
da Qoyennc, des romans poiiciers,. ar espionnage ou de science fic-'-
tion frangais sont plus difficiles 4 trouver, La lecture privée de
textes- littéraires francais ne . semble d'ailleursapas atre influen-i'
cée par la pnésence ou l'absence de lines francais dans- les ‘biblio- .
théques que les lycées mettent 4 lcvdispogition de leurs é&léves.

Malgré la diminution considérable de l'influenceﬁexercée par l'en--
seignement du franqais sur les loisirs de la génération des bache- . ’
iiers interrogés en 1979/80, - prds des nedf dixiémes des étudiants‘ | |
interrogés iors de la deuxiéme enqudte affirment qu'ils ofit tiré un :

profbt personnel de leur enseignement du francais, et cela ind&pen- |

damment de'leur statut d'&léves ou d'&tudiants. -Les raisons qu'ils

invoquent pour justificr_ cette impression scnt _évidemment plutdt

subjectives, hétéroclites et difficiles 4 classér. L'arcument‘le' .
 plus fréquemment - exprimé,' c'est que l'enéeignement’du francais a - ' _
fourni 1la possibilité d'un contact direct avec des francophones. : o

Une grande partie des étudiants qui exprixnent cet axggument, 1ffir-
ment - aussi ~que ces contacts les ont enrichis personnellement.
D'autres étudiants évcduent leut godt pour la'ldngue‘franccise ou
le plaisir qu'ils &prouvent & lire'des'textes»f:ancais. Par contre,i
11 est extrBmement rare que les &tudiants interrogéS‘aicnt tiré un
profit matériel de leur connaissance du frangais. Sur, préé de 140:
étudiants qul se disent enrichis par 1'enseignement du francais,

quelques-uns seulement s expriment dans ce sens.

-
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