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1. INIRODUCTIONA - T o 7

Quels sont les facteurs qui. aménent 1'individu vivant dans un milieu

" ol deux langues sont en contact et faisant partie de la minorité linguistique
'3 apprendre-ou 3 utiliser la langue seconde? Cette question qui concerne 1'in-

dividu et son environnement social incite @ chercher une réponse autant du coté
des facteurs sociaux que socio-psychologiques ou encore spécifiquement psy - _
logiques. Elle souléve -en outre( 3 probléme de la distinction . des aspects lin-
guistiques et para-linguistiques du comportement langagier. Cette question
semble donc scumettre celui qui y porte son intérét & une approche interdisci-
plinaire pouvant 1ui permettre de relier de tels types de facteurs au comporte-
ment langagier. La recherche sur le sujet, effectuée surtout en psychologie

" sociale, a permis de dégager jusqu'd maintenant 1'impact'de certains facteurs.

Les attitudes et la motivation constituent slrement les mieux connus de ces
facteurs. Toutefois, la relation entre les facteurs sociaux et socio-psycholo-
giques demeure- encore une question ouverte. C'est en tenant compte de cette
Jacune que le présent travail tentera de contribuer & la recherche sur le sujet.
Cet objectif sera poursuivi en esquissant un'mod&le intégré de 1'apprentissage
et de 1'utilisation de la langue seconde mesurant 1'impact de différents fac--
teurs sociaux et socio-psychologiques sur le comportement langagier et ce,
auprés des membres d'un groupe minoritaire.

: Un bref rappel hiStorique permet de constafér ddé 1a .recherche sur
les divers phénoménes relatifs au contact-inter-ethnique a &té menée & partir

' des années cinquante dans des disciplines isolées et qu'elle a &volué par la

suite vers.une orientation multidisciplinaire., La linguistique s'est intéres-
sée, sous 1'influence de Weinreich (1953), aux.questions d'interférences, la
psychologie a &tudié le bilinguisme en relation avec le développement coani-

tif de' 1'enfant alors que la sociologie a connu une orientation relevant-pres-
que exclusivement de 1a statistique ?Dittmar, 1973). 11 devenait de plus en plus
souhaitable de développer une conception moins statique du phénoméne du contact
des langues. Ce sont la psychologie sociale, dans le .cadre d'études sur les at-
titudes (Lambert et al., 1960), et la sociolinguistique, dans le cadre d'études
portant sur le “code-switching" (Blom et Gumperz, 1972), qui semblent avoir da-
vantage contribué 3 1'élaboration d'approches multidisciplinaires. ‘ C

Toutefois, si des approches multidisciplinaires ont &t& proposées,’

- Te développement d'une perspective interdisciplinaire pour 1'étude du bilinguis-

me, tel que Mackey (1968), Fishman (1968b) et Dittmar (1973) .en ont souligné 1'im-
portance, reste encore aujourd'hui un projet i réaliser. En effet, la psycholo-

gie sociale et la sociolinguistique traitent chacune d'aspects différents du bilin- .
guisme. La psychologie sociale s'intéresse, .par éxemple, d 1'individu et aux
ph&noménes soc¢io-psychologiques.qui influencent son apprentissage de la.langue

_seconde, elors que la socioiifiguistique s'intéresse au groupe ainsi qu'aux phé-

3

1. Une discussion sur la distinction @ faire entre ces deux aspects de 1a
_réalité sera produite ultérieurement.

- S \
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noménes ‘sociaux qui influencent soit le maintien ou le non-maintien des varié-
tés linguistiques, soit les divers modes d'utilisation de ces memes variétés, e
Bien que ces aspects du bilinguisme soient parfois rapprochés sur le plan
théorique, peu d'é&tudes empiriques ont confirmé ces rapprochements. I1 semble.
donc important de considérer ces disciplines en fonction de 1a“complémentarité.

. de leurs approches respectives afin de construire un cadre théorique intégré -
qui conduise & une vérification empirique. . _ o S o

 Des ‘progrés notables dans 1'élaboration d'un cadre théorique inté-
_ gré ont &té réalisés par Fishman <(1968b). " En associant le rdle de la socio-
~Tinguistique 3 1'étude des aspects fonctionnels du langage, Fishman (1968b)
distingue quatre construits théoriques qui permettent 1'organisation d'une . .

" théorie qui soit descriptive et qui ait pouvoir -de prédiction ainsi que d'une
méthodologie appropriée pour 1'&tude du bilinguisime. Ces quatre construits sont—
organisés dans un ordre successif allant du construit le plus général. aux T
construits les plus spécifiques. :

i Le premier construit consiste en 1'identification du locuteur & sa _

communauté. linguistique et aux valeurs_de la communauté reliées & 1a langue. . °

Ce construit implique donc la description de la communauté 1inguﬁsti%§?. Fish- «

man (1968b) préconise la distinction entre bilinguisme et diglossie , ol

1a diglossie concerne une situation de coexistence d'une variété supérieure et .. .

d'une variété inférieure qui ne s'excluent pas mutuellement mais qui sont com-

plémentaires,:1'utilisation de chacune d'entre elles se.rapportant & des domai-

_ nes spécifiques. Le comportement de 1'individu impliqué dans_une situation de "

- © diglossie devrait pouvoir Btre prédit & partir de son acceptation des deux en- - ©

sembles de valeurs inhérents & sa culture, de son identification et de sa par-

- .

ticipation @ ceux-ci.

i1 Le second correspond aux domaines de comportement, tel que les-ob- .
servations du chercheur en permettent la classification.” 'I1 s'agit: des lieux
ol 1'identification culturelle se concrétise. Les domaines correspondraient
dans 1a culture occidentale & la famille, aux amis, & 1'éducation, & la reli-
gion, au travail, aux institutions gouvernementales. Les gens qui acceptent
1a complémentarité des variétés linguistiques et des valeurs qui y sont ratta-
chées devraient ajuster leur comportement aux normes rattachées a chacun 'de ™
ces domaines. .Ceux qui ne les acceptent pas devraient exercer une pression
sur les régles de comportement reliées & chacun de ces domaines.
Ciii Le troisiéme construit correspondrait aux dimensions des relations

" sociales, un construit plus concret, concernant 1a relation que-les indivi-
"dus entretiennent emtre eux. I1 s'agit du degré auquel Tes relations entre
individus sont régies. Elles.peuvent 8tre régies par un ensemble. de spécifi--
cations simple, fini et rigide (les réseaux de communication fermés);.a 1'in-

5. En r&férence 3 Ferguson (1959); bien que Fishman ait &largi considérable-
~ment le sens du terme diglossie tel que défini par Ferguson. -~ '
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verse, elles peuvent Btre régies par un ensemble de spécificationé complexe et

souple rendant possible un &change des valeurs personnelles, des intéréts et

des opinions (les réseaux de communication ouverts). Dans les réseaux fermés
1'usage spécifique d'une variété sera imposé. Dans les réseaux ouverts le choix-
d'une variété ou d' une autre sera davantage déterminé par 1' expér1ence person-
nelle. o

iv Le quatr1°me construit est encore plus concret que celui des réseaux.
I1's'agit du type -d'interaction que 1'on retrouve dans les relations sociales.
_En référence 2 Gumperz (1964), Fishman fait la distinction entre les interactions
personnelles (informelles) et les interactions transactionnelles (formelles).
Dans les ré&seaux ouverts, il pourra y avoir changemenc de variété suite 3 de
1&8géres variations du type d'interaction. On pourra ainsi passer d'une variété
& 1'autre  suite & un changement dans le type d'interaction sans pour cela que
la situation ne soit entiérement modifiée. Dans les réseaux fermés, il se peut
que des. _modifications majeures do1vent avoir lieu entre les 1nter1ocuteurs pour
qu'on observe des changements dans 1'emploi des variétés.
3

A partir de ces quatre constru1ts, it sera1t poss1b1e d' organ1ser la
recherche sur le bilinguisme selon différents niveaux et d'en effectuer 1'inté-
gration. Ainsi, la recherche pourrait &tre effectuée selon des perspectives .
variées et conduire 'd’ des résultats appréciables & 1a condition de respecter les
étapes suivantes: . o, ' . ‘

1. ana]yse du contexte & d1fférents nivedux.
d' abstract1on, Sy .

ii_xva11dat1on empirique des catégories;

iii distinction des relations pert1nente§
entre les paramétres. . . e

—

o

| Du fait qu 11 étab11t les fondements d' une perspective interdiscipli- |

naire pour la recherche relative au b111ngu1sme, un_tel cadre théorique 'intégré -
devrait offrir un appui f1ab1e aux 6tudes empiriques reliant diverses discipli-.
nes. L'Etude qui suit s'appuiera notamment sur. ce cadre théor1cue, car en ana-
lysant les facteurs qui ag1ssent sur 1'apprentissage ou 1 utilisatiop de Ta Tan-
gue seconde par les membres d'une minorité linguistique, elle fera appel & des

concepts qui se situent au niveau des deux construits supérieurs. La question L

de 1'apprentissage 2% de 1'utilisatiod de la langue seconde par_les membres
d'une minorité linguistique é&tant liée, inévitablement & celle du maintien de

Ta langue maternelle, i1 semble 1mportant en_effet d'ekxaminer cette question

en fonction de la- v1ta11té des groupes linguistiques et des caractéristiques
affectives <2 1'individu & 1' égard de ces groupes, telles 1'attitude et la peur
d'assimilation.

N~
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~ Vu les contraintes posées dans un tel travail, notamment l1a n&cessité."
de respecter certaines limites tant au niveau de 1'ampleur du sujet traité qu'au
niveau des méthodes utilisées, i1 ne sera'pas possible d'aborder 1a probléma-
tique mentionnée ci-dessus dans son enfié?;”511'demeureitoutefoismimpgriéﬂtsde'

“mentionner quelle est cette probl&matique car celle-ci fut déterminante dans 1a ™~

d§1im1tation du champ de recherche. L'intérgt porté pour une telle &tude se
situe nommément au niveau d'un aspect complémentaire fondamental de la question
de 1'acquisition et de 1'utilisation de la langue seconde, soit celui relatif

3 la compréhension des mécanismes impliqués dans le maintien ou le non-maintien

" de la langue maternelle. C'est cet aspect de l1a question fort compiexe et rela- -

~tivement obscur qui implique que 1'on doive tenir compte des rapports sociaux,

‘ceux-ci &tant susiceptibles plus encore que les rapports Tinguistiques de déter-

miner 1'évolution de toute situation de contact inter-ethnique.
L'orientation.de la recherche se voyant donc déterm%née en fonc- _
tion du type de rapports sociaux existant entre les groupes Tinguistiques, il
faut d&finir le plus clairement possible les instruments nécessaires pour une
analyse systématique des phénoménes reliés & 1a question du maintien ou du
non-maintien des langues. Ces moyens ne font que commencer & gtre disponibles,
tel que -Fishman (1972: 154) ‘Te soulignait: . :
"Since the basic instruments and theory ;
‘required for the establishment of degree -
: and direction of language maintenance or
¢ . g language shift are now beginning to be
P .- available (cefrtainly this is true rela- ,
. - ‘ " tive to the situation five years ago), it would
' now seem to be most crucial to devote increasingly
,amounts of theoretical and empirical attention to
, @ °* comparative (cross-network, cross-speech community,
cross-policy, and cr, ss-gultural) study of the
 psychBsociocultura¥antecedents and concomitants
< of-language maintenance and language Shift". ’

LY A

L. ) s
- . e

Sur Ja base des nouveaux acquis de la.recherche, i1 semble donc
opportun de réévaluer constamment les moyens qui s'offrent pour une telle
analyse, que ces moyens proviennent de 1a psychotogie sociale, de la so-
ciolinguistique ou de 1a sociologie. Dans cette &tude, un rapprochement .
sera tenté entre différentes théories &laborées en psychologie sociale qui,
tout en se penchant de maniére plus ou moins directe sur la question :du con-
tact des langues, ont poursuivi un intérét pour la découverte des mécanismes
impliqués dans Jes ‘divers rapports existant entre des groupes différents.

Deux types d'é&tudes seront p1%s particuliérement pris en considé-
ration dans le cadre du présent travail 3). 11 s'agit premiérement des &tu-.
des portant sur 1'identification sociale et des rapports de celle-ciau com-
portement langagier, et deuxi@mement de celles relatives aux attitudes et
motivatighs et leur rdle dans le.processus d'acquisition et d'utilisation d'une

3

3. Ceux-ci sembleraient se situer au niveau des deux construits les plus
généraux, tels que distingués par Fishman (1968b), soit au niveau de _ 7
1'identification 3 1a communauté linguistique et 3 ses valeurs et gu ' o
niveau des domaines du comportement. : C

PO - ~
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langue seconde. La mise en re]atlon des d1vers concepts- é]aborés dans ces .
études permettra de vérifier de maniére empirique un modale de 1' apprent1ssage

et de T'utilisation de 1a langue seconde du type de celui proposé par Gardner e

(1979) ;

Le. modé]e de Gardner (1979) concerne exclusivement 1 acquisition de
1a 1angue seconde. Il est constitué de quatre niveaux: le milieu social, les’
- caractéristiques individuelles, les contextes d'apprentissage et les résu]tats
Tinguistiques et para-linguistiques. " Dans ce modéle, une importance majeure
est attachée aux caractéristiques indfviduelles en relation avec les résultats
11ngu1st1ques et para-linguistiques. Le milieu social ainsi que les contextes
d' ?pprent1ssage y sont considérés en tant que causes et modérateurs de cette
re at1on

L'analyse du m111eu social est incluse de maniére générale dans

le modéle de Gardner (1979). Celui-ci considére que les croyances culturel-
" les transmises & 1'individu par son environnement agiront sur ses -attentes
en ce qui a trait & 1'apprentissage de 1a langue seconde. Gardner (1979) -
ne prétend pas que-les croyances.culturelles détermineront le développement

des différences individuelles. Toutefois, il considére que la motivation de
" 1'individu & apprendre 1la 1angue seconde sera 1argement influengée par de
tels facteurs

Les différences 1nd1v1due11es concernent Tes caractér1st1ques de 1°' étu-
d1ant qui influencent son approche du processus d'acquisition de 1a langue se-
conde. . Quatre &1éments principaux y sont mis en relief, soit 1' 1nte111gence,

1! apt1tude en langues, 1a motivation et 1'anxiété s1tuat1onne11e chacun d'eux
contribuant & déterminer de maniére plus ou moins directe les résu]tats linguis-
_ tiques- et para-11ngu1st1ques ' . o

Les contextes d' apprent1ssage de 1a langue seconde sont considérés
selgn qu! 115 référent a-1'instruction formelle ou encore & 1'expérience infor-
melie dans® 1a langue. L'instruction formelle correspond & 1'enseignement de
14 langue en classe, alors que 1 expér1ence informelle dans la langue corres-
pond aux situations donnant .1'occasion & 1'étudiant d'améliorer sa compétence’
- sans ense1gnement direct. De telles situations sont:par exemple! parler avec
des membres de 1‘'autre communauté, regarder 1a té]év1s1on, écouter 1a radio ou,
lire dans 1a 1angue secondes _,_ :

¢ Les résultats 11ngu1st1ques concernent la conna1ssance des aspects :

‘structuraux de la 1angue seconde, tels le vocabulaire et la grammaire, de méme
que la capacité & lire, @ &crire, 2 comprendre et & parler la Tangue seconde

B Quant aux résultats para-11ngu1st1ques, il s'agit de ce qu1 évolue en fonction

de 1'instruction et de 1'expérienice, soit, par exemp]e, 1'attitude envers
la communauté de la Tangue .seconde, 13 xénoph111e ou 1 intérét pour la pour-

suite de 1'é&tude de’la 1angue

I1 est possible a partir d'un tel modgle d'&laborer un bon ‘nombre

o ‘ ’ . : 9



d'hypothéses quant aux relations existant entre les divers &léments socio-
psychologiques et les ré&sultats linguistiques et para-linguistiques, tout en
tenant compte du milieu social et du contexte d'apprentissage.. A partir d'une

" &tude—empirique-qui se basait sur ce moddle, Gardner (1979) a pu démontrer 1'im-
portance du milieu social pour 1'acquisition de--la-langue seconde, grice 3 des :
&tudes comparatives effectuées en milieu multilingue et en milieu unilingue. "~~~ ==
Selon Gardner (1979) le milieu social n'impliquerait pas seulement des-différen- -
ces dans les contextes d'apprentissage de la langue seconde, i1.influencerait

en outre les croyances culturelles concernant 1'acquisition de 1a langue seconde. .
Cette &tude empirique de Gardner {1979) a mis en Evidence que la dichotomie entre
les milieux multilingue et unilingue semble influencer les relations de 1'apti-
tude en langues, de la motivation et de 1'anxi&té situationnelle aux résultats
linguistiques. Allant dans le méme sens, une &tude de Smythe, Gardner et Smythe
- (1976) a fait ressortir que 1'encouragement des pairs et des parents ainsi que
1'attitude des membres de la communauté envers 1'apprentissage d'une langue

. seconde spécifique constituent des mécanismes d'influence provenant du milieu
social. 11 s'agit dans cé cas-ci'de facteurs qui relévent des croyances cultu-
relles et qui proviennent de 1'entourage immédiat de 1'individu. )

L'importance de.1'environnement ‘de 1'individu a par-ailleurs déja
&té mise en relation avec certains aspects cognitifs du bilinguisme. Une.dis- .
tinction a &té &tablie par Lambert (1974) entre les situations de bilinguisme
gdditif et celles de bilinguisme soustractif. Lambert (1974) a &tudié la
situation de diverses minorités ethnolinguisfiques et a observé une différence
fondamentale entre deux types de groupes. Les uns, en plus de conserver leur _
langue d'origine, avaient acquis avec succés une langue seconde, ce qu'il quali-
fia de bilinguisme additif. Les autres, pour diverses raisons (politiques,
&conomiques ou autres) avaient &té amenés & accorder une moindre importance a
leur langue d'origine et avaient privilégié celle. de la majorité, ce qu'il qua-
lifia de bilinguisme soustractif. Cette notion facilite'la classification des
situations de bilinguisme, toutefois, elle n'offre la possibilité de décrire
le milieu social que de maniére générale. Elle pourrait, par exemple, diffi-
cilement servir 3 la psychologie sociale dans son objectif d'expliquer des
différences individuelles & 1'intérieur des mémes groupes ethniques. ‘

-Si 1'importance du milieu social peut &tre démontrée dans un modéle
de 1'apnrentissage de la lamgue seconde, une analyse,plus rigoureuse de celui-
ci s'impose dans un.modé&le de 1'acquisition et de 1'utildisation de 1a langue
seconde, c'est-a-dire dans un modéle qui s'applique non seulement & la situa-
tion dans laquelle la langue seconde est apprise d 1'€cole mais aussi ol il y -
a.coexistence de groupes ethniques distincts. Dans un mod&le théorique qu'ils
ont proposé pour 1'étude de 1'acquisition et de 1'utilisation de la langue .
seconde tenant compte de la situation inter-ethnique, Clément et Hamers (1979 :359) .
mentionnent les divers aspects du milieu social susceptidles d'avoir une
influence sur |'acquisition ou 1'utilisation de la langue seconde:
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"Le niveau de bilinguisme de la communautg,
Te climat politique et le statut socio-
économique des individus concernés sont
autant de facteurs desquels dépendra la
mesure dans laquelle une langue seconde -
sera apprise dans cette communauts..."
8} J . . }
11 va sans,dire que le nombre de facteurs.auxquels Ciément et Hamers
.(1979) référent pourrait varier grandement selon les situations étudiges.  Plu- ----— ..
sieurs avenues sont indiquées au point de vue, théorique mais i1 -reste toutefois
3 déterminer au niveau pratique de quelle maniére en orienter 1'é§ude. )

_ On a reconnu en somme en psychologie sociale que 1'environnement .
social de 1'individu &tait d'une imuortance indéniable dans les processus d'ac-
quisition et d'utilisation da 1a langue seconde. Toutefois, l1a question n'a
jamais &té abordée avec toute la rnigueur qu'aurait pu imposer le recours &

une approche sociologique. Un des probl&mes qui se:pose concerne 1a descrip-
tion du milieu social et ce probléme est complexe car une telle description

exige un outil qui, en plus de tenir compte des différences individuelles, puisse
8tre applicable & toute situation inter-ethnique et &tre quantifiable afin d'etre
compatible @ la méthodo]ogie;gga1a'psycho]ogie sociale. .
: Un concept qui a &té &laboré au cours des derniéres années par Giles, -
Bourhis et Taylor (1977) semblerait pouvoir remp1ir}1es conditions énumérées ci-
haut. I1 s'agit du concept de vitalité ethnolinguistique. ~Ce concept ne cons- -’
titue pas en soi une description aussi globale et aussi détaillée du milieu so-
cial que 1'on pourrait le souhaiter. I1 s'agit dans les faits d'un moyen d'éva-
luer la vitalité ethnolinguistique de groupes coexistants selon 1'importance
proportionnelle de leur statut, de leur démographie et de leur support institu-
tionnel. En somme, ce concept rend possible une €valuation quantitative -de cer-
tains aspects du milieu social qui sont susceptibles de constituer des. facteurs
importants dans 1'équilibre des forces en présence. ;

, Le concept de vitalité ethnolinguistique est défini par Giles, Bourhis |
et Taylor (1977: 308) comme suit: "... that which makes a group likely to behave
as a distinctive and active collective entity in intergroup situations". D'aprés
cette définition; la vitalité ethnolinguistique correspondrait en quelque sorte |
3 un aspect du milieu social déterminant le degré de cohésion entre 1'identité =
ethnique de 1'individu et 1'orientation de son identification sociale.

; La taxonomie des variables structurales influengant la vitalité ethno-
‘linguistique que Giles, Bourhis et Taylor (1977) ont élaborée repose sur trois
facteurs principaux, soit le statut, la démographie et le support institution-

nel. Les auteurs ont décomposé chacun de ces facteurs en divers &léments. Ainsi, .
le facteur de statut se compose pour chacun des groupes en présence des statuts:

~



&conomique;
social;

sociohistorique;
linguistique.

< ‘Le facteur démogﬁgphique se compose, selon ses éspects de réparfifioq;

" - de 1'existence d'un territoire national;
- de la concentration du groupe ethnique, et
. - de la proportion de -celui-ci;

et selon ses aspects. numériques: S , Co

- duznombre absolu de membfés;
- du taux de naissance; ‘4

. - de la quantité deimariages mixtes;
- du faux;dfimmigration, et '

- du taux d'&migration. L
p . _

: Finalement, le facteur de support institutionnel se compose sous ses
aspects tant forméls qu'informels au support apporté par: .
- les mass media; B |
- le systéme d'&ducation;” v .
_____ . _=_les services gouvernementaux; >

- 1'industrie; — ~ ———
i - les organismes religieux, et par. °
' - les organismes culturels. '

11 serait possible-selen Giles, Bourhis et Taylor (1977) de mesurer
la vitalité ethnolinguistique de divers groupes de maniére objective & partir
d'informations générales. Toutefois, il n'est pas certain que: les membres de
ces groupes pergoivent leur situation de mani@re exactement fidéle & la réalité.
Or, la perception qu'ont les i?gjvidus de la vitalité ethnolinguistique de leur . .
groupe semble &tre importante . . ’ o o

- > - . . o

4.".< it could be argued that a group's subjective assessment of its vitality
“.may be as important as the objective reality" (Giles, Bourhis et Taylor, 1977:
318). o ‘ k
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e Cette distorsion entre la réalitéret la percept1on de ce11e ci peut proven1r
‘ selon Giles, Bourhis et Taylor (1977) d'actions visant la domination de 1'un
- des deux groupes et sous-tendant 1'exercice d'un certain monopole de 1'infor-
mation. I1 serait possible cependant d'en concevo1r d'autres raisons. Ce que
Giles, .Bourhis et Taylor (1977) soutiennent, c'est que le biais existant entre
la vitalité ethnolinguistique dite obJect1Ve et.la v1ta11té ethnolinguistique
~ dite subjective reldverait de la perception fid&le d'une information manipulée.
- Or ce biais pourrait re]ever de différences individuelles dans la percept1on
de faits objectifs, c'est-a-dire que 1'individu se construirait une image de..
la réalité qui serait fondée non seulement sur 1'information provenant de sours
ces 1nst1tut1onne11es mais aussi”sur 1'information acqu1se 3 travers son propre
vécu. 'I1 s'agirait donc également de connaissances que' 1' 1nd1v1du &cquerra1t
a part1n de sa propre observation de son environnement.

I est poss1b1e grace a une é&chelle construire par Bourh1s Giles
et ‘Rosenthal (1981) et basée sur les facteurs décrits ci-haut de mesurer la
vitalité ethnolinguistique subjective, c'est-a-dire, telle que les membres du
groupe ethnique la pergoivent. Chacun des individus répondant au questionnaire
élaboré par ces auteurs effectue une &valuation qui cherche & &tre la plus o6b-
jective pessible, reposant sur ses connaissances générales quant 3 la force
relative ‘des groupes ethniques impliqués dans la situation inter-ethnique\&tu-
diée. Les réponses obtenues correspondent en d'autres mots & une éva]uat>b
quantitative des divers facteurs de statut, de démographie et dé support insti-
tutionnel que les répondants peuvent donner a8 partir de leurs conna1ssances _
générales. A '
Malgré que le concept de vita]ité'ethno]inguistique tel que mesuré
- par des sources secondaires soit considéré par Bourhis, Giles et Rosentahl (1981)
comme un instrument utile pour 1a comparaison des groupes ethno11ngu1st1ques
dans la recherche sur le contact des cultures, peu d'&tudes 1'ont utilisé jus-
qu'a maintenant. Sur le plan théor1que on a relié le concept de vitalité eth-
nolinguistique & Ta théorie de 1'adaptation du langage de Giles (1973, 1977). _
Cette dernire s'intéresse aux motivations et aux conséquences sociales reliées
aux changements de styles de discours. Toutefois, les liens existant entre le
concept de vitaliteé ethno11ngu1st1que~et 1a théorie de 1'adaptation du 1angage
n'ont pas &té mis & 1' épreuve emp1r1quement
Quant aux liens qui pourra1ent exister entre-le concept de V1ta11té
ethnolinguistiqle et les caractéristiques socio-psychologiques, ceux-ci.ont &té
- discutés au point de vue théorique par Bourhis, Giles et Rosentha] (1981 146).

i It was proposed that the configuration of
0 _ ’ sociopsycho]ogica]-processes‘operating
o betwean ‘ethnolinguistic groups in contact
. - may vary accirding to the ethno11ngu1st1c
' vitality of the speech commun1t1es in .
question. )

t
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Ces mémes éﬁtéurémgnt spécifié pius précisément quels aspects des caractéristiques
o socio-psycho1ogiqueS“pouy[aient €tre reliés 3a'la vitalité ethnolinguistique pergue:

© In addition, knowledge about group member's
subjective perceptions of their own ethno-
linguistic vitality may-help account for
group member's intergroup~attitudes, skills
“and motivations for second language Tearning,
attitudes towards language usage and use
of code switching strategies (Bourhis, Giles et - T~
Rosenthal, 1981: 147). ' '

L'utilisation du concept de vitalité ethnolinguistique en psycholo ie”

. sociale a 6té suggérée par certains auteurs, tels Ciément (1980) et Gardner ?1979);
afin de pallier le$ carences du moddle de Gardner au niveau du concept de milieu
social (Clément, 1980). Gardne¥.{1979: 201) Tui-méme en a mentionné T1'utilité éver
tuelle tout en en soulignant.les, Timites: o - : '

Giles; Bourhis and Taylor (1977) have proposed
a schéma for assessing ethnolinguistic vitality
* iA terms of .status, demography -and institutionnal
" support,.and consideration of -this system would
facilitate the classification of communities.
as éi&hsr bilingual or monolingual, largely on
the bas‘s\gf public information. ' L ‘
Admitedly, such a dichotomous representation .
of the communities is gross. Nonetheless it
provides an initial test of-whether social
contexts do influence the relationships bet-

‘ween individual difference measures and

achievement in the\iecond language . -

~

. Malgré ces considérations, Gardner n'a pas fourni d'étude empirique intégrant
Te concept de vitalité ethno1inguistique'a son modéle socio-psychologique.

Le ~fait qu'aucune &tude empirique ne soit jamais venue vérifier dans

les faits 1'existence de Jiens entre la vitalité ethnolinguistique et les carac-

téristiques socio-psychologiques. souléve quelques questions auxquelles le présent:
travail tentera d'apporter des é1éments de réponse. Les aspects du milieu social
mesurés par le concept de vitalité ethnolinguistique pergue seront-ils réellement
prédictifs ides caractéristiques socio-psychologiques de 1'individu vivant en mitie
bilingue? Le comportement langagier de 1'individu vivant en milieu bilingue pourr
-t-i1 Btre &tudié en fonction 3 la fois de ses caractéristiques socio-psychologique
et de sa perception de la vitalité ethnolinguistique de$ groupes impliqués? :

Comme Te modé1e.théorique dé-kadher (1679) se réfare plus spécifique- .

Q . B O : -




1

-ment & 1'étude de 1'apprentissage de 1a langue seconde, i1 ne pourra se préter .«
_ 1ntégra1ement d 1'6tude des-questions posé&es ci-haut. Ce mod&le-a toutefois servi >
' de base 3 1'é&laboration d'un mod&le général de 1'acquisition et de 1'utilisation de
> 1d langue seconde dans lequel Clément (1980) a tenté& de rendre compte de 1'état
actuel des connaissances. Ce mod2le général qui met 1'accent sur les processus
motivationnels (tels le désir d'intégration, la peur d'assimilation, la confiance:
langagiére, la mot1vat1on) présente Tes différences individuelles de maniére plus
. spécifique et semble ainsi rendre plus concréte, 1a possibilité d'y 1ntégrer la
- percept1on de la vitalite ethno11ngu1st1que des groupes impliqués.

En se basanf sur.différentes &tudes effectuées en psycho1og1e sociale
au cours des dernidres années, Clément (1980) dégage certaines caractéristiques
. pertinentes a 1! apprentissage et a 1! utilisation de la langue seconde dans diffé-
- rents types de milieux culturels. La pierre:angulaire de ce modéle est constituée
~—~_par la motivation, qui, telle que définie par Gardner (1979; 197),servira . prédire
\1e\comportemeat Tangagier de 1 1nd1v1du ' , a : _
\

e

o . ~.

T~ Mot1vat1on refers to those. affective charac- -
teristics which orient the student to try to -
acqu3re elements of the second language and

: _ includés~the desire the student has for S .
s _ achieving a goaT\~ang\Eg¢ amount of.efforts -

he expends 1n this d1rect10nv\\\\§;\\\;\\

En fa1t 1a mot1vat1on sert de médiateur. entre la comp&tence et différents_méca-
nismes ou processus motivationnels, eux-mémes influencés par 1es va1eurs t?EﬁEi‘\\~\\\
mises a 1 1nd1v1du par son milieu culturel.

En ce qu1 concerne ces mé&canismes ou processus mot1vat1onne1s aui déter-

. minent la motivation, Clément (1980) isole un "processus mptivationnel primaire"
qui vaudrait pour tout genre de milieu culturel (soit uniculturel ou multiculturel)
et qui sera1t~p1us étroitement soumis aux press1ons du milieu.. Ce processus est
constitué d' une part du désir d'inté&gration & 1'autre communauté en quelque sorte

- 1'attitude envers 1'autre communauté, et, d'autre part, de la peur que cette inté-
gration ne provoque une perte au niveau de 1a langue et de la culture premiére,
appelée la peur d'assimilation. Le désir d' 1ntégrat1on et la peur d'assimilation

¢ devraient &tre considérés en relation 1'un-3 1'autre et le résutat de-ces deux
fordes antagonistes constituerait la ‘tendance résultante du processus motivation-
nel primaire. Alors que ce processus motivationnel pourrait 8tre relié directe--

-ment @ la métivation en milieu uniculturel, i1 serait médiatisé par yn "processus -

motivationnel secondaire" en milieu multiculturel, ol.le contact avec les membres
de 1'autre -groupe est plus souvent possible et ol la confiance Tangagiére®appa-
rait comme un facteur"important agissant sur-la_motivation de 1'individu.~~‘\

Ces’ pr1nc1pa1es d1st1nct1ons étant dégagées, il est possible dans 1e
cadre du présent travail de retenir une partie du moddle théorique de Clément (1980),
soit celle s app11quant aux processus 1mp11qués en milieu multiculturel et de




construire 3 partir de celle-ci un moddle théorique permettant 1'intégration.de
la vitalité ethnolinguistique de méme que 1a vérification des relations entre les -
différents paramdtres du milieu social, des. caractéristiques socio-psychologiques = =
et du comportement langagier (voir la Figure 1). Ce mod&le fera donc, tel que . -
Clément (1980) 1e suggdre, la disiinction. entre le processus m?ggvationne1 pri-
maire (formé de 1'attitude envers.le groupe de langue seconde et de 1a peur
d'assimilation) et le processus motivationnel secondaire (formé de 1a confiance ,
~ langagiére). 11 est prévu dans ce mod2le que la perception de la vitalité ethno- -
Jinguistique contribuera 8 déterminer les -composantes du processus motivationnel .
primaire. L'impact qué ce dernier exerce sur 1e'processus<mptivationhe1 secondaire::
ne serait pas direct. I serait plutdt mé&diatisé par des caractéristiques du con=
tact inter-ethnique (la fréquence:et la qualité de contact) ayaft trait g 1'expé-
rience individuelle. Par ailleurs, le’processus motivationnel secondaire déter-: .
minerait la motivation. C'est cette dernidre qui déterminerait, en.relation avec
1'aptitude, les différents aspects linguistique et para=linguistique du comporte- =
ment langagier. - Le type de relation ou d'interaction qu'il est permis d'envisa- - .
ger entre ces différents paramdtres sera formalisé ultérieurement 3 1'aide de e
sept hypothéses. : s -

C'est grace aux &tudes de Gardner et Lambert. (1972) qu'a pu &tre &tablie.”
la distinction du "processus mativationnel primaire". - Ceux-ci ont d'abord démon- -~
tré que 1'attitude envers le groupe.de langue seconde constitue un 818meht d"im- '
‘portance majeure du processus d'acquisition d'une langue seconde. '11s ont de “ o
plug fait ressortir que 1'attitude se dégage-en_tant que caractéristique socio-
psychologique occupant une position antérieure 3 celle de Ta motivation. '

o Au cours d'enquétes menées auprds de différentes populations, Gardner

et Lambert (1972) ont démontré que les tendances ethnocentriques. de 1'apprenant
. ainsi que ses attitudes envers les membres de 1'autre groupe semblaient &tre les - .,

N d&terminants de son succds dans 1'apprentissage d'une nouvelle langue. De plus,
' . sa motivation 3 apprendre semblait &tre déterminée par ses attitudes et par son o
\\\\\\\\;?rientation fage 3 1'apprentissage; celle-ci pouvait 3tre; soit ‘n§trumenta]e)_SOitf
intégrative \6), Une orientation instrumentale porte sur les aspects utilitaires® -
-de_1'acquisition de 1a langue alors qu'une orientation intégrative référe & 1'in- -
térat a apprendre 1a langue 'seconde dans le but de rendre possible 1@ communication:
‘avec Mautre communauté&. Diverses &tudes ont ultérieurement démontré que les &tu-
diants qui\;;ii‘preuve d'une orientation intégrative seraient généralement plus , “'.

motivés & apprendre la langue seconde, leurs attitudes envers 1'autre communauté -

5. L'expression roupe de langue seconde" sera utilisée au cours de ce travail:

pour indiquer lascommunduté dont 1a langue pourra &tre acquise ou utilisée. -

" par les membres dungroupe qui constitue 1'objet d'6tude. Dans le cas .présent, .

.11 s'agit du groupe joritaire dont 1a langue maternelle, 1'anglais, constitue:

- la langue seconde des sujets &tudiés. . ' - B

6. A ne pas.confondre avec la tegdance intégrative qui correspond & 1'attitude

- envers le groupe de langue secbtnde et dont i1 est question fréquemment dans .

cette €tude. : . :
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_ FIGURE 1
REPRESENTATION SCHEMATIQUE DU MODELE MIS A L'EPREUVE EMPIRIQUEMENT

b
2

MILIEU - - ' © vVitalité ethnolmgulsthue
' SOCTAL Multicultureél | pereue r2/m*
Processus Attitude envers _ Peur
.| Motivationnel le groupe de L2 . d'assimilation
e ' Primaire ' L ’
°| Tendance
résultante

CARACTERISTIQUES

SOCIO- - ,

PSYCHOLOGIQUES -Contact Fréquence de x Qualité de
inter-" : . I contact L2-L1 contact L2-11
ethnique
Proressus ~
Mot.vationnel Confiance .-

S_econdairc l I.angagn.e;e L2-L1 l
4 (Aptitude) " -Motivation Motivation = Aptitude
S ‘ " & utiliser & apprendre
. . - - Lz N N
' " | Linguistique , 'Compét‘:ence :
‘ . | _ o rel;tlve .
- : (/ . - '
COMPORTEMENT . _ " Caomportement . R
LANGAGIER . - déclaré quant 2 '
. . ) . - ] ] s .
, ‘Para-linguistique |, gei :;si;sat;on -
T ; _ - d'information ’

* Il est 3 noter que lés symboles L1 et .L2 correspondent a la larigue ma-
ternelle et 4 la langue seconde respectl.vement Dans :les tableaux et
les figures.qui sont présentés ulter:.eurement ces symboles correspon-
dent au frangais, langue maternelle, et 3 l'anglais, langue seconde.
Les indices incluan§ les symboles L2-L1 ou L2/L1 correspondent 3 des
indices’ relatlfs (v01r au point 2. 3) .




1972).

" miére, détermineia la tendance intégrative des individus de ce dernier groupe,

14

‘ : . N T
seraient plus favorables et Teur compétence acquise dans Ta langue seconde serait - -
§hp§rieure 3 celles des personnes montrant une orientatton instrumentale (Gardner .
et Lambert, 1959, 1972; Gardner et Santos, -1970; Smythe, Stennett et Feenstra, '

. : S
I1 semble donc que.l'attitude corresponde 3 un &l&ment affectif déter--
minant, dont la motivation et, dans une ‘certaine mesure, le rendement linguistique
dépendront. I1 s'agirait d'un &lémént qui pourrait &tre influencé par le type de-::
rapport que 1'individu entretient avec le groupe de langue seconde. Si 1'on ré- =

fare 3 Bourhis, Giles et Rosenthal (1981), i1 s'agirait d'un facteur qui pourrait "
"Btre considéré en fonction de la vitalité ethnolinguistique. R

-En supposant que la vitalité ethnolinguistique correspond & la_force ou
au prestige d'une langue dans un milieu donné et que 1'attitude envers le groupe
de langue seconde est plus &troitement soumise aux pressions du milieu social, tel
que Clément (1980) Te suggére, i1 est permis d'émettre 1'hypothése suivante: .

Hypothése 1:

La vité]ité ethnolinguistique du groupe de langue seconde (relative a-
celle du groupe de langue premidre) telle que pergue par le groupe de langue pre-

c'est-i-dire, plus le groupe de langue seconde sera pergu comme important, pius

sa force d'attraction sera grande. :

Toutefois, d'autres &tudes ont démontré plus récemment que le processus . ..
affectif ne serait pas exclusivement déterminé par 18 désir d'intégration (1'at-
titude envers 1€ groupe de langue seconde). Udie force allant en sens contraire, .
1a ¥peur d'assimilation" a &t& identifiée et &tudiée par Taylor et Simard (1975), i
Taylor, Meynard et Rheault (1977) et Clément, Gardner et Smythe (1980). Ces der- %

‘niers ont démontré qu'il existait une relation né&gative entre la peur-d'assimila-

tionet 1'attitude envers le groupe de langua seconde. Tel que Clément (1982:

59) le mentionne: - "...1'apprentissage et 1'utilisation d'une; 1angue seconde pour-
raient 8tre modérés par la crainte que de telles activités am@nent la perte de B
la langue premiére..." Ainsi, alors que 1'individu développe des attitudes qui:
favorisent le rapprochement avec 1'autre groupe, i1 développerait en méme temps = .
un sentiment de peur envers ce méme groupe, ce qui-1'aménerait & éviter le rappro-
chement. L'aspect contradictoire des &léments formant le processus affectif sem- .
ble donc impliquer que 1'on doive tenmir compte des rapports de fcrce-existant entre::
ies .groupes ethniques dans 1'étude de ce processus. - - R

Si 1'on sp&cifie davantage 1'impact que la vitalité ethnolinguistique des :
différents groupes peut exercer sur -1a peur d'assimilation, i1 devrait &tre possi- i
ble de dégager les hypoth&ses suivantes, selon que 1a vitalité ethnolinguistique
du groupe de langue premidre est pergue comme supérieure a celle du groupe de lan- =
gue seconde, ou vice versa.. - " Cod

k-]
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Hypothése 2: ‘ DL S ‘ o

- . Lorsque la vitalite ethno11ngu1st1que du groupe de langue premiére est
pergue comme supérieure 3 celle du groupe de 1angue seconde, 1a menace de perdre
sa langue ne devra:t pas etre ressent1e, ains{ la.peur d' ass1m11at1on dpvra1t gtre
1nex1stante _ . . :

\./ a : LT

prothese 32
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- Lorsque la vitalité ethno11ngu1st1que du groupe de ]angue seconde est
pergue comme supérieure & celle du groupe de 1angue premiére, la menace de perdre
sa langue premiére devrait Btre ressentie et ainsi l1a peur d'assimilation devrait
8tre observable.. En fait, selon Clément. (1982) la relation entre 1a vitaljté
ethinolinguistique et la peur d'assimilation devrait &tre de type quadrat1que et
négative (voir la Figure 2), c'est-3-dire qu'elle devrait augmenter constamment
en relation avec 1a dominance du groupe de langue seconde jusqu'au point ol cette

. derniére dev1endra1t tellement forte que 1' 1nd1v1du préférerait s'assimiler et
-.alors la peur d' ass1m11at1on s estompera1t ' .

L'attitude envers e groupe de langue seconde et 1a peur d ass1m11at1on
formeraient donc les deux constituantes. du processus motivationnel. primaire. L'ef-,
fet cdntradictoire de ces deux composantes pourrait 8tre pris en cons1dérat1on
pour d&finir une tendance résu]tante du processus affectif:

"La tendance résultante est.unelfonction sous-
tractive de la tendance intégrative et de 1a -
peur d'assimilation. Ainsi, 1'impé&tus moti- ,
vationnel résuitantgu processus affectif est .
déterminé par 1'équillibre de la tendance inté-
grative et de 1a pe® d'assimilation (Ciément,
1982: 59)". '

Or, se1on C]ément (1980) et Clément, Gardner et Smythe (1980), 1e protessus affec~
"tif pousserait 1'individu a &tablir des contacts avec les membres de 1 autre grou-’
pe ethnique, ce qui permet de supposer ce qui suit:

Hypothése 4:

Le processus affect1f-déterm1nera la fréquence de contact avec les mem-
bres du groupe de langue seconde, relative & celle avec les membres du grcupe de
1angue premiére. .



FIGURE 2. |
" LA RELATION HYPOTHETIQUE ENTRE LA PEUR D'ASSIMILATION ET -
LA VITALITE ETHNOLINGUISTIQUE RELATIVE
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’bette possibilité d'entrer en contact avec 1e$ membres de 1‘autre
groupe ethnique serait & 1'origine du "processus motivationnel secondaire".
Selon Ciément (1980) c'est par ce ﬁkoCessus que se développe chez 1'indivi-

-du Ta confiance en sa capacité'de communiquer avec les membres de 1'autre

groupe et une réduction de son axiété dans les situations ol i1 y a utilisa-

tion de 1a langue seconde. L'anxiété ressentie dans les situations ol i1y

a utilisation-de 1a langue seconde semble en fait constituer 1' aspect con-

traire de la confiance 1angag1ére. L'importance de ce facteur a &té démon-

trée par Gardner (1979) qui, en effectuant des compara1sons dans des milieux o
unilingues et des milieux bilingues, a constaté qu‘en milieu un111ngue anglais,
le me111eur prédicteur de la compétence en frangais éta1t Ta mot1vat1on, alors
qu'en m111eu bilingue ¢'était 1' anx*étﬁ . . .

Selon C1ément (1980) et Clément, .Gardner et Smythe (1980), 1éXCan1ance
1angag1ere serait dépendante de deux aspects du contact avec les membres du groupe
de .langue seconde.: I1 s'agit de la fréquence et de ‘1a-qualité du contact dont '

“1'importance a &té ‘confirmée par une &tude de Hamers et Deshaies (1981). Clément

(1980) a considéré la confiance langagiére en tant que résultat de la fréquence

et de’ 1a qualité du contact. Il a &tabli au niveau théporique que ces deux facteurs
inter- agiraient de_fagon‘mu1t1p11cat1ve sur la confiance en soi, c'est=g-dire
qu'une fréquence é1evée de contacts agréables aurait un effet plus positif qu'une
basse fréquence; et qu 1nversement, une fréquence &levée de contacts dé&sagréables
aurait un effet plus négat1f qu'une basse fréquence ‘La prochaine hypothese sér-

-

vira donc & vérifier 1! adéquat1on de ce type d' 1nteract1on o S

ngothese 5:

" La fréquence et la qualité re1at1ves de contact avec_les individus des
‘deux groupes ethn1ques détermineront le niveau de confiance langagiére relative
de 1'individu. L'impact de ces &1éments sur la confiance 1angag1ere devra1t Etre
caractér1sé par une interaction de type mu1t1p11cat1f . ~

Toujours. selon le méme modéle gé&néral de Clément (1980), 1Ta confiance

'1angag1ere, considérée en tant que tqndance d'évitement ou de rapprochement avec .'T\ﬁ

les membres du groupe-de langue secontle déterminerait de maniére directe 1a moti-
vation. L'existence de liens entre la confiance langagiére &t l1a motivation a &té
démontrée par une &tude -de Clément, Gardner-et Smythe (1977b) qui ‘a permis de cons-
tater que 1'individu sera motivé'a apprendre une langue seconde dans la mesure ol

i1 manifestera de 1a confiance en soi cans 1'utilisation de cette 1angue IT est

donc possibie de formuier 1! hypothese suivantes . . e

' Hzgothese 6: ' , T

La confiance 1angag1ere sera le déterm1nant de la mot1vat1on a apprendre i
et & ut111ser Ta langue seconde

. Finalement, d1verses gtudes (soit par exemple celles de Gardner et Smythe
(1975) et de C1ément\41978) ont démontré que la motivation d&terminerait le compor-
tement langagier. Toutefois, elle ne déterminerait pas. seule le comportement lan-
gagier, elle devra1t 8tre &tudige en relation avec 1'aptitude:

N }

26
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both aptitude and motivation are 1mp11cated

1n the formal -langlage acquisition context (e.g.
the language classroom), but (...) motivation

(is more involved) than apt1tude (...)
in the informal .contexts (e.g. any choice - :
situation which permits language practice).

~ Both contexts aid in promoting language .achie- .

vement (Gardner,®1982: 146).

Deux aspects.du comportement langagier seront distingués, soit un aspect linguis-
tique référant aux contextes formels de Gardner (1979), c'est-a-dire la compé&tence-
. Tinguistique relative de 1'individu en langue seconde, et un aspect para-linguis-
tique référant aux contextes informels de Gardner (1979), soit 1'utilisation des
media d' information analysée selon le choix de 1a langue d'utilisation, 1'&volu-
tion de ce choix et la difficulté de compréhension dans les différentes 1angues
La dernidre hypothdse servira donc 3 vérifier les relations .existant’entre 1'ap-
titude, 1a motivation et 1es aspects linguistique et para-11ngu1st1que du* compor-
tement langagier. ‘ .

. Hzgdthése 7:

L'ap titude et Ta motivation 1nf1uenceront le comportement 1angag1er dans
ses aspects 11ngu1st1que et para-11ngu1strque : _ —

" Le modéle d'acquisition et d'utilisation de- 1a langue secorde qu1 sera -
mis & 1'&preuve dans le cadre du présent travail est constitué des sept hypothe-
ses définies précédemment. Celles-ci contribuent, pour un certain nombre d'entre
elles, a vérifier la poss1b111té d'intégrer le concept -de vitalité ethnolinguisti-
que 3 un modéle général de 1'acquisition et de 1'utilisation de 1a langue seconde.
Certaines d'entre elles contr1buent par ailleurs, 3 vérifier 1'adéquation du mo-
~déle de 1'acquisition et de 1' ut111sat1on de la 1angue seconde en milieu bilingue.”’
La section suivante comprend 1a déscription de 1'échantilion et des. 1nstruments de?
mesure utilisés pour permettre de procéder 3 ces vér1f1cat1ons 1
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2. METHODOLOGIE -

e La présente section fait la description de la méthodologie utilisée
‘dans cette &tude. I1 s'agit d'uné section plutdt technique, surtout en ce qui
concerne la description des instruments de mesure. Cette section sera utile
surtout au lecteur désireux de vérifier de quelle maniére les concepts dont il

" a &té question-dans 1'Introduction ont pu &tre quantifiés. I1 ne s'agit donc
pas en somme d'une partie faisant le lien entre 1'élaboration. théorique et 1'&tude

-empirique mais plutdt d'une partie:@ laquelle i1 sera possible de référer pour
vérifier 1'adéquation des instruments de mesure utilisés pour tester les hypo-
théses’. ~ - ' ' ’

. Les premiéres parties de cette section sont consacrées aux justifica--
stions du choix du terrain d'enquéte et de 1'échantillon. Une partie est ensuite .
consacrée 3 la description détaillée de 1'instrumentation. Celle-ci inclut les
résultats obtenus & un test de cohérence interne effectué pour vérifier la vali-
dité des échelles multiples. Finalement, une autre partie apporte des informa- . -
tions sur la procédure utilisée lors de 1'enquéte. , : : ‘

(1)

2.1 Choix du terrain d;enquéte

.- L'enquéte, permettant de recueillir les données de cette &tude, a &té
menée 3 Moncton, Nouveau-Brunswick, en raison de la ‘coexistence de.deux communau-
tés linguistiques faisant partie d'une organisation sociale commune. La réparti-
tion démographique des communautés que 1'on peut y observer a semblé fournir un .
terrain d'enquéte adéquat & l1a vérification des hypoth&ses posées plus haut.

S En analysant les données du recensement, il est possible de supposer
‘1'existence d"une situation de bilinguisme dans laquelle les francophones forment
‘un groupe minoritaire pour. qui 1'acquisition ou 1'utilisation de 1a langue seconde -
constitue soit une possibilité, soit une nécessité:

Niveau provincial:

- la population d'origine ethnique frangaise au Nouveau-Brunswick forme 37% de
1a population totale, alors que 1a population de langue maternelle frangaise
en constitue 34% et %23 le frangais est 1a langue d'usage de 31.4% d'entre
eux- (Roy, 1980: 187)'"7;. ' : ' . L

7.. La cueillette des données a &té faite dans le cadre du pré-test effectué par
les chercheurs du Centre international de recherche sur le bilinguisme qui.
préparent une enqudte -pluridisciplinaire approfondie sur 1a variation du
comportement langagier lorsque deux langues sont en contact. :

2. Source: Statigtique Canada, 1971, Bull. 1-3-2, 1.3-3,, 1.3-5.
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- la population du Nouveau-Brunswick, selon la langue officielle, se répartit
de maniére suivante: anglais seulement: 62.5%; frangais seulement: 15.9%; an-
glais et frangais: 21.4% ni anglais, ni franga1s 0.1% (de Vr1es et Val]ee,

' 1980: 40); R
~ - le pourcentage de bilingues: officiels par langue officielle est le suivant:
anglais: 5.2%; franga1s 53%; autres: 9.2% (de Vries et Vallee, 1980: 70).

- N1veau mun1c1pa1

La ville de Moncton, qui comptait en 1971 47 870 habitants, éta1(3
composée de 38% de personnes d'origine ethnique frangaise (Roy, 1980: 190)
et &tait ainsi susceptible de présenter des caractéristiques intéressantes- du‘
nhénomene de contact inter-ethnique.

Le térrain d'enquéte choisi semblait, en somme, susceptible de présen-
ter des caractéristiques de bilinguisme dont le milieu social de chaque individu
allait &tre imprégné, De méme, la vitalité ethnolinguistique (Giles, Bourhis et
Taylor, 1977) des groupes en cause semblait pouvoir se préter 3 une investigation
pertinente (voir & 1'Introduction). ' _

2.2 Echantillon .
. Les données furent recue1111es auprés d'éléves de 91éme année. Ce grou-
pe d'age composé& d'adolescents de 13 & 16 ans, a &té choisi pour deux raisons:

. d'une part, le développement de 1'individu semble assez avancé 3 cet dge (Baller
et Charles, 1968), et, d'autre part, les distorsions dues & 1'abandon scolaire
selon les.origines socio- économ1ques .ne sont pas encore trop marquées. Quatre
classes de 97€me année de 1'école francophone Beauséjour-ont participé & 1'en-
quéte. L' 1ntéret part1cu11er que. présentait le choix de ‘cette &cole résidait dans
Te fait qu'il s'agit-d'un &tablissement réservé 3 la minorité linguistique de 1a ,
ville off1c1e11ement bilingue de Moncton et de ses environs. .

En effet, 1' école BeauséJour compte 380 éléves, dont les 2/3 prOV1ennent
de Ta ville méme de Moncton et dont 1'autre tiers provient des villages avo1s1nants
Moins de 10% de sa clientdle serait d' or1g1ne anglophone (Labrie,. manuscr1t non
publié, 1982). _ '

_ - Cette _&tude a. &te menée p1us spécifiquement auprés de 106 &laves. La :
sujets qui.n ‘avaient pas -compl&té la totalit& des questionnaires en raison d' ab-
sentéisme 3 1'une ou 1'autre des deux sessions de "testl?g" -furent é11m1nés, lais-
sant 95 sujets qui ont &té pré&sents aux deux sessions Leur moyenne. d! agg est

Y

3. Source: Statistique.Canada, 1971, Bull. 1.3-4, 1. 3-5.

- 4, -Les rense1gnements d'ordre généra] sur les 1nformateurs (age, sexe, langue

‘ maternelle, origine) qui ont servi & la description des sujets ont &té tirés
du questionnaire de renseignements de base (questions 1,. 2, 24, 25, 27, 28, , o
30, 32, 41, 74, 75). On retrouve dans 1 Append1ce A une copie’ des part1es
du quest1onna1re ut111sées
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‘de 14.7 ans. On observe une rébartition d peu prés égale des deux sexes, 51.5%
des sujets &tant de sexe masculin et .48.5% de sexe féminin.

"‘Des 95 sujets interrogés & 1'aide du questionnaire de renseignements de
base, 63% ont donné le frangais comme langue maternelle, 13% 1' ang1a1s, 22% le
frangais et 1'anglais et 2% d'autres langues. 77% ont conmencé 1'école en fran-
gais, 21% en ang1a1s et 2% en ang1a1s et en frangais. Par ailleurs, 75% des '
sujets n'ont regu d’ enselgnement qu'en franga1s, 24% en ont regu en frangais et
.. en ang1a1s, et' finalement 1% n'en ont regu qu'en ang1a1s

96% des sujets &tudids vivaient 3 Moncton au.moment de 1'enquéte et 4%
habitaient des villages . proximité de la ville. 51% d2s sujets ont toujours
vécu- au méme endroit, 5% ont déjd vécu dans un autre pays, 21% ont vécu dans une
autre prov1nce du Canada et 23% ont dé&jd vécu dans une autre ville du Nouveau-
Brunswick. Enf1n 14% des quets ont connu un treisiéme déménagement.

2.3 Instrumentat1on

P]us1eurs questionnaires .ont &té utilisés dans le cadre de 1a recherche'
portant sur~la var1at1on du comportement langagier lorsque deux langues sont en
contact (voir note 1, '19). Dans.la présente &tude, seuls Tes questionnaires
ou part1es de questionna1res qui’ onfsierv1 a vér1f1er les hypotheses formu1ée5\
dans 1 Introduction seront décr1ts 11 s'agit:

"~ d'un quest1onna1re permettant de mesurer la v1ta11té ethno11ngu1st1que pergue
des groupes;

- d un quest1onna1re sur les att1tudes et motivations 1nc1uant d1vers aspects
socio- psycho1og1ques du comportement,

- d'un questionnaire de renseignements de base qui a permis de dégager des 1nfor-
mations sur le comportement para-linguistique;

- du quest1onna1re d information sur les réseaux et sur les usages 1angag1ers
(1e QIRUL) qui a| ermis d'obtenir les données sur les contacts inter-ethniques;

- d un test de closlure ang1a1s qui a servi 3 mesurer Ja compétence Tinguistique;.

- et finalement, d' Ln test de quotient 1nte11ectue1 qu1 a servi a mesurer
.1'aptitude.

Parm1 ces Luestfonna1res, cer+a1ns sont const1tués de diverses questions
“devant E&tre regroupées de fagon & former des échelles. Dans les cas pertinents,
le degré de cohéren%e interne de ces échelles a &t& examiné. Ainsi la: descr1p- -

t1on de. certaines des éche]]es ‘utilisées dans cette recherche est suivie d'un
l | \\ . | | “ -
5. Le lecteur trouvera dans 1 Append1ce A une copie des part1es de
‘quest1onna1res ut111sées. -
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indice de coh&rence interne (alpha de Cronbach) qui a &t& calculé sur la base des
- données recueillies auprads de 1'échartillon décrit au point précédent. L'analyse
- de cohérence interne permet de constater l1a validité du construit mesuré. Elle

‘ témoigne de 1a mesure dans laquelle les composantes d'une &chelle sont reliées . _
entre elles. Le seuil d'acceptabilité pour les échelies multiples telles que celles
rencontrées dans cette &tude se situe & o = 0.75. I1 a &t& convenu de ce niveau
quelque peu inférieur au seuil normalement reconnu en raison d'un é&chantillon
restreint ne représentant qu'une tranche de la population pour laquelle ces. é&chel-
les ont &té construites. Ce seuil correspond généralement au coefficient obtenu
dans d'autres recherches (Ciément, 1978). ' s .

2.3.1 La vitalité ethnolinguistique

. Les mesures de vitalité ethnolinguistique ont &té obtenues en adaptant °
1e questionnaire.de Bourhis, Giles et Rosenthal (1981) & la situation de contact.
inter-gghnique prévalant au Nouveau-Brunswick (voir Appendice A, questions 579 &
620) (6], ce questionnaire fait la distinction entre des mesures de vitalite
ethnolinguistique frangaise et anglaise. Chacune des questions relatives a.la v
mesure de vitalité ethnolinguistique frangaise est évaluée en fonction de 1a ques--
tion correspondante de 1a mesure de vitalité ethnolinguistique anglaise, et vice
versa. De plus, un indice de vitalité ethnolinguistique relative a été calcule
(voir au point 2.3.1.1). ‘ : T -

L'&chelle de vitalité ethnolinguistique (tant frangaise qu'anglaise)
comprend 21 questions réparties en 3 sous-&chelles. La premigre sous-échelle
porte sur le statut accordé a la langue et comprend une Evaluation des faits
. suivants: S ‘ '

- 1'importance qu'a la langue au niveéu régional et international;

1'importance du groupe ethnique au niveau régional;

1a fierté de 1'héritage culturel;

[&]

!
]

la richessé du .groupe au p]ah gconomique.

La deuxiéme Sous-éche11e est relige aux facteurs démographiques et com-
prend une &valuation des facteurs suivants: o

i

1a-rébartition de 1a population;

le taux de naissance;

1'immigration; = . o | _ . .

Dans les descriptions qui suivent, le titre_dé 1'échelle est suivi d'une 1isté:°
de chiffres correspondant aux ques ions pertinentes des quésticnnaires appa-
‘raissant dans 1'Appendice A. e v _ . . ‘ :

o
o

¢
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- 1'endogamie; ' :
- 1'importance démographique du groupe dans la rég1on

La troisiéme sous- éche]]e porte sur le support 1nst1tut1onne1 et

comprend des ‘questions concernant respectivement:

- la fréquence d'usage de 1a langue dans les services .gouvernementaux;
la fréquence d'usage de la Tangue dans les organismes religieux;
la-fréquence d'usage de 1a Tangue par les mass med1a,

1a fréquence d'usage de 1a langue dans les organismes culturels;
1'importance du groupe ethnique dans la vie &conomique; '
1'importance du groupe ethnique dans la vie éducationnelle; -
- 1'importance du groupe ethnique dans la vie politique;
-:1'importance du groupe ethnique dans la vie des.affaires.

Chaque éléve réponda1t a chacune des: quest1ons en 1nd1quant sur une
Echelle & sept points la mesure dans laquelle®les francophones et les anglo-
phones é&taient importants par rapport au critére proposé. En calculant la
-moyenne pour 1‘ensemble-des questions des 3 sous- éche]les, -un score faible
(min.:1) indique chez le répondant une perception d’ une vitalité extrémement
faible du groupe francophone ou anglophone, alors qu'un score &levé (max.: 73
indique la perception d'une vitalité extrgémement forte. Le point neutre (4)
‘indique la perception d'une vitalité moyenne. Sur la base de ces données, il
“est possible de dériver de fagon 1ndépendante un indice de v1ta11té franga1se
et un indice de v1ta11té ang]a1se

2 3.1.1 La v1ta11té ethno11ggu1st1que relat1ve

Un indice de vitalité ethno11ngu.st1que relative a &té obtenu en divi-
‘sant le score de vitalité ethnolinguistique anglaise par le score de vitalité
ethnolinguistique frangaise. Un indice inférieur & "1" indique la supériorité’
"de 1a vitalité ethnolinguistique du groupe francophone; un indice supérieur &
e 1nd1que Ta supériorité de la vitalité ethnolinguistiqué du groupe anglo-

_phone; si cet indice est éga] a"", la vitalité des deux groupes est alors

de force &gale. Pour ce qui est de 1'analyse de cohérence.interne, les indices .
obtenus ont-été o = 0.82439 pour Ta vitalité ethnolinguistique franga1se et

= 0.84673 pour- 1a vitalite ethno11ngu1st1que anglaise. I1 s'agit d'incices.
tres &levés, ce qui indique que Tes diverses compesantes des échelles sont
fortement intercorrélées, c'est-a- dire que les réponses apportées par les &1&r
ves @ chacune des questions ne différent que trds peu les. unes des utres En
somme, -les é]eves semblent avoir &valué la situation .inter-groupe de maniére
globale et n'avoir apporté que peu de nuances dans Teur évaluation de chacune
des quest1ons pr1se séparément. .

2.3.2 Les attitudes et motivations ‘

Les mesures d'attitudes et de mot1vat1on sont 1nsp1rées de . celles propo-
sées par Clément (1978). -Elles concernept les attitudes envers les ariglophones,
la peur d’ assimilation, la.motivation & apprendre 1'anglais, la motivation 3@ uti-
Tiser 1'anglais, Ta confiance en-soi dans 1'utilisation du frangais et de 1'anglais

°

»
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. vidu ressent un malaise dans son contact avec’l'autre groupe ethnique parce que
© ‘point neutre (3.5) 1nd1que une position neutre- face au .contact avec:.1'autre .groupe

~ce qui en Soi constitug un résultat nettement sous le seuil d' acceptab111té
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1'auto-évaluation en frangais et en anglais. A partir de ces mesures divers indi-
ces ont &té calculés, soit: un indice de tendance résultante du processus affect1f
un indice de confiance langagiére en frangais et en anglais et un indice de con=-": -
fiance langagiére relative (voir Appendice A, quest1ons 660 a 775).

2.3.2.1 Att1tude envers les anglophones : _
(quest1ons 664, 666, 669, 674, 683 686, 701 704)

i

Cette &chelle 2 6 points comprend 8 quest1ons de type Likert qui corres-

‘pondent en_autant de jugements personnels portés sur le groupe anglophone. Ces .
‘questions portent sur la fiabilité de 1a population et ses qualités amicales et

conciliantes, sur le dévouement des anglophones pour Te déve]oppement du pays;y : -
sur 1a compétence des hommes. po11t1ques anglophones, sur 1'importance de la cul-

ture anglophone pour le pays, de méme que sur le désir de connatre plus d' ang1o-
phones et de communiquer davantage <avec eux. En calculant.la moyenne, un score
faible (min.: 1) indique une attitude négative envers les anglophones; un score
&levé (max.: 6) 1nd1que une attitude favorable envers ce groupe; e puint neutre
(3.5). 1nd1que que 1'attitude envers les anglophones n'est ni positive ni néga- o
tive. Pour ce qui est de 1'analyse de cohérence interne, 1'indice obtenu a 6t& =
o = 0.77527, ce qui correspond 3 un résultat trds satisfaisant. Un tel résu1tat
1nd1que que chacune des questions constituantes semble pert1nente

2.3.2.2 La peur” d'assimilation _
(quest1ons 660, 667, 673 682, 685, 690, 695 698)

: I1 s'agit d'une éche11e a 6 po1nts de format Likert incliuant 8 questions
qui se rapportent ai 1mpact .que peut avoir ls'gajﬁ‘g apprendre, de. parler ou o
d'utiliser 1'anglais sur 1'identité ethnique. latre de ces questions sont énon- i
cées positivement: et quatre négat1vement L'échelle utilisée pour les questions
negat1ves a 6té inversée Tors de 1'analyse statistique pour arriver, aprés en

avoir calculé 14 moyenne, 3 un score- comparab1e Un résultat faible (min.: 1)

- signifié que 1'individu 'ne sent son-identité aucunement menacée par’ e contact

avec les anglophones. Par contre, un score &levé (max.: 6) signifie que 1'indi-
celui-ci provoque une remise en_question de sa propre identité ethn1que. Le.

Pour ce qui est de 1'analyse de cohé&rence intérne, 1'indice obtenu a été o = 0_523
Un.tel résultat’ 1nd1que que les questions constituantes sont_ peu- -intercorrélées..
Ainsi, certaines d'entre elles pourraient ne pas &tre pertinentes pour 1a-mesure
de la peur.d'assimilation. I1 faudra donc faire preuve de circonspection dans ' .
1! 1nterprétat1on des résu1tats auxqu=1< cette éche11e contr1bue

2. 3 2.3 La tendance résu1tante du Qrocessus affect1f

La tendance résultante du processus affectif a é&té ca1cu1ée en soustrayant
la peur d'assimilation du score d' attitude envers les" ang1ophones conformément é
v é1aborat1on théor1que (vo1r p. 15 ).
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2.3.2.4 La motivation & a$prend?e 1'anglais

(questions 709, 710, 712, 714, 716, 718, - .
- 720, 722, 724, 726) | o

v ‘La motivation & appreridre 1'anglais a été évaluée a partir d'une échelle
3 choix multiples de 3 points constituée de 10 questions différentes ayant trait
au désir d'apprendre 1'anglais et.d 1'intensité motivationnelle. Le répondant
indique dans quelle-mesure il est disposé & consentir des efforts dans 1'appren-,
tissage de 1'anglais_3 1'école." Cette é&chelie comprend les aspects de la com=
préhension, de la Tecture, de la conversation, de 1'accomplissement des devoirs, '

: de 1'&tude, de 1'inscription volontaire & un cours d'anglais et de 1'évaluation

- du cours d'anglais comparativement aux autres cours. En &tablissant la moyenne,
un score faible (min.: 1) signifie que 1'individu ne consent a faire aucun ef-
fort dans le“but,d'apprendre J'anglais. ' Un score &levé (max.: 3) signifie que
1'individu est disposé 3 faire beaucoup d'efforts dans ce but. Le point neutre
(2) ‘indique une volonté faible de faire des efforts’ dans ce méme but. Pour ce
qui est de 1'analyse de cohérence interne, 1'indice obtenu a &té a = 0463497,
ce qui se situe 1&gérement sous le séuil d'acceptabilité. I1 est donc possible
que ‘certaines des questions constituantes ne soient pas appropriées & 1a mesure-
de .1a motjvation 3 apprendre 1'anglais. Ce résultat pourrait par ailleurs &tre
attribuable au fait que 1a situation &tudiée &tait de type bilingue (voir & -
1'Introduction). Dans.ce cas la motivation & apprendre 1'anglais ne représente-
rait pas une caractéristique £galement pertinente pour chacun des répondants.

_ 273.2.5 -.La motivation & utilfser 1'anglais
. : (questions 708, 711, 713, 715, 717~ - . e

79, 721, 723, 725,1721) . L L

La motivation & utiliser 1'anglais a &té mesurée de l1a méme fagon -que la
motivation & ]'apprendre, soit & 1'aide d'une &chelle 3 choix muitiples de 3 = -7~
points constituée_de 10 questions différentes touchant le désir d'utiliser 1'an-
glais et 1'intensité motivationnelle. . Le réporidant indique dans quelle mesure

i1 est disposé & parler l1'anglais, en général, avec des amis, lors de ses loisirs,.
dans les magasins, pour -demander ou pour donner des renseignements. I1 indique
's'i1 pré&fére 1'anglais lorsqu'il écoute des chansons et la radio, Torsqu'il re- -
arde la télévision ou lorsqu“il 1it. En &tablissant-1a moyenne, un score faible = .
?min.: 1) indique que le répondant n'est nullement disposé & utiliser 1'anglais
en dehors de 1'école. Un score fort (max.:3) indique qu'il est disposé & utili-
“ser 1'anglais le plus souvent possible dans toute activité en dehors de .1'école. . .
‘Le point neutre (2) indique qu'il est disposé & utiliser 1'anglais de temps &
autre en dehors.de 1'école. Pour ce qui est de 1Tanalyse de cohé&rence interne,
1'indice obtenu a &té o = 0.87075, ce qui~constitue un risultat trés élevé.. Ainsi,
les questions constituantes seraient fortement intercorrélées. Ce résuitat pour-
rait etre attribuable au fait que-dans une telle situation biliague (voir & 1'In-
-troduction) la motivation & uti]iseryL:ang1a15'constita6rait une: caractéristique
pertinerite pour chacun des répondants. ' ¥ : f :

<’
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2.3.2.6 _.La confiance en soi dans 1'utilisation : ’ '\\\
. du frangais i :

(questions 662, 675, 681, 687, 702, 703)

La confiance en soi dans 1'utilisation du, frangais a 6té mesurée 2
1! a1de d'une échelle & 6 points de format Likert incluant 6 quest1ons En &ta-
b11ssant Ta moyenne, un.score faible (min.: 1) indique que 1'individu concerné
n'a aucune confiance dans sa capacité 3 11re, écrire, comprendre ou s'exprimer -
correctement en frangais. Un score &levé (max.: 6) indique que la confiance de .
1'individu-est trés grande Le po1nt neutre (3 5) indique une pos1t1on neutre
de 1'individu. Pour ce qu1 est de 1'analyse de cohérence interne; 1'indice obtenu

"a 6té o = 0.75936, ce qui constitue un résultat trds satisfaisant. Ce résu]tat\

indique que chacune'des questions constituantes semb1e pertinente.

5:3,2.? - La confiance en soi dans 1° ut111sat1on de 1' ang1a1s - vé
(quest1ons 663 678, 689, 693, 697) '

Les indications sur 1a confiance en soi dans 1 ut111sat1on de 1' ang1a1s ‘
sont données par une &chelle & 6 points de format Likert potr 5 questions diffé- l}n
rentes.. L'interprétation des scores’ doit se faire de maniére similaire & celle -
des scores de confiance en soi dans.1'utilisation du frangais (vo1r au point
2.3.2. 6) Pour ce qui est de 1' analyse de cohérence interne, 1’ indice obtenu a.
§té o ='0.78685, ce qui constitue un résultat trds satisfaisant. Un tel résul- -
tat 1nd1que que chacune des questions constituantes semb1e pert1nente.

v’

2. 3 ;2.8 L' auto-éva1uat1on en franga1s '
" (questions 772 & 775)

<t

Les répondants ont procédé 3 une auto-évaluation de 1eur capac1%é a écr1-

o re, comprendre, lire et par]er le franga1s Une échelle & 7 points portant. sur Tes™:

~ quatre quest1ons décrites ci-dessus a servi & cette auto-éva1uat1on Un score fa1-
. ble (min.: 4)- 1mp11que que le répondant considére qu'il ne maTtrise aucunement le:

™ triser passablement le frangais. .

;]

" ‘frangais, alors qu'un score &levé (max.: 28) implique qu'il. consid&re qu'il le . ;
maitrise couramment. Le point neutre (16) indique que 1! 1nd1v1du considére ma1-lﬁ-;

2.3.2.9 L'auto-&valuation en anglais * ‘ R ' . o
(questions 768 & m) B i

L'auto- éva1uat1on des répondants en ang1a1s est aussi donnée par. une _ .
éche11e a 7 points pour les quatre quest1ons correspondant 3 la capacité 3 é&crire,..
comprendre, Tire et parier 1'anglais. L'interprétation des scores se fait de la ,;ﬁ
méme mag1ere que poir les scores de 1'auto- éva1uat1on en franga1s (voir-au point 5;;
2 3.2.8 _ '

2.3.2. 10 La conf1ance 1angag1éré en franga1s Lo ' ) S j-,-;

Un indice de confiance 1angag1ére en franga1s a été ca1cu1é Celui-ci . .
consiste en 1'addition des scores de conf1ance en.soi dans.l'utilisation du.fran- 7
gais et d'auto-&valuation en franga1s I1.s'agit en.fait d'un indice incluart . .
un é1ément affect1f relatif & certa1nes s1tuat1ons de commun1catJon et un é]ément >:
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d'évaluation subjective relatif & des qualités cognitives. Un score faible (min. :5)
fait 6tat d'une confiance langagiére en frangais trés faible. Un score élevé

(max.: 34) fait état d'une confiance trds forte. Le point neutre (19.5) indique

une confiance passable en frangais. . :

2.3.2.11  La confiance langagiére en anglais -

. . ) _ E = {
- Un indice de confiance langagidre en anglais a &té calculé, Celui-ci con- -
siste en 1'addition des scores de confiance en 'soi dans 1'utilisation de 1'anglais

et d'auto-évaluation en anglais. L'interprétation de cet indice est similaire &
. celle de 1'indice de confiancé langagiére en.frangais (voir.au point 2.3.2.10).

2.3.2.12 La confiance'1angagiéfe relative

. “Un indice de confiance langagiére relative a €té obtenu-en soustrayant
_1'indice de eonfiance langagigre en frangais de 1'indice de confiance langagiére
“en anglais. Cet indice intégre Tes &1éments affectifs et cognitifs 'se rapportant
“aux deux langues et s'interpréte de la fagon suivante! plus cet indice est élevé,

plus ‘le répondant se déclare Btre d 1'aise avec. la langue anglaise comparée & 1a
langue frangaise. - ' _ ’ : . ,

i

2.3.3 ‘Les renseignements de base

} Les renseignements. sur le comportement para-linguistique ont &té tirés.
du questionnaire’ de renseignements de_base (voir Appendice A, questjons 13 159).
Les quelques questions retenues se rapportent 3 1'utilisation de certains media
d'information, soit la tél&vision-et-la-presse écrite. Ces'media se distinguent
3 deux niveaux. -D'abord le premier, la télévision, implique—davantage la_compré- -
hension orale, alors que le second, 1a presse écrite, implique davantage-la com-
préhension écrite. De plus, selon McLuhan (1968), on constate que la té&lévision,
en tant que moyen de communication froid prolongeant plusieyrs sens. (1a vue,
" 1'oule), permet 3 1'utilisateur'de comprendre un message & E%rtir de bribes
d'informations dont il compl@te lui-méme 1¢ sens (la signification). La:presse
R;‘~ Bcrite, en tant que moyen de communicatquéchaud prolongeant un seul sens (la vue),
N\ - implique la spécialisation. Dans ce dernter cas, 1a compréhension semble. &tre .-
\ plus dépendante de la capacité de 1'individu\a lire ou & déchiffrer un message

: \\ - Ecrit. A “ \\&

. ~L'utilisation de ces media ferait part}é\de 1'expérience langagiére in-
formelle. Selon Gardner (1979), 1'expérience ]angagiére informelle aurait un ..
effet. sur les résultats para-linguistiques -(soit pan exemple les attitudes,
1\intérét 3 poursuivre 1'étude d'une langue). De plus, toujours selon le méme
auteur, 1'expérience langagiére informelle pourrait‘avéci un effet sur les résul-
" tats linguistiques. Ainsi, par exemple, la-syntonisation\de 1a radio pourrait
.\‘aVoir pour effet d'améliorer. 1a compréhension orale ou énébre le fait d'avoir un

\ correspondant &tranger pourrait avoir pour effet d'amé110fé?\1a compétence écrite.’

s

L '\ En s'inspirant des considérations énumérées ci-dessus,\il a &té possible .
d'idehp%fier les &léments caractéristiques du comportement para-hkinguistique, soit: -

-’
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- '1a langue de préférence dans 1'q;i1isation'des media;
- 1'évolution dans 1'utilisation des media dans chacune des‘1angues;<-
- 1a difficu1té de compréhension des media dans chacune des langues.

Le comportement para-11ngu1st1que est donc cons1déré dans cette €tude sous :
deux aspects différents dont le premier est relatif au choix de 1a langue d'usage
alors que le second a trait au degré de difficulté de compréhension dans telle ou .
telle langue. Ce second aspect peut Btre en partie cause et conséquence du pre-
mier. Enfin; i1 est & noter que ces deux aspects sont analysés & part1r du com-
portement déc1aré et non 3 partir du comportement observé.

P !

"2.3.3.1 La langue d'usage des media . » o
_(questions 94 et 134) S 'f g oo

~ Une éche11e 3 5 points a &té ut111sée pour chacun des deux media re1at1-
vement & 1a langue dans laquelle on les utilise. Un score faible (m1n 1) indi-
que que le répondant utilise les media en frangais seu1ement -alors qu'un score
fort (max.: 5) s1gn1f1e que Te répondant ne les utilise qu' 'en angiais. Le point
neutre (3) -indique qu'il. les utilise autant en franga1s qu'en angla1s

2.3.3.2 L' évo]ut1on Tingquistique dan; 1! ut111sat1on
. des media (questions 95, 97, .135, 137)

- Une éche11e recodifige de 1.3 3 indique qu'avec. ‘un score faible (m1n 1)

1'individu utilise de moins en moins les media dans une langue donnée. Un score

fort (max.: 3) indique que 1'individu utilise de p1us en plus les media dans la

langue concernée. Le po1nt—neutre (2\ indique qu 11 y a absence d'évolution.

2.3.3.3. La d1ff1culté de compréhens1on dans
1! ut111sat1on des media

(quest1ons 96 .98, 136, 138)

Une é&chelle & 5 points 1nd1que dans quelle mesure 1' 1nd1v1du éprouve de
1a difficuité de comprehens1on dans 1'utilisation des media dans-une langue donnée
Un score,fa1b]e (min.: 1) 1nd1que que 1! 1nd1v1du éprouve beaucoup de difficults,
a1ors qu'un score é1evé (max 5) 1nd1que qu 11 n. éprouve aucune difficulté. Le ~

2.3.4 - Le qyest1onna1re d'information sur 1es réseaux et
sur les usages 1angag1ers

’ . i

e est du questionnaire d' 1nfonnat1on sur les réseaux et sur les usages.

langagiers (QIRUL) (voir Appendice A, ‘questions 16038 578) que Tes informations

tsur 12 fréquence et sur la qua11té de contact ont.&té tirées. .Ce questionnaire: - .°
a permis d'obtenir un indice~de frg&quence de contact en franga1s, un indice de
fréquend% de coptact en anglais, un indice de qualité de contact en frangais et

- finaTement un indice de qualité de contact en anglais. A partir de ces indices,
il a 6té& possible de calculer un indice.de fréquence de contact relative, un

“indice de qualité de contact relative et f1na1ement un 1nd1ce de fréquence et

: qua11té de contact inter-ethnique. : ' -

SRR
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2.3.4.1 La fréquencé de contact en frﬁngais ‘ :
(questions 246, 277, 358, 397, 438, 470, 503, 534)

Une &chelle de fréquence de contact a &té calculée pour 8 questions, fai-

sant &tat de la fréquence 3 laquelle le répondant &tablit des contacts avec des . o

..catégories de personnes ‘de son entourage autre que sa famille immédiate, avec

- laquelle i1 possdde moins la liberté d'avoir ou de ne pas avoir de contacts. -Ces
catégories de personnes sont les cousins; les oncles et tantes, les amis,- 1es
&laves, les professeurs, les voisins, les commergants et les membres d'associations
volontaires. I1.s'agit donc de contacts qu'il peut encourager volontairement avec

- des francophones. Aprés recodification, un score faitle (min.: 8) indique que: -
le répondant ne rencontre jamais de francophones dans son entourage. Un score-
&levé (max.: 40) indique qu'il en rencontre trés souvent. Le point neutre (24)
indique qu'il en rencontre souvent. : . . o

2.3.4.2  La fréquence de contact en anglais
(questions 260, 291, 374, 414, 451, 483, 516, 543)

Une &chelle de fréquence de contact en anglais identique & celle de- fré-
quence de contact en frangais a €té calculée. Les scores ont une interprétation.
~similaire & celle des scores de fréquence de contact en frangais (voir au point
2:3.4.1) et indiquent la fréquence & laquelle le répondant rencontre des anglo-
phones de son entourage. i ' e

2.3.4.3 La fréquence de contact re1atfve

Un indice de fréquence de contact re ative a &té obtenu en sgustrayant -
la fréquence de contact en frangais de la fréquence de contact en anglais. Un
indice négatif de fréquence de contact relative indique une fréquence, de contact -
avec ‘les’ francophones supérieure & celie des anglophones.” Un indice positif rend
compte d'une fréquence de contact avec les anglophones supérieure & celle des fran-
cophones. Le point-neutre (0) indique que les fréquences- de contact avec les deux
groupes sont équivalentes. S : : ' . :

t
-

2.3.4.4 . La qualité de contéét en frangais .
_ (questions 259, 290, 370,-413, 450, 482, 515, 542)

. Une &chelle dé qualité de contact en frangais a &té€ calculée pour 8 ques-
tions. Celle-ci rend compte de la qualité du contact avec les catégories de per-
sonnes de 1'entdurage du répondant, telles qu'énumérées au point 2.3.4.1. Aprés

. recodification, un score faible (min.: 8) indique que le répordant qualifie de
" trés désagréables ses contacts avec les francophones- concernés, alors qu‘un score
&levé (max.: 40) indique que ces contacts sont trés agréables. Le point neutre
(24) indique que ces .contacts sont agréabies. LT

/ - N
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2 3.4. 5 La qua11té de conaact en ang1als
(quest1ons 273 3u4 386, 430, 463 495, 529 551). 1

Une échelle de qua11té de contact en ang1a1s, s1m11a1re 3 celle de la
qualité de contact en frangais a &té calculée.~ La signification des scores de
qualité de contact en ang1a1s est identique @ celle des scores de qualité de con-
tact en frangais. .I1 s'agit de 1'appréciation du répondant de ses contact avec
Tes anglophones de son entourage _ .

. 2.3.4.6  La qualité de contact relative

Un indice de qua11té de contact re:at1ve a 6té obtenu en sorstrayant la-
qualité de contact en frangais de 1a qualité de cortact en anglais. n indice
négatif rend compte d'une qualité de contact avec les francophones supérieure &
celle des anglophones. Un indice positif rend compte d'une qualité de contact - ..
ec les anglophones supérieure & celle des francophones. Le point neutre (0)
indique que la qua11té des contacts avec les deux groupes est équ1va1ente

2.3.4.7 " La fréquence et qua11té de conpact 1nter-ethn1que

- Un indice multiplicatif de la fréquence et de Ta qualifé du contact a - :
&té obtenu en multipiiant la fréquence de contact relative par 1a qualité de con-.: -
tact relative. Cet indice de contact inter- ethn1que devrait permettre la préd1c-
tion- de)1 impact que le contact aura sur la confiance langagiére (vair a 1 Intro-
duction

~

s o ' '
2.3 5 . Le fest de closure. (voir Appendice A, no 778)

a -

Le test de c1osure en ang1a1s ‘utilisé dans cette étude a €té préparé
d' apres la technique mise au point par Taylor (1953). Conformément & 1a procédure
suivie- par cet auteur, un texte &crit a &t& utilisé et un-mot & tcous les cing mots-
de ce texte a &t& remplacé par des blancs de ‘ongueur uniforme. Les répondants
avaient pour, tache .de remplir les espaces libres, ce qui impliquait ce leur part
‘une compréhens1on du texte en plus,d'une certaine. comfétence 1inguisiiqye tant au
niveau lexical qu'au niveau grammat1ca1 (morphologique et syntaxique)” /Ce test a
servi pour mesurer 1a compétence des sujets en langue anglaise. . Les doux résul-
tats obtenus par chacun des individus & ce test correspondent. 2 une cocrect1on
- stricte et & une correction 1arge du tesc :

2 3 5.1 La correct1un stricte

‘ La correct1on str1cte du test de ¢closure tient comp e olus spéc1f1quement
de la:compétence de 1 individu aux niveaux 1ex1cal,et grammac1ca1 R

.

2 3.5.2 La correct1on 1argg D 7,‘

En p1us de constituer une évaluation de la compétence méme de 1° 1nd1v1du,;f
la correction large du test de closure tient compte de sa capacité d'alaborer des ..
stratégies pour pallier-ses fa.b1esses

3.

U *

. o . »
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'2.3.6 . Le test de Raven (7) , _ S ¢

Conformément a Gardner: (1982) 1'aptitude au méme titre que la motivation
aurait un impact sur 1a compétence en Tangue seconde. Le test de quot1ent intel-
1ectue1 de-Raven (1960) a 6t& utilisé afin de mesurer 1' aptitude bien qu'il ne
s'agisse pas d'une mesure d'aptitude 11ngu1st1que comme tel, mais plutdt d'une
mesure d'intelligence non verbale. L'utilité de ce test est décrite.de’'1a Tagon °
suivante par Raven (1960 2): : Tl

. e
a It s often useful to descr1be the scale as
_ : . a test of observation and clear thinking.
. : . It is not a test of "general intelligence"
' . ' and it is always a mistake to describe it
- - - assuch. Each problem in the scale 'is
really the "mother” or "source" of a system
of thought..

‘Comme i1 s'agit d un test qui vise & éva]uer la capac1té d'une-personne d analyser -
des f1gures dénuées de sens, de voir les relations qui existent entre elles, et

ainsi de développer une méthode systématique de raisonnement (Raven,: 1960), il

est possible de considérer qu 'une telle évaluation sera indicatrice de maniére
générale de. 1' aptitude de 1' 1nd1v1du a acquérir ou a maTtriser une 1angue seconde

2.4 M'

La batterie de tests décrite précédemment a &té soumise aux répondants
Tors de deux sessions d'une durée de 150 minutes chacune 8 Ces tests ont été ad-
ministrés lors des avant-midis des 11 et 25 février 1982( ) - Les 106 sujets étaient
divisgs en quatre groupes correspondant aux quatre classes de gieme année de
1'&cole Beaus&jour. Afin d'éviter un taux d' absenté1sme inhabituel, les enseignants
n'ont annoncé aiix &1éves que le matin -méme qu'une &quipe - d' étud1ants intéressés-da
‘ la question du'bilinguisme viendrait leur demander de répondre 2 certains question-
naires. Ils ont de plus indiqué ? aux €léves que Teurs réponses n'avaient aucun lien
avec leurs résultats académ1ques\ Les assistants. qui ont assuré la bonne marche
du travail dans les classes -lisaient les directives relatives 3 chacun des -tests
" avant de les remettre aux él8ves (le lecteur trouvera 1es directives pertinentes
a chacun des tests dans "1'Appendice A).

E

7. Comme i1 s 'agit: d'un test dont la c1rcu1at1on et 1 UL111sat1on sont restre1n-
tes, il n'a pas- 6t possible de- fourn1r ;une-copie-de ce test-en- append1ce““*~“‘“‘

8. - L'ordre dans lequel Tes tests ont éte soum1s avait &té déc1dé préa1ab1ement
: par les chercheurs du C.I. R B. (voir 1'horaire des tests dans 1'Appendice B).

. Y- ' . ...<

| e . ) ' /

]
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2.5 Résums

‘ Le choix d'un terrain d'enquéte considéré comme "milieu bilingue" a &té
effectué en fonction de la probabiiité d' y retrouver des individus suscept1b1es o
de.devoir faire 1'acquisition.ou encore 1'utilisation de 1a Tangue seconde. ' Etant =
. donné“la répartition démographique des deux communautés linguistiques, le Tieu.
. choisi, Moncton, semblait adéquat & la v&rification de plusieurs hypothéses, dont
~tout particuliérement celles relatives & 1a vitalite ethno11ngu1st1que (Giles,
"Bourhis et Taylory 1977). Quant 3 1'échantilion retenu, i1 s'agit d'un groupe
d'adglescents fréquentant une &cole frarcophone et cons1déré comne fa1sant part1e
de 1a minorité ethno11ngu1st1que

L enquete a 6té menée 3 1'aide ‘de quest1onna1res portant sur 1es concepts
‘ dont il a 6té question dars 1'Introduction. A partir, des réponses- apportées au
sujet de ces différents concepts, des.indices ont gté calculés afin de permettre
une - vérification stat1st1que des hypotheses déj nnu]ées La section qui suit
sera consacrée a 1 ana]yse de ces résultats. , ) - .

v © . . . . . ?

Yot
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3. - LES RESULTATS
>

3.1 Vue d'ensemble

: En général, c'est par une approche corrélationnelle que les hypothéses °
formulées dans’1'Introduction ont &té vérifiges. Une approche paramétrique clas- . -
sique semblait en effet appropriée &tant donné que -1es questionnaires utilisés
&taient composés en grande partie d'échelles 3 intervalles-dits-&gaux. Les élé-
ments formant les hypothé&ses ont &t& transposés en différents indices (tels que-

- & décrits au point 2.3) pour lesquels des mesures d'association ont &té calculées.
. -Certaines hypoth&sés de nature plus complexe ont toutefois nécessité le recours
& d'autres -types d'analyses, tels™le test "t" de Student, 1'analyse de tendance
de 1a courbe, 1'analyse de variance, 9u‘encor€31'ana1yse de régression multiple,
~comme nous le verrons ultérieurement. - , "
T S A o , -
. 3.2 Vérification des hypothéses .

‘Les résuitats décrits daps cetfe section suivent 1'ordre dans lequel les .
hypothéses ont &té présentées dans 1'Introduction. - Chacune des sous-sections cor:
_respond donc @ la vérification des hypoth&ses formulées quant aux relations exis-
tant entre: . . - A

- la vita]ité,ethno]inguistﬁqueﬂét les attitudes; ‘ _
- la vitalité ethnolinguistique relative inférieure a """ et la peur d'assimilation;
- 7a vitalité ethnolinguistique relative supérieure -2 "1" et la peur d'asg?hi1ation;
- 1e;brocessus affectif et la fréquencé de contact inter-ethniqheg - T

- le contact'inter-ethnique et 1a-confiaqu langagiére; .

- 1a confiance langagiére et-la motivation; _ | |
- la motivation, 1'aptitude et-les résultats linguistiques et para-linguistiques.

Dafis chaque sous-section, on retrouve: . o
- un rappel de 1'hypothése; - oy -

- la transposition de 1'hypothése én différents indices (te]é que décrits:au .
point 2.3) qui doivent en permettre la vérification statistique;

.- la présentation des résultats obtenus. Lorscue des indices conjoints sont im-'-
pliqués dans 1'analyse statistique las &€léments qui les constituent sont-distin-
qués dans les cas pertinents. Les résultats ‘obtenus sont alors donnéS pour cha-
cun des indices séparés et pour:1'indice conjoint. I1 est ainsi possible' de re-
tracer 1'impact de chacun des &1éments constitutifs sur le résultat global;

- et finalement, un rappel des résu]tats'pertinents.‘




3.2.1 - - lLa vitalité ethnolinguistique et les attitudes - ' f;;

‘Selon 1a premiére hypothése, 1a vitalité ethnolinguistique du groupe de
Tangue seconde, telle que pergue par le groupe de langue prem1ére déterminerait ¢
1a tendance intégrative ‘des individus de ce dernier groupe; en d'autres termes, '
plus le groupe de langue seconde serait pergu comme prest1g1eux, en comparaison -
avec le groupe de 1angue premiére, plus sa force d' attrac?lgg_fgrgli.grander""f"f

Deux 1nd1ces ont &té ut114sés pour vér1f1er cette hypothése:

- soit 1'indice conjoint de vitalite ethno11ngu1st1que relative (voir au po1nt
2.3.1.1). En effet, cet indice tient compte de 1a force du groupe de 1angue
seconde par rapport 3 celle.du groupe de 1angue premiére; -

- et 1'indice d' att1tude envers les ang1ophones (vo1r au point 2.3.2.1).

Le coeff1c1ent de corré1at1on .de- Pearson a d abord &té& ut111sé pour .
mesurer la relation entre chacune des composantes de 1'indice de vitalité ethno-
linguistique relative (soit 1a vitalité& ethnolinguistique frangaise et.la vitali-

. t& ethnolinguistique ang1a1se décr1tes au point 2.3.1) et 1'attitude envers les
ang1ophones . - : I . _

. Tel qu 11 est poss1b1e de 1a constater au Tableau 1, la corrélation de
chacune’ des composanxes de 1'indice de vitalité ethno11ngu1st1que relative prise
séparément n'a guére offert de résultats s1gn1f1cat fs quant & sa relation avec
1'attitude envers le groupe'ang1ophone De méme, le coeff1c1ent obtenu par 1a - &
-, corrélation de 1'indice de vitalité ethno11ngu15t1que relative avec 1'indice s

‘d'attitude envers’ le, groupe anglophone s'est avéré non s1gn1f1cQ;1f h '

I1 est a remarquer par conséquent que chez 1es 95 sujets é&tudiés, \1
n'existe pas de relation systématique entre la vitalité ethnolinguistique, télle’
que mesurée par. 1es 1nstruments décr1ts, et 1'attitude envers 1e groupe de lan-

gue seconde. o~ A ,

3 2.2 La v1ta11té\ethno11ngy1st1que et la peur d' assimilation

Deux hypotheses concernent 1a relation existant entre la vitalité ethno-
linguistique et 1a peur d'assimilation. La premi&re a trait 2 la situation ol . -
Ta vitalité ethnolinguistique du groupe de langue premiére est pergue comme supé- i
rieure & celle du groupe de langue seconde. La'deuxiéme a trait & la situation-
ol la-vitalité ethnolinguistique du groupe de 1anaue seconde est pergue comme

-

supérieure & ce11e du groupe .de - Tangue premiére.

‘ 2 3.2.2.1 La vitalité ethno11ngu1st1qye relative
inférieure 3 "1" et la peur d'assimi1dtion

. La peur d' ass1m11at1on devrait, "tel qu expose comme’ deux1eme hypothese,;_
B8tre inexistante chez les individus qui pergoivent la vitalité ethno11ngu1st1que- :
de leur propre groupe comme supérieure & celle du groupe de langue seconde.
: \

- - \ 1

. : _ . N o
o i
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TABLEAU 1.

— T

Analyse de_coriélation entre la vitalité ethnolinguistique.et
1'attitude envers le groupe anglophone: a ’

«

T

Vitalité ethno-
linguistique |
pergue L1

Vitalité ethno-
linguistique

pergue L2

Vitalité ethno-
linguistique
pergue L2/L1

Attitude envers
-les anglophones

0.01 (p:.gS) :

0.05 (p=.21)

' 0.06 (p=.28)

44
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Deux indices ont &té utilisés pour vérifier cette hypothdse:
. . hY . ) .

- 1'indice conjoint de vitalité ethnolinguistique relative, qui permet de par’ -
sa définition (voir au point 2.3.1.1) de sé&lectionner les sujets qui pergoivent .
la vitalité de leur propre groupe comme supérieure @ celle du groupe de langue
seconde. En effet, un indice inférieur @ "1" fait &tat de la supériorité de , -
la vitalité du groupe francophone sur celle du groupe anglophone; ' .

- et 1'indice de peur d'assimilation (voir au poihtl2.3.2.2).

- L'hypoth&se pouvait donc &tre reformulée en des termes plus techniques.
. Ainsi, pour un indice de vitalité ethnolinguistique relative inférieur & mn,
la peur d'assimilation devrait &tre &gale d un. $core de-"]",]¢e1ui-ci'correspon-';g
dant au score minimum sur cette &chelle. e ) L

La sélection des sujets chez qui on pouvait observer un‘indice de vita-.
1ité ethnolinguistique relative inférieur @ "1" a permis d'isoler 2l.cas! Le
test "t" de Student fut utilisé pour comparer la moyenne de peur d'assimilation
des 21 cas sélectionnés (X = 3.857) et le score minimum, c'est-d-dire, "1". Le
résultat de cette comparaison indique que la moyenne de peur-d'assimi]ation;esr }
significativement (t (20) = 16.87, p < .01) supérieure 3 "1", infirmant ainsi.
~1'hypothése . :

I1 ressort de ces résultats que contrairement & 1'hypothése é&noncée,
il est possible d'observer 1'existence de la peur d'assimilation chez les sujets
qui pergoivent la vitalité ethnolinguistique de leur propre groupe comme Supé&-
rieure 3 celle du groupe de langue seconde. -

3.2.2.2 ©  La vitalité ethnolinguistique relative - - o
supérieure 3 "1" et la peur d'assimilation R

_ . lLa troisiéme hypothése suggérait par ailleurs que la peur d'assimilation °
des individ.s qui pergoivent la vitalité ethnolinguistique du groupe de langue .
secoride comme supérieure 3 celle de leur propre groupe devrait augmenter constam-
ment en relatiun avec la dominance pergue du groupe de langue seconde, jusqu'au ..
point ol cette derniére deviendrait tellement forte que 1'individu préférerait =~
s'assimiler. o , : . S

Les mémes indices qu'au point précédent (voir au point 3.2.2.1) ont &té .
utilisés pour la vérification de cette hypothése. Les individus qui pergoivent . = -
Ta vitalité ethnolinguistique du groupe de langue seconde comme supérieure & celle -
du groupe de langue premiére ont d'abord €té s€lectionnés. Ainsi, on a pu obser-
ver un indice de vitalité ethnolinguistique relative supérieure 3 "1" chez 74 - -
sujets. L'hypothése pouvait donc 8tre transposée en des termes plus techniques, = .
en permettant la vérification istigue. Ainsi, pour les cas ol la vitalits
ethnolinguistique relative est supérieur "1", un tracé de la peur d'assimila-
tion en fonction de l1a-vitalité ethnolinguists relative,correspondrait- & une
courbe quadratique et négative (voir la..Figure 2). o :
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Afin de vérifier cette hypo tigse, 1e groupe de 74 sujets, dont 1a v1ta-
1ité ethnolinguistique excédait "1" a &té divisé en trois sous-groupes, composés
chacun de 33% des su3ets, de fagon 3 obtenir Te nombre minimum de valéurs qui sont -
wrequises pour pouvoir déterminer la tendance d'une courbe. Une analyse de tendance
des moyennes des. trojs: sous-groupes en fonction de’ leur médiane sur le continuum
de vitalité ethno11ngu1st1que révéle (voir au Tableau 2) les faits suivants: la :
Figure 3 fait ressortir une courbe indicatrice d'une relation négat1ve entre la vita- - -

J1ité ethnolinguistique re1at1ve et_la peur d'assimilation. La composante quadra-

i
I

t1que de cette courbe n'est cependant pas s1gn1f1cat1ve (F = 0.307), ce qui infir- _
me 1 hypothése énoncée plus haut. - » _ ‘ , ] - T

IT ressort dci:c de ces résultats qu '3 1'encontre de 1 hypothese formu1ée, ,
1a peur d' assimilation semblerait 8tre & son 'peint maximal chez les ipdividus o
qui pergo1veni 1a vitalité ethnolinguistique des deux groupes comme &tant de force
&gale et qu'elle diminuerait constamment avec 1'augmentation de 1a supérsor1té de

“la vitalite ethno11ngu1st1que du groupe de langue seconde.

3.2.2.3 La v1ta11té ethno11ngu1st1que et 1a4peur d' ass1m11at1on
une analyse exploratoire

A titre exp1orato1re, une ana1yse semblable & 1a précédente a &té effec-
tuée sur la totalité des sujets afin d'obtenir une idée générale de 1a relation
existant entre la vitalité ethnolinguistique relative et 1a peur d’ assimilation.
Les 95 sujets ont été divisés en quatre sous- groupes composés chacun de 25% des :
su3ets de fagon 3 conserver approximativement la méme d1spos1t1on des groupes qu'd.
1'analyse précédente. L'analyse de tendance des moyennes de ces ‘quatre\ sous-groupes .-
en fonction de leur'médiane sur le cont1muum de vitalite ethno11ngu1st1que révéle

- (voir au- Tab1eau 3) ce qui suit: tel qu'on peut 1'observer sur la F1gure\4, une fé

courbe dﬁaspect quadratique se dessine, mais Ta composante correspondante n'est ce-

- pendant pas stat1st1quement s1gn1f1cat1ve (F=10.171). Sur cette courbe, on obser-

ve que la peur d'assimilation’ augmente en relation avec 1'augmentation de-la v1ta-
1ité ethnolinguistique relative Jusqu au point ol.cette derniére atteint une va-

leur rapprochée de "1"' La peur d'assimilation- d1m1nue par la su1te constanment
'3.2 3 Le processus affect1f et la fréquence de contact 1nter ethn1que

I1 fut posé comme quatr1eme hypothese que 1e processus affect1f a11a1t‘ ,
déterminer la fréquence de contact avec.les membres du groupe de langue seconde, ¢
relativement & ce11e avec les membres du groupe de langue premiére. -

Deux indices conJo1nts ont été utilisés dans la vér1f1cat1on de cefte
hypothese, soit:

- 1'indice con301nt de tendance résu1tante du processus affect1f (voir au po1nt ~
2.3.2.3), du fait que cet indice tient compte de 1'aspect contradictoire du .
processus affectif. En effet, cet indice correspond & une fonction soustrac-
tive de 1'attitude envers 1exgroupe de 1angue seconde et de la peur d assimi-

- lation; :

i

- et 1'indice conjoint’ de fpéquence de contact relative (voir au po1nt 2.3.4, 3),

du fait que cet indice tient compte de 1'aspect relatif de fréquence de contact . -
“en frangais et en anglais (voir aux points 2.3.4.1 et 2.3.4.2 re§pectivement.)

i
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TABLEAU 2
Analyse de tendance de la courbe pour les -sujets dont la vitalitéd
,ethHOli’ngLIiStique-'exc&e nqw ‘ ,
-~ " . g ) . . . . . . \

SOURCE DE .| SOMME DES | DEGRE DE CARRE DES | F -
VARTATION CARRES. LIBERTE | MOYENNES [ -

Inter 1 o.06 | -2 | 0.403 0.792
Lindaire | 0.650 | 1  p.650 | 1,277
Quadratique | 0.156 1 | 0.6 | 0.307
Intra %3 | M| 0.509 |-

| Toran |- 36.945 I R T |




3.91

Peur d'assimilation

3.74 4

"FIGURE 3 _
TENDANCE DE LA COURBE POUR LES 3sous GROUPES DONT
LA VITALITE EIHNOLINGUISTIQJE RELATIVE EXCEDE "y
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vitalita ethnolinguistique .relative |

48 -




40

t

TABLEAU . 3

Analyse de tendance de la courbe pour la totalité des sujets.

SOURCE DE SOMME DES 'DEGRE DE- - | CARRE DES F

'VARIATION CARRES - LIBERTE MOYENNES
P _ : - .
| Inter .| 0.99%: .3 0.332 0.627
| Lindaire - 0.641 1 0.641 | 1.212
|  Quadratique 10.091 1 0.091 S 0171
. Cubique 1 0.274 1 0.264 | - 0.499
'Intra X 48.139 -9 . 0.529 '
“TOTAL - 43.135 94 ‘
xS )
l_* \
l ! |
(. :
[




y . ~ FIGURE 4 -
- TENDANCE DE LA COURBE POUR LES 4 -SOUS-GROUPES
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Tel qu'il est possible de le constater au Tableau 4, le coefficient
: ‘ obfénu par la corrélation de 1'indice de tendance résultante 'du processus
! - affectif avec la fréquence de contact relative s'est révE1& plus signifi-
. ~catif qu'avec les composantes de 1'indice de fréquence de contact prises
séparément. - o '

: I1 ressort de ces résultats, d'une part, que, conformément 3 1'hypo-.
thase énoncée plus haut, le processus -affectif prodiit un certain impact
sur la fréquence de contact avec les membres des différents . groupes. ethni-
ques; et d'autre part, d'un point.de vue méthodologique, que 1'utilisation .
d'un indice de fréquence relative de contact avec les membres des deux e T
groupes s'avére justifiée. [ T :

-

3.2.4 Le contact inter-ethnigue et lé’confiance.iéngagiéré i’

, Selon la cinqui&me hypothése la confiance langagigre de 1'individu,
it déterminée par:la fréquence de contact et par la qualité de contact.
interaction de type multiplicatif a &té suggérée entre ces deux aspects
du contact, ol la fréquence de contact viendrait accentuer les effets de la
qualité de contact sur la confiance langagiére. :

_ Quatre indices oht'été utilisés dans la vérif{qatiOn de cette hypo-
thése. Soit, pour une premiére partie de la vérification effectuée 3 1'aide' .

d'une analyse de variance 3 deux dimensions:’

- 1'indice conjg}nt de qualité de contact relat{ve (voir au point 2.3.4.6), tenant °’
compte de la qualité de contact en frangais et-de celle en anglais ‘(voir aux N
points 2.3.4.4 et\2.3.4.5 respectiyement); ’ ' '

- et finalement, 1'indice conjofht de confiance langagigre relative. (voir au point B
2.3.2.12), tenant.compte de la confiance langagiére en frangais et de celle en '
anglais (voir aux points 2.3.2.10 et 2.3.11 respectivement). ' :

)

- Ce dernier indice a, par ailleurs, &té utilisé pour une deuxiéme partie’ -
‘de la vérification de cette‘hypothése effectuée 3 1'aide d'une analyse corrélation- .
nelle en conjonction avec:. : _ . ‘ R

- 1'indice multiplicatif de fréguence et qualité de contact inter-ethnique (voir . -
“au point 2.3.4.7), correspondant & la multiplication de la fréquence de contact .
relative par la qualité de chntact relative (conformément -3 1'&laboration ‘théo- . -
rique de 1'Introduction). : o B

S

L'influence interactive de\la fréquence et de la qualité de contact sur .
la confiance langagidre fut d'abord &tudiée par 1'entremise d'une analyse de va- ‘...
riance 3 deux dimensionk. Les sujets\furent d'abord distribués dans quatre groupes.:
sur la base de césures médianes effectuggs de fagon indépendante sur- les indices. ..
de fréquence et de la qualité relatives de contact.- L'analyse de variance fut,
par la suite, effectuée sur 1'indice de confiance langagidre relative, utilisant ..
comme diménsion la fréquence relative (basse ou haute) et la qualité relative Bl
(basse ou haute) de .contact. "Les résu]tat§\d¢'cette analyse sont résumés au i
Tableau 5. Comme on peut le voir, 1'effet obtenu pour.la qualité de contact rela-"

?ESJ!f_: :?“ 1.A
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tive est significatif (F(1) = 11.741, p = 0.00). Quant & 1'effet obtenu pour 1a ‘
fréquence de contact relative, celui-ci n‘est pas significatif (F(1) = 0.319, p =.0.57). -
Une haute qualité de contact est liée 3 une plus. haute confiance langagiére qu'une
basse qualité de contact. Un effet d'interaction marginalement-significatif
(F(1) = 3.178, p = 0.08) vient cependant qualifier ces résultats. Comme le démontre
la Figure 5, la différence entre haute et basse qualité de contact est plus accen-
tue. au niveau de la basse fréquence de contact que de 1a haute fréquence de con-
tact. L'hypothése originale (la cinquidme. hypothése) ne se voit donc pas entiére-
ment infirmée du fait qu'elle prévoyait que 1a confiance langagiére de 1'individu
allait atre déterminée par la fréquence et par la qualité de contact. Toutefois,
les modalités selon ‘lesquelles i1 &tait prévu que cette interaction. allait s'effec-
tuer sont . contredites par les résultats de cette analyse. : oo +
En dépit de 1a forme inattendue de cette jnteraction, un regroupement
multiplicatif de la fréquence relative et de la'qualité relative de contact s'est
avéré un meilleur prédicteur de la co fiance langagiére que de chacun des indices :
de confiance utilisés sé&parément. . Ainsi, tel qu'il est possible:de. le.constater i
au Tableau 6, 1a corrélation entre 1'indice de fréquence et qualité de contact” ik
inter-ethnique et les composantes de 1'indice de- confiance langag.ére relative a
donné des résultats inférieurs & celle entre 1'indice de -fréquence et -qualité de
‘contdct inter-ethnique et la confiance langagiére relative. 11 semble en consé-
quence opportun de considérer Ja confiance langagi&re en termes de confiance lan-
cagiére re1atiye. ) _ ‘
De méme, i1 semble approprié de considérer. comme moyen de prédiction de
1a confiance langagidre, un concept de contact inter-ethnique tenant compte de 1a
fréquence et de la qualité de contact. En d&composant 1'indice de contact, on -
“obtient entre .la fréquence de contact relative et la confiance langagiére relative -,
un coefficient de corrélation inférieur 3 celui obtenu entre la qualité de conﬁig;///
relative-et la confiance langagiére relative. .L'indice de fréquence et qualité de
- contact inter-ethnique peut ainsi &tre considéré comme un moyen de‘prédict%dﬁ/ae Ta
confiance langagigre relative, basé sur la fréquence de contact et dont la force .
de prédiction est améliorée par 1a qualité de contact. La corrélation-plus &levée
- obtenue avec la qualité de contact qujavec le regroupement multiplicatif; de qualité
. et de fréquence laisse cependant supposer que la fonction multiplicative ne décrit

pas de fagon optimale le type d'interaction existant entre les deux aspects du .
‘contact étudiés ici. o S " ' . .

. . . i
- .o i h
-

11 ressort donc de ces analyses, contrairement 3 1'hypoth&se énoncée,.
que dans leur impact sur la confiance langagiére, la fréquence de contact ne vient
pas amplifier les effets de la gualité de contact, mais bier plutdt, que la fré-.

~ quence de contact wvient atténuer les effets de_la qualité de contact. Ainsi, 8.
basse qualité de contact, la fréquence de contact semble déterminer le niveau de -
confiance langagiére, une fréquence plus Elevée de contact entraTnant une. confian-
ce langagiére plus &levée, alors qu'd haute qualité de contact, la fréquence de
contact ne semble pas produire d'effet notable sur la confiance langagiére. K Il .
ressort, par ailleurs, de ces analyses que 1'utilisation d'indices conjoints sembie .
justifiée. L'indice multiplicatif de fréquence et qualité de contact inter-ethnique -
ne semble pas rendre de mani@re exactement fidéle 1'interaction existant entre la .
fréquence de contact retative -et 1a quaiité de contact relative dans Jleur impact
sur la confiance langagiére relative. !} permet toutefois de prendre en considéra-
tion ces deux facteurs dont 1'importance & &t& démontrée. .

fRIC .. B2




W

3.2.5 , La confiance langagidre et la motivation

: Comme sixiéme hypothése, il fut cons1déré que - 1a confiance 1angag1ére se-’”
rait 1e déterm1nant de 1a motivation & apprendre et 3 utiliser Ta langue Seconde.

7 - -. . . -
Tro1s “indices ont &t& rt111sés ppun=1a vér1fication de cette hypothése,
" soit: - . ' ST v

- 1'indice conjoint de ‘confiance 1angagiére relative (vo1r au po1nt 2.3.2. 12),

- 1'indice de motivation & apprendre 1! ang1a1s (voir au point 2.3.2. 4)

- et f1na;ement 1'indice de mot1vat1on d utiliser 1" anglais {veir au po1ht,
2.3.2.5 ) - T ' -

Une analyse corré1at1onne11e a 6té ef‘ectuée entre la conf1ance 1angag1ére
relative et chacun des deux indices de motivation,  Dans les deux cas, 1' 1nd1ce con=:
~joint de confiance 1angag1ére relative 2 été préalablement décomposé.. '




- | " TABLFAU 4

" Analyse de corrélation entre la tendance \résultante du processus

affectif et.la fréquence de contact inter-ethnidque
. . . \

Tendarce -rééultante : ' Ce
du ’processus\\affe_ctif R S

Fréquence de "} | : \ T ' :
contact L1 | -0.24 (p=.01) . ]

Fféquenée de ffin ' ]
i 0.07 (p=:24) . f

Fréqueﬁce de | - y ' ' " | ' S
contact L2-L1 0.29 (p=.00) | | ,
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TABLEAU 5 " ' ]
Analyse de variance pour la prédiqtion
d S de la confiance langagiére
| | soMvE DES | DEGRE DE MOYENNE . |© F ) SIGNIFICATION R ey
SOURCE: DE LA VARIATION | “capprs | LIBERTE | DES CARRES | - . [ DU B .. A
Effets principaux 477.293 2 238.646 9:289 | 0.000 -
‘Qualitéd du contact’ ©301.638 1 301.638  [11.741 . 0.001 )
~ .Fréquénce du contact 8.183 1 8.183 0.319 0.574 -
Effet d'interaction 81644 | " 1 81.644 . | 3.178 0.078.
_Qualité Fréquence 1 '81.644 1 81.644 3.178 | 0.078
Expliquée T 558.937 3 186.312 7.252 0.000 N
Résiduelle ® 2337.894 91 | 25.691. o B ST
TOTAL , | 2896.831 94 - | 30.817 .




Confiance langagiére relative

. FIGURE 5 , _ ,
L'IMPACT DE LA QUALTIE ET DE LA FREQUENCE DE L o
CONTACT SUR LA CONFIANCE LANGAGIFRE RELATIVE '
. ~
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| TABLEAU 6 | - -

1 | o < .
l N .
Analyse de corrélation entre la fréquence et la qualité de contact
inter-ethnique' et la confiance langagidre -

QUALITE DE FREQUENCE DE | FREQUENCE X
CONTACT L2-L1| CONTACT L2-L1| QUALITE DE
i : CONTACT
. Confiance © R > -0.15 (p=.07)
langagiére L1 ‘
Confiance _ : .
langagiére L2 ‘ 0.19 (p=.03)
- Confiance : .
S langagiére 0.41 (p=.00)| - 0.30 (p=.00)|' 0.33 (p=.00)
: L2-L1 . | )




49

& : .
Tel - qu'il est possible de le constater au Tableau 7, la.corrélation

de 1'indice conjoint de confiance langagiére relative avec 1a motivation & appren-

dre 1'anglais a donné un coefficient inférieur & la corrélation des différentes
composantes de 1'indice de confiance 1angag1ére avec la motivation & apprendre

1! ang1a1s 11 semble donc que 1'utilisation d'un indice relatif de confiance lan-
gagiére en relation avec la motivation a apprendre la langue seconde serait peu
appropriée dans la situation &tudiée. Toutefois, 1a corrélation de 1'indice con-
joint de confiance 1angag1ere relative avec celui de motivation+d utiliser 1'an-
glais a donné un coefficient supérieur 3 ceux obtenus par la corrélation des diffé-
rentes composantes de 1'indice de confiance 1angagiére avec la motivation a utili-
ser la langue seconde. L'utilisation de 1'indice conjoint est donc justifiée dans
ce dernier cas. - _ ' s - ’ :

N -

I1 ressort de ces- résultats, conformément 3 1'hypothése &noncée, que
chez 1a popu1at1on étudiée 1a confiancc langagiére relative et la motivation &

~utiliser 1'anglais sont trds 1iées. La motivation & apprendre 1! anglais ne semble

toutefois pas &tre autant 1iée 3 la confiance langagiére que 1a motivation a 1'uti-

. liser. I1 ressort de plus de ces ana1yses, ‘que dans le cas de Ta motivation a

utitiser 1' ang1a1s, 1'utiTisation d'un indice conjoint de confiance langagiére re-
lative semble justifiée, alors que ceci ne vaut pas dans le cas de 1a motivation
a apprendre 1'anglais. , : ’

v 3.2.6 La mot1vat1on, 1'aptitude et les aspects linguistique et
. para- 11ggu1st1gue du-comportement langagier T

Se1on 1a septiéme hypothese, la motivation en relation.avec 1' apt1tude
influencerait le comportement 1angag1erk~;Beux—aspects—de—ce dernier sont consi-

" dérés ici, soit la compétence linguistique, relative de 1"individu dans ‘a langue
~ seconde, et le comportement déclaré en ce qui a trait a 1! ut111sat1on des med1a

d' 1nformat1on dans les deux langues. 3

Les divers. 1nd1ces .utilisés pour ]a vérification de cette hypothese sont

les suivants selon qu'ils se rapportent a 1a mot1vat1on, at apt1tude ou au compor-.
tement langagier: :

La motivation: 2 nouveau, la distinction est faite entre 1a—motivation‘a utiliser

et Ta motivation & apprendre 1a langue seconde. Deux indices ont servi:

" - la motivation & utiliser 1'ang1ai$ (voir au point 2.3.2.5);

-

- et ‘la motivation & apprendre 1'anglais. (voir au point 2.3.2.4);

agt1tud est mesurée a 1 aide du score obtenu au test de Raven Un seul
Tndice a donc: servi: ‘ . ¢
- le test de Raven (voir au point 2.3.6). T

Le cunportement 1angag1er est,. lui, considéré sous ses aspects linguistique et
para-linguistique. Deux 1nd1ces ont d'abord servi pour ce permier aspect, so1t

.~ la correction stricte du test de closure (vg1r au po1nt 2.3.5.1);

- et lajcorrection 1?rge du test de closure (voir au point 2.3.5.2).

L] . R
By o
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N o TABLEAU 7

Analyse de corrélation.entre la confiance langagidre et la

motivation 3 apprendre et a -ytiliser la langque seconde

o

1

, | covrmance CONFTANCE CONFIANCE
' L - LANGAGIERE L1 LANGAGIERE ‘L2 LANGAGIERE
: N - L2-L1
Motivation & .
apprendre L2 | - 0+20 (P=:02). | . 0.40 (p=.00) | 0.19 (p=.03)
Motivation & ' ' '
’ - tiliser L2 -0.20 (p=.02) | . 0.51 (p=.00) 0.68 (p=.00)
- e \\
\
- - ‘\‘
\
Q - g ',1, ] 59
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Pearson ont &té &tablis entre les variables indépendantes et dépendantes.
- résultats de cette analyse sont rendus au Tableau 8.
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~ Et finalament, dix indices ont'seer,pobr le second aspect, sdft 1'aspect
para-linguistique du comportement langagier. Ce-sont: . C '

1a Tangue d'usage de Ta té&lévision (voir au point 2.3.3.1); _
la langue d'usage de.la presse écrite (voir au point 2.3.3.1); : -

1'évolution dans
point 2.3.3.2);

1'évolution dans

“1'évolution dans
2.3.3.2);

1'évoluticn dans
2.3.3.2);

Ta difficulté de

Ta difficulté de
2.3.3.3);

Ta difficulté de
2.3.3.3);

Ta difficulté de
2.3.3.3). -

1futf1isation de

T'utilisation de
1'utilisation de

T'utilisation de

compréhension de

la télévision en frangais (voir au

la télévision en anglais (voir au point 2.3.3.2);
‘la presse écrite en frangais (voir au point

la presse écrite’'en anglais (voir au point

la télévision en frangais (voir au point 2.3.3)s

" compr éhension de la té&lévision en ang1ai5»(voir'éu point'

-cdnpréhension de

compréhension de

la presse écrite en frangais (voir au point -

la presse écrite en anglais (voir au point .

‘Dans une premiére phase de 1'ana1yse;_1es coefficients de corré1étfon de

Les .
On y observe des coefficients /.

significatifs entre la motivation & utilisér 1'anglais et .une grande partie des va- .’

' _riables dépendantes, relevant au
du comportement langagier.

tant de 1'aspect linguistique que para-linguistique
Par contre, la motivation & apprendre 1'anglais n'est

1iée qu'a trés peu de variables; ces dernires relévent uniquement, de 1'aspect para--

Tinguistique du comportement langagier.

L'aptitude, finalement, mesurée 3 1'aide

du test de Raven (1960), semble 1i&e aux variables de 1'aspect linguistique de méme
qu'd une seule variable de 1'aspéct para-linguistique du comportement langagier,
soit 1a langue d'utilisation de 1a télévision. ' s

seconde.

De maniére plus détai11ée,,ongobserve'que'1a motivation & apprendre 1'an- -
glais est reliée 3 une augmentation de 1'utilisation de la télévision en anglais,
ce qui semble constituer un effort ¢consenti dans le but d'apprendre la langue se-

conde.~ Elle est reliée par ailleurs & une moins grande
de la.télévision et de 1a presse-en anglais.

difficulté de compréhension

<
LN

La motivation & utiliser 1'anglais est reliée & la.comp&tence en langue

I1 est & noter qu'elle présente une relation davantage significative avec
la correction large du test de closure, qui tient compte de la capacité de 1'indi-
vidu d'élaborer des stratégies devant pallier ses propres faiblesses au niveau de
la connaissance de la langue seconde.
tion des media d'information de langue anglaise.
"1'anglais semble reli&e & une plus'grande difficulté de compréhension des media .-

Elle est: reliée & une plus grande utilisa-
Enfin 1a motivation & utiliser

de langue frangaise et inversement, & une moins grande difficulté de compréhension

. des media de Tangue anglaise.

2|
B B

|-
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TARLEAU 8 - | .
Analyse correlatlonnelle de la relatlon existant entre :

la motivation,

1l'aptitude-et les aspects linguisticque et para-linquistique du comporte-
ment langagier B L :

MOTIVATION| MOTIVATION | L'APTTTUDE/

A UTILISER| A APPRENDRE | RAVEN

L'ANGIATS | L'ANGLAIS
Correction stricte du test . 0.1872 | -0.0138 0.4068
de closure p=0.035 p=0.448 . p=0.00

" Correction large du test 0.2209 0.0739 © | 0.3945
de closure - . . p=0.016 p=<0.239 p=0.00
Langue d'utilisation .~ 0.5610 0.1369 -0.2432 .
de la télévision ) . p=0.000 p=0.093 | p=0.009
Langue d'utilisation 0.3634 0.1708 ©0.1370
de la presse écrite _ . p=0.000 | p=0.051 p=0.098
L'évolution dans l'utilisation | -0.1368 0.0769 0.0863
de la télévision en frangais p=0.093 p=0.230 p=0.205
L'évolution dans l'utilisation. | 0.3426 €.2175. ... |.-0.0986
de la télévision en anclais p=0.000 p=0.017 'p=0.174
~ L'évolution dans 1l'utilisation | -0.0475 . 0.0160 - 0.0345

de la presse éecrite en fran¢éi§ - p=0.325 p=0.439" | p=0.372
L'évolution dans 1l'utilisation | "0.3395 © 0.1551 01072
de la presse éc;ite en-anglais | p=0.000 p=0.067 - p=0.153
La difficulté de compréhension | -0.3745 -0.0974 10.0555
de la télévision en frangais p=0.000 | -p=0.174 ' p=0 299
La difficulté de cxn@mehen51on 0.2245 "~ 0.2405 ~0.0515
de Ya“télévision en anglais - p=0.014 p=0.0C9 ‘p=0.312
La difficulté deicompréhension | -0.2586 | -0.0120 0.0512
de.la presse écrite en frangais| p=0.006 p=0.454 p=0.313
La difficulté de. campréhension 0.2529 0.2917 0.0242
de la'presse écrite en anglais ‘p=0.007 p=0.002 p=0.409
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L' apt1tude semble assez &troitement reliée 3 la compétence De méme ,
tel que 1' ana1yse corrélationnelle semble 1'indiquar, 1'aptitude S@ra1t rélisge
& 1a langue d'utilisation de la télévision. Une aptitude plus élevée cotncide-
ra1t avec une utilisation de la télévision davantage en langue frangaise alors
qu'une aptitude inférieure coinciderait avec une ut111sat1on de 1a\té1év1s1on
‘ davantage en Tangue anglaise..
Enfin deux var1ab1es dépendantes ne semb]ent gtre aucunem\nt détermi-
~nées par 1' apt1tude et par Ta motivation & utiliser et & apprendre-1la langue
seconde. I1 s'agit de 1'évolution dans 1' ut111sat1on de la té]év1s1on et de
1a presse écr1te en 1angue frangaise. . :
( .
Il ressort de cette.analyse que. dans le contexte &tudié la ot1vat1on
3 utiliser.la langue seconde est un meilleur prédicteur que la motivation & 1'ap-
prendrg~en ce qui a trait au comportement 1angag1er tant sous son aspect Tin- - o
guistique que para-linguistique. . Par ailleurs, 1'aptitude semble pouvo1r prédire -
14 compétence ]1ngu1st1que davantage que_la motivation, alors que la mot1vat1on
semble mieux pouvoir prédire 1' aspect para-11ngu.st1que du comportement 3angag1er.

. Les résultats pour le mo1ns surprenants obtenus par la corré1at1on R
de T'apt1tude et de 1a langue d' utilisation de la t&lévision ont &té observés da ‘ T
plus prés & 1'aide d'une ana1yse de régression multiple devant d1st1nguer la part |
respective d'influence que 1'aptitude et la motivation a ut111ser 1'anglais exer-
cent sur la 1angue d ut111sat1on de 1a té1év1s1on :
: i

~ Tel que le Tableau 917 1nd1que, 1 apt1tude serait effect1vement re11ée
de manigre significative & 1a langue d'utilisation de la té&lévision. A1ns1, un
individu dont le quotient intellectuel est plus élevé, serait suscept1b1e ‘de syn- e
ton1ser davantage les postes de t&lévision de 1angue frangaise. ‘ 3 o

De maniére généra]e, 1 ‘analyse de régress1on muitiple 1nd1que qu2 1 ap- Vi

titude sembie re11ée plus particuli@rement & 1'aspect linguistique du comp rtement '
1angagvcr de ‘méme qu'exceptionnellement & 1'aspect para- 11ngu1st1que qu' est\1a Tan-
gue d'utilisation de la té&1évisfon. La motivation & utiliser 1'anglais, quant a
elle, semble reliée plus part1cu11erement aux d1fférentes var1ab1es de 1' aspect
para- linguistique du comportement langagier.

f N JENSORN

3.3 Résums . . /'

ethnolinguistique, telle que mesur&e par les’ 1nstruments utilisés, et 1'attitude .
envers le groupe de langue seconde.: De méme, il n'a pas &té poss1b1e d'obtenir de
résultats conformes aux hypothéses en &tudiant 1a relation qui pourrait exister

- entre la vitalité ethnolinguistique et 1a peur d'assimilation._.Si les hypothéses

. concernant ces derniéres ont &té infirmées, une analyse de tendance de 1a courbe
suggére qu'une relation existerait effectivement entre la vitalité ethnolinguisti-
que et la peur d'assimilation. Celle-ci serait de type quadratique,” avec son
point culminant 3 une valeur de vitalité ethnolinguistique relative rapprochée )
' -de "1, c'est-a-dire, le point auque1 la vitalité des deux groupes est pergue cqmme
étant de force égale. ‘ - ,

Les résultats obtenus démontrent 1'absence de re1at1on entre 1a v1t§]1té -

;- A
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TABLEAU 9 1. _
. Analyse de régression multiple sur : la motivation, 1'aptitude et

les aspgcts linquistique et para—linguistigge du comportement langagier '

CRITERES : BETA - BETA . 1 R

APTITUDE/ | MOTIVATION
RAVEN | A UTILISER -l
‘ - L'ANGLAIS ‘

Correction stricte du tést ' | 0.39199%*| 0.12873 | 0.41663
de.closure N ' : _
Correction large du test - 0.38006%*| 0.16301 0.41849
de closure- e T
langue d'utilisation | -0.23056%*| 0.58469%* | 0.62134
de 14 télévision _ : ' ) - .
‘Langue d'utilisation - 0.06071 | - 0.35349%* | 0.36064.
“de la presse écrite o . '
L'évolution dans 1l'utilisation 0.06072 | -0.16137- .-| 0.17052

.de-Ia télévision en frangais . _
L'évolution dans l'utilisation -0.10363 |. 0.31816%* 0.33132

- | de la télévision en anglais ) N

~ L'évolution dans 1l'utilisation 0.02517 -0.05971 | 0.06402
de la presse écrite en frangais | - . 1 o
.L'évolution dans 1'utilisation 0.06242 0.32928%* 0.33717 |
de la presse écrite en anglais ‘ L ' " o

. La difficulté de compréhensien’ |. 0.12453. -0.41347** 0.42784
de la télévision en frangais N P -
La difficulté de compréhension -0.04476 0.19143 .0.19514
"de la télévision en anglais o . 2
La difficulté de compréhension -| 0.11058 -0.29273%* 0.31216 .
~de la presse écrite en frangais’

La difficulté de compréhension 0.04605 0.21408* 0.22047
de la presse écrite en anglais .

* F & .05 -
cxx P4 .01

RO
A
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Les hypothéses concernant les autres &1é&ments du mod&le socio-
psychologique ont &t& confirmées par les analyses’statistiques. Ainsi,
il a 6té& possible de démontrer 1'existence de relation entre 1a tendance
résultante du processus affectif-et Ta fréquencede contact inter-ethni-
que, entre 1a fréquence et 1a qu—$1té de contact inter-ethnigue et la
confiance langagidre, entre la confiance langagidre et la motivation (la
motivation a utiliser la langue seconde y é&tant plus &troitement li&e que
1a motivation '@ apprendre la langue. seconde) ‘finalement, entre 1a motiva-
tion & utiliser 1a langue seconde 1'aptitude et les aspects .linguistique
et para-linguistique du comportement langagier, la mectivation &tant plus

étroitement 1iée & 1'aspect para-linguistique et 1'aptitude &tant plus
fortement 11ée a1 aspect linguistique.

: L'ensemble de ces résultats sera discuté dans 1a prochaine -
section. :

'1JZY '.k 'n"" 6;4
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C'est dans le but de contribuer au développement d'une perspective
interdisciplinaire pour 1'étude du bilinguisme et plus spécifiquement ‘dans le but-
d'&lucider certains aspects de 1'acquisition et de 1'utilisation de la‘:langue
seconde (ceux-ci\sebtrouveﬁ% impliqués dans la question du maintien ou du non-
maintien de la langue" premiére) que cette &tude s'est>donné deux objectifs. princi-
paux: Son premier objectif &tait-tout d'abord de tenter 1'intégration du\concept”
de vitalité ethnolinguistique, développé par Giles, Bourhis et Taylor (1977), &
un moddle socio-psychologique de 1'acquisition et de 1'utilisation de 1a lgngue

*seconde en milieu bilingue. Ainsi, i1 allait 8tre possible d'analyser le poten-

tiel de prédiction des aspects quantitatifs mesurés par ‘le concept de vitalité ethno:
linguistique sur différents facteurs. affectifs. Son second objectif était de o

_ présenter et de vérifier Ta validité d'un modé&le socio-psychologique intégré de-

1'acquisition et de 1'utilisation de la langue seconde en-milieu bilingue, afin\de .:
déterminer 1e potentiel de prédiction du concept de vitalité ethnolinguistique et
des-concepts §ocio;psyCho]ogiquesfsur 1e .comportement langagier. '

L'intéreét d'une.telle &tude résidait en ce que la compatibilité du con-
cept de vitalité& ethnolinguistique avec les concepts d'un mod&le socio-psycholo-
gique a permis 1'association de ceux-ci au niveau théorique & maintes reprises - =
(Bourhis, Giles et Rosenthal, 1981; Gardner, 1979; Clément, 1980), alors qu'aucune
&tude empirique n'avait encore &€té menée dans le but de vérifier si une telle o
association allait s'avérer-justifiée dans les faits. Ainsi, il serait &ventuel-
lement possible & partir d'une mesure de la vitalité ethnolinguistique pergue de
prédire certdins facteurs affectifs (Bourhis, Giles et Rosenthal, 1981; Gardner,
1979) et plus vraisemblablement 1'attitude envers le groupe .de langue seconde ét
la peur d'assimilation (Ciément, 1980). L'&tude empirique fondée sur de telles
considérations théoriques a toutefois permis de constater que la mesure quantita- -
tive de la perception-des facteurs de démographie, de statut et de support insti- -

~ tutionnel qui-constituent 1'essentiel du concept de vitalité ethnolinguistique de

Giles, Bourhis et Taylor (1977) ne s'avére pas efficace dans Ta prédiction des” fac-"

' teurs affectifs pertinents & 1'acquisition ou 3 1'utilisation 'de 1a Tangue seconde. -

- En se situant au niveau d'une perspective interdisciplinaire telie que '
proposée par Fishman (1968b), i1 serait possible d'attribuer un tel é&tat de fait

3 la-maniére de mesurer -la vitalité ethnolinguistique. La vitalité ethnolinguis-
tique telle que mesurée par 1'échelle de vitalité ethnolinguistique pergue (Bourhis,

- Giles .et Rosenthal, 1981) se situe au niveau du construit le pius général, soit ..

au niveau de 1'identification du locuteur 3 sa communauté linguistique-et, aux va-

Jeurs de la communauté relides 3 la langue. -.Selon Fishman (1968b), i1 serait né- .

cessaire de procéder 3 une analyse du contexte 3 différents niveaux d'abstraction, -

'si 1'on 'veut relier différents phénoménes dans une perspective interdisciplinaire. .

Or, i1 semblerait possibie de considérer. la vitalité ethnolinguistique au niveau -

des construits spécifiques de ce cadre théorique, soit au niveau-des domaines de '
comportement, au niveau des dimensions des relations sociales, ou encore au niveau’
du type des interactions. De telles mesures de la vitalité ethnolinguistique qui -

~concerneraiént“plus_ggggjfiguement.]'environnement"immédiatgde_1'individu, permet-

traient sans doute de meilleures approximations dans 1'examen de 1a relation exis-*

4
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.Jnt entre la vitalité ethnolinguis t}que et-les facteurs affect1fs pert1nents a
"acqu1s1tlon et 3 T'utilisation de la langue seconde.

Le concept de v1t311t6 ethnolinguistique (Giles, Bourh1s et Taylor 1977)

- représente en soi un ihstrument trés |attrayant pour mesurer 1'équilibre existant

" entre les groupes ethn1ques 1mp11qué| dans une situation de b111ngu1sme Son inté-

. grat1on d un moddle socio- psycho]og1que requ1ert toutefois qu'il soit ramené & des "~
. dimensions individuelles afin de perﬂettre 1 exp11cat1on des différences individuel- N
Tes 3 1'intérieur des comportements sociaux. L'utilisation du concept de vitalité
ethnolinguistique:pergue (Bourh1s, Gilles et Rosenthal, 1981) pose,.3 cet effet, un
prob]eme 1ndén1ab1e ‘La raison en eﬁt que celui=-ci est basé non pas sur 14 percep-
tion qu a'1'individu de 1'équilibre ex1stant entre les groupes ethniques, tel qu'il
"s'exprime dans son environnement lmméd1at mais plutdt sur une évaluation visant
1'objectivité que 1'individu fait de h équ111bre existant entre les groupes, tel
que ses connaissances générales en permettent 1'élaboration (voir & 1'Introducticn
et au point 2 3.1). -En répondant & un questionnaire -de. vitalité ethnolinguistique
nercue, tel que celui de Bourhis, Giles et Rosenthal (1981), 1'informateur-ast en
‘que]que sorte placé devant la- tache de-rendre compte de sa perception de la situa-
‘tion d'équilibre 1nter-ethn1que tel @u elle lui a &té véhiculée par les media
d'information ét—d'éducation. Ce]]e-c1 peut cependant &tre &trangére a la situa-
tion dans 1aque11e 1'individu est personne]]ement 1mp11qué

Les résultats obtenus par 1 vérification des hypotheses re11ant la per-
ception de la vitalité ethno11ngu1st1que 3 1'attitude envers le groupe de. 1angue
seconle et a la peur d'assimilation indiquent qu'effectivement chaque individu per-
coit de maniére différente 1'importance relative des groupes quant & leur démo raph1e,
leur statut et leur support institutionnel. Il semble tout & fait vraisemb) ab? -
que 1'environnement immédiat de T*indiyidu—(en—plus—des-media-d‘information et
'd'éducation) soit en partie responsab]e de cette distorsion d'une réalité objec-
tive mesurable. Toutefois, en méme temps que 1'environnement immédiat d'un indi-
vidu peut lui suggérer le degré d' 1mportance de chacun des groupes, il peut rat-
tacher '@ ces groupes des valeurs affect1ves, des attitudes, 1ndépendantes de leur -
force,. voire antithétique a celle-ci. \I] est donc poss1b1e d partir de-ces consi=
‘dérations de présumer que 1° env1ronnement immédiat de 1!'individu- constituerait un

lieu plus propice a 1'examen des facteurs du milieu social influengant les facteurs -
\\ affectifs pertinents & 1' acqu1s1t1on et 3 1'utiTisation de la langue seconde. C'est
d'ailleurs en se situant & ce niveau que Smythe, Gardner et Smythe (1976) ont pu -
reconnaitre 1'importance dans 1’ apprent1ssage d'une. langue:seconde de.1'encourage-
ment des pairs et des parents et de -1’ att1tude des membres de la communauté envers
_ 1 apprent1ssage de la 1angue seconde. ‘

. Dans le présent travail, 1a tentat1ve de trouver une solution au probléme
de 1'intégration systémat1que de. certa1ns aspects du milieu social & un nodé]e socio-
psycho1og1que de 1'acquisition et de .l'utilisation de 1a langue seconde n'a pas per-
mis d'en caractériser tous les aspects pertinents. Toutefois, en faisant ressortir
les lacunes du concept de vitalité ethnolinguisti que utilisé comme moyen de prédic-
tion de facteurs affectifs, i1 devient_alors pos’lble de d&finir plus clai ement:
1! or1entat1on qu'il faudra u1tér1eurement donner & 1a recherche. T :

. | 2 S | \‘ : :-,.\/




En plus d'examiner 1a possibilité d' ut111ser le concept de vitalité
ethno11ngu1st1que comme moyen de prédiction de facteurs affectifs, cette &tude
s'était fixé comme objectif de vérifier 1a relation entre différents param&tres
constitutifs des caractér1st1ques socio- psycho1og1ques individuelles et.-du com- ,
portement langagier, dans ‘1e but de donner une vision globale de 1'acquisition =

' et de T'utilisation de 1a langue seconde en milieu bilingue. Dans certains cas,
il s ag1ssa1t de relations dont la pertinence a d&ja été confirmée par des recher- ==
ches empiriques (par exempie: 1a relation entre la confiance 1angag1ere et la moti-
vation -(Clément, Gardner et Smythe, 1977b)) Dans d'autres cas, il s'agissait de -
relations hypothét1ques (par exemple: 1'interaction de type multiplicatif entre la ' |
. fréquence et la qualité du contact inter-ethnique et la confiance langagiére
(C1énent 1980)). I1 est donc intéressant de dégager les implications théoriques
qu1 découlent des résu1tats obtenus pour les d1fférentes hypotheses vé.1f1ées

: Les résultats négat1fs obtenus an ana1yse effectuée sur Ta re1at1on o
entre la vitalité ethnolinguistique pergue et 1'attitude envars, le groupe de
1angue seconde (voir au.peint 3.2.1) impliquent soit que 1' hypothese formulée
n éta1t pas valide, soit que les instruments de mesure n'étaient pas appropriés.
I1 s'agissait en fait poss1b1ement d'une erreur de cons1déren que la force de
la vitalité ethno11ngu1st1que d'un groupe coincide avec le degré de prestige que :
les individus accordent 3 ce groupe. Le concept de vitalité ethnolinguistique
mesurant la force relative des groupes impliqués au niveau de leur statut, de
leur démographie et de leur support 1nst1tut10nne1, il se peut fort bien que le .
prestige accordé aux groupes ethn1ques soit issu de facteurs &trangers & ces for- -
ces. I1 se peut, en outre, qu'en situation de contact inter-ethnique la supréma-
tie de 1'un des deux groupes aux niveaux énumérés ci- haut~so1f ant1thét1que ‘3 son’
- prestige auprés des membres de 1'autre groupe. C'est pour ces raisons qu 'i1 sem-
blerait plus pert1nent d'examiner la vitalité ethno11ngu1st1que 3 des niveaux .
p1us rapprochés de 1'expérience individuelle, oll non_seuiement des aspects reliés
a 1a position sociale des groupes seraient pris en considération, mais ol auss?
des aspects pius individuels reliés aux préd1spos1t1ons a.fect1ves pourraient don-
ner des 1nd1cat1ons sur les rapports existant entre 1 individu et son milieu soc1a1

5 )

**fﬁf—-~——Ln——~__~__Quant~a la relation entre la vitalité ethno]1ngu1st1que et 1a peur’ d as-
) similation, les résultats remettent part1e||ement en question 1Es hypothéses— a==
-/ 1ées (voir aux points 3. 2.2.1 et 3.2.2.2). D'abord, contrairement 3 la prem1ére s
de cés hypothéses (voir au point-3.2.2.1),7i1 ne semble pas que la peur d' assimila- =

tion soit inexistante chez Tes individus.qui pergoivent la vitalité ethnolinguis-"
tique de leur propre groupe comme supérieure @ celle du _groupe de langue seconde.
La-peur d'assimiiation semble ddvantage appara1tre dés que 1'individu (faisant
partie d'une minorité linguistique) est 1mp11qué dans une situatior de coexistence

de groupes ethn1ques distincts. La peur d'assimilation n'apparaitrait pas seule-
ment au moment ol 1'individu prendrait conscience que le groupe auquel i1 appar-
tieAt se trouve dans une situation 1nfér1eure d celle de 1'autre groupe; au con- ( s
traire, elle existerait méme déja chez 1'individu (faisarit partie de la minorité
linguistique) qui considére le groupe auque1 il appart1ent comme supér1eur atl autre
groupe. . .

-
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Par a111eurs, les résultats obtenus lors de la vér1f1cat10n de 1a seconde
de ces deux hypothdses (voir au point 3,2.2.2) indiquent que la peur d'assimilation -
semble déjd atteindre son intensité maximale Torsque les deux groupes sont pergus
comme €tant de force égale, ce qui semblerait placer 1'individu en situation d'insé- -

curité, son identité ethnique &tant davantage soumise au jeu des forces opposées. - ‘
Enf1n,‘e11e semble s'amoindrir au fur et & mesure que la vitalité ethno11ngu1st1que
du groupe de langue seconde augmente. L'individu semblerait alors avoir .résolu cé
conflit d' 1dent1f1cat1on, ayant décidé soit de s'assimiler au groupe de’langue se- . ~
conde ou encore .de s'opposer avec déterm1nat1on d toute assimilatjon. Cette inter-
prétation s'impose-du fait qu'd ce point ol la peur d'assimilation atte1nt une -va-.
Teur minimale, elle est toujours.existante.  La mesure de la vitalité ethnolinguis-
tique correspondant 3 la perception de\la supériorité relative du groupe de langue.
seconde aux n1veaux du statut, de 1a démggraphie et du support institutionnel, il
est probabie qu'une telle éva1uat1on soit) Te .fruit d'une prise de consciénce qui
ait pu amener entre autres i une certa1n' déterm1nat1on pour le ma1nt1en de 1a
langue premiére. T —

Les résultats stat1st1quement hon s1gn1f1cat1fs de 1' ana]yse post hoc .
(voir au point 3.2.2.3) démontraient que méme une fois les hypothasas reformulées,
- 1a relation existant entre la vitalité ethno11ngu1st1que et la peur d'assimilation
.ne serait pas adéquatement caractérisée a 1'aide des instruments utilisés. II
“faut sou11gner, d'une part, le faible indice de cohérence interne de 1'échelle de
peur d'assimilation qui en rend 1'utilisation discutable. D'autre part, 1!échelle -
- de vitalité ethno11ngu1st1que pargue’ peut, pour les raisons citées ci-haut, ne.
pas représenter une mesure adéquate de la vitalité ethro11ngu1st1que et du -rapport
existant entré 1'individu et son milieu so?1a1 )
N - Les analyses concernant 1 ex1steqce d'une relation entre 1a tendance ré- ! .
sultante du processus affectif et la fréquence de contact (vo1r au point 3.2.3)
ont confirmé 1'hypothése de Clément (1980) et les résultats d'une &tude de C1ément,,
Gardner et Smythe (1980) seionesquels le processus affectif aménerait 1'individu /
-3 &tablir des contacts avecles membres de 1'autre groupe ethnique. .Le processus A
affectif n'en représenterait toutefois un moyen de prédiction efficace qu'en consi-
dérant 1a fréquence de .contact de ran1ere relative entre les deux groupes ethniques.
I1 est donc_possibie d'en conc1ure qu'en milieu bilingue, le processus affectifi de
““‘“““”T*1nd1v1du contr1bue aita regler Y cegré de 5111ngu1sme de ses 1nteract1ons SO-
ciales. ~

Y . . - . v

En plus d'étre intéressants, ‘ces résultats mettent en év1dence la distinc- -
tion qu'il convient de soulignar entre 1' env1ronnemeqt ‘global, -auquel Ta vitalité
ethnolinguistique peut 8tre associée torsqu'elle ést’condidérée sur des bases” cogni-
tives et statistiques, et un environnement social individualisé ou environnement .

- immédiat. Les ahalysns effectufes ont permis de constater une relation entre 1e
processus affectif de 1'individu et cet environnement immédiat, relatiom qui s'ex-
prime par la fréquence de contadt relative avec les individus des deux groupes. En

" analysant 1a fréquence de contant ter ethr1que a partir du cadre théorique inté-

- ~ . gré de rishman (1968b), on observe qu'il s'agit d'un éiément qui se situe au n1veau
du second construit théor1que, soit celui des domaires du comportément social.

_ succds obtenu dans la.mise en relation d'un &lément affectif avec un &lément du

PO )

'-comportement social semble donc appuyer la critique émis2 ci-haut au suget dur con-" .
cept de vitalite ethno11ngu1st1que o o < oot
. 1‘~" - m:" L.
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: L'existence d'une interaction entre la fréquence et la.qualité de con-
tact inter-ethnique, d'une part, et la confiance langagiére relative, d'autre part,
a 6t& confirmée par les analyses effectuées’ (voir au point 3.2.4). .Les résultats - -
contredisent toutefois le modé&le proposé par Clément (1980) selon lequel il s'agi- =
rait d'une interaction de type multiplicatif. La présente &tude démontre @ 1'en-
contre du modéle décrit qu'avec des contacts agréables, la fréquence de contact ne
modifie pas significativement la confiance langagiére, alors qu'avec des. contacts
désagréables, la fréquence de contact détermine le degré de confiance ‘langagiére, .
et ce, de maniére opposée & 1'hypothése.originale, soit qu'd basse ‘qualité de o
contact, plus la fréquence de contact est &lévée, plus la confiznce langagiére est . -
glevée. Ceci a pour implication que 1a confiance langagiére peut augmenter & tra- -

‘vers une plus haute. fréquence de contacts désagréables, ou en d'autres mots, que

1'on acquiert de 1'aisance dans une -langue seconde” & force d'utiliser cette langue.
C'est donc que la confiance langagigre ne serait-pas simplement le résultat d'une. .
démarche sociale, elle constituerait en outre le résultat d'une démarche individuel-
le par laquelle 1'individu s'approprierait 1'un des moyens-devant™ Tui permettre de -
s'affirmer.” I1 n'y a donc pas uniquement possibilité de repli pour 1!individu con-
fronté & un milieu désagréable, i1 semble aussi y avoir possibilité de prise en '

" charge de la situation. .

e

Par ailleurs,_en preaant la fréquence’”de contact comme variable de base,
on observe qu'd basse fréquence de contact c'est la qualité du contact qui déter- ~
mine le degré de confiance langagiére, alors qu'd haute fréquence, la qualité du
contact ne modifie pas significativement 1a confiance langagiére. Il en ressort - . =
donc que la qualité du contact constitue un important facteur influengant 1'indivi-
du lorsque la fréquence de contact est moindre, mais son effet s'estompe lorsque - .
e contact devient plus fréquent. Ceci semble suggérer que 1'individu serait-d'au-"
tan. plus influengable par son milieu qu'il serait moins familier avec celui-ci. .

, L'analyse de corrélation effectuée sur les mémes &léments démontre fina-
~ lement que la qualité du.contact est un méilleur moyen de prédiction de la confiance:
langagiére que ne 1'est la fréquence de contact.  L'hypothése formulée dans le ca-. -
dre de cette analyse ne décrit pas de maniére précise la nature de 1'interaction
existant entre les &léments énumérés. On peut toutefois conclure 3 partir de 1'en-
semble des analyses effectuées-sur ces €léments que chacur des aspects quantitatif .
(fréquence) et qualitatif (qualité) du contact inter-ethnique contribue 3 détermirar’
le degré de confiance langagiére de 1'individu. L'aspect qualitatif du contact sem-
ble 8tre davantage déterminant -de 1a confiance- langagiére que ne 1'est 1'-~spect
quantitatif. S ' - I L '

. Dans un autre ordre d'id&es, il faut mentionner que de tels-résultats.
_confirment 3 nouveau la possibilité de mettre en relation des &1&menis de 1'envi-

ronnement immé&diat de 1'individu avec des caractéristiques socio-psychologiques
pertinentes & 1'acquisition-et & 1'utilisation~de—Ta—Tangue—seconde. et

Les analyses concernant la relation entre la confiance langagire et la -
- motivation (voir au point 3.2.5) ont confirmé Jes résultats des é&tudes de(C]ément,Zj‘

- Lo'-} . . e ‘_ J //'
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Gardner et Smythe (1977b, 1980) qui indiquaient qu'en milieu multiculturel, 12 con-~- -
fiance langagiére déterminerait la motivation. En distinguant entre la motiva%ion ~
_3awtiliser et la motivation 3 apprendre la langue seconde, il est toutefris possi-
ble de spécifier que dans l1a contexte &tudié (voir au point 2.1) la confiance lan-
gagiére détermine tré&s fortement 1la motivation 3 utiliser la langue seconde,/ alors
que son impact sur la motivation.&d 1'apprendre est beaucoup moindre. Ces -gsultats
semblent d'ailleurs aller dans le sens de 1'&tude/de Gardner (1973) QUi‘déwbntrait
qu'en milieu’uniculturel la'motivation est étroit%ment reliée 3 la compé&tence en
langue seconde, alors qu'en milieu multiculturel, c'est 1'dnxiété ressentie dans \
T'utilisation de 1a langue seconde qui serait daVantage relitie 3 la comgétence.
En fait, les résultats obtenus apportent certains &claircissements 3 cette décou- A
verte. Les résultats n'emp@chent pas de c¢roire,\en effet, qu'en milieu Lnicu}tu-
rel 1a motivation & apprendre la langue seconde p0urr?i§ déterminer 1a compétence.
Ils indiquent par surcroit qu'en milieu multicuiturel 1) 1a motivation & utiliser
la langue seconde serait déterminée par la conﬁiancezlangagiére ou 1'absence d'an-
xi&té. Elle déterminerait par ailleurs différents aspects du comportement langa-
gier, tel qu'il est possibte de le constater a/partir des résultats obtenus par la
vérification de 1'hypothése suivante. : {. T }
Les résultats obtenus pour les analyses concernant la relation existant
entre 1a motivation, 1'aptitude et le comportement langagier considéré sous ses
acpects linguistique et para-linguistique {vgir au point 3.2.6) ont confirmé ce gue
Gardner (1979, 1982) a suggéré dans son mod&le. Selon Gardner, la motivation et
1'aptitude contribueraient 3 déterrniner les résultats linguistiques et para-linguis~
tiques. La motivation &tant plus é&troitement impliquée dans le contexte informel.,
(auquel 1'aspect para-linguistique du comporiement langagier se rapporte) d'acqui- .
sition de la langue, 1'aptitude étant plus étroitement li€e au contexte formel
(auquel 1'aspect linguistique du comportement, langagier se rapporte).

'T1 a &té possible de constater & paxtir des.ana]yses_ef#ectuées que dans

le contexte &tudié, la motivation & apprendre \la langue seconde né jouait qu'un
role marginal probablement du fait qu'il s'agit d'un milieu bilingue ol la langu<
seconde semblerait &tre relativement connue ?voir au point 2.1).: Les queldues €&lé-
ments avec lesquels la motivation & apprendre 1a langue seconde est corrélée con-
~firment toGtefois que la motivation s'accompagne\de 1'accomplissement d'un effort
' dans le but d'apprendre la langue seconde (1'augmentation de 1'écoute de la téle-
vision en| langue anglaise). I1s confirment de plys que la motivation & apprendre ... _
la langue|seconde contribue a@ améliorer 1a compétence en cette langue—au niveau
informel du comportement déctaré (une difficulté moindre dans la compréhension des
media de langue anglaise). : . : : : i :
. . . \ i < .

. La motivation & utiliser la langue secondq semble constituer un facteur
important dans le contexte -€tudié pour les mémes raisons probablement que Ta moti-
vation & 1'apprendre constituait un facteur marginal. Plusieurs &l1&ments des as-
pects linguistique et para-linguistique du comportement langagier y sont corrélés.

i

Cl

leés résultats semblent 1'indiquer. o

V. La motivation 3 apprendre la 1ahgue seconde y joue\un rﬁje marginal, tel que

I

}
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Du c6té de 1'aspect linguistique, i1 a &té confirmé qu'une plus grande motivation

3 utiliser 1'anglais-renddit possible une compétence accrue. Du cBté de 1'aspect
* para-linguistique du comportement langagier déclaré, on constate des 1iens avec

Te choix de la langue (pour 1'utilisation des media d'information), 1'effort con- -

senti dans le but d'utiliser la langue seconde (]'évolution dans 1'utilisation:des

media en langue anglaise) et la comp&tence dans les deux langues au niveau infor=

mel du comportement déclaré (la difficulté de compréhension des media déWs les deux

langues). . \
Quant au .réle joué par 1'aptitude, le moddle de Gardner (1982) a é&té con-

firme. L'aptitude est effectivement reliée & la compétence considérée dans le con-- -
texte formel. Elle semble par ailleurs moins reliée aux aspects du contexte infor-
mel que la motivation ne 1'est. Les résultats indiquent dssez curieusement que
1'aptitude serait reliée 3. 1a langue d'utilisation de la té&lévision. Ainsi, plus
un individu (faisant partie de la minorité francophone).a un quotient intellectuel
élevé, plus il est susceptible ‘de choisir d'utiliser la-télévision dans sa langue
maternelle. A 1'inverse, plus i1 a un quatient faible, plus il est susceptible de--
choisir d'utiliser 1a télévision dans la langue seconde. Cette question apparait
assez complexe du fait que plusieurs types de facteurs peuvent intervenir (le type
des émissions de télévision présentées dans chacune des.langues, les normes sociales
et scolaires auxquelles le test de qudtient intellectuel correspond, le niveau d'in-
térét que présente la télévision du point de vue inte} lectuel). I1 serait donc ha-
sardeux d'en tirer dez conclusions 3 partir d'une analyse relativement sommaire. .

Ce sont 13 les différentes implications théoriques qu'il est possible
de dégager de 1'analyse.des relations entre les paramétres faisant partie du modéle
théorique mis a 1'épreuve dans cette &tude. Dans 1'énsemble, i1 fut possible. de
————confirmer—1--importance de certains facteurs déjd reconnue dans les théories socio-,
psychologiques. 11 fut par ailleurs possible de d&montrer 1'importance de certains
‘autres facteurs|pour lesquels encore aucune évidence empirique n'était connue.
Quant & 1'inté&gra:ion du concept de vitalité ethnolinquistique au modéle socio-
psychologique de 1'acquisition et de 1'utilisation de la langue seconde, les résul-.
tats furent négatifs. Malgré que-cette tentative se soit soldée. par un constat
d'inadéquation, son apport n'en est pas pour autant négligeable. o
. e Lo
- ...En-fait,.cette tentative-de mettre en relaticn des facteurs affectifs-
pertinents & 1'acquisition et a 1'utilisation de 1a langue-seconde avec des-&1&-——
ments ‘du milieu social.a permis ‘de constater qu'il faut & cette fin respecter cer-
P -aines conditions. L'inadéquation du concept de vitalité ethnolinguistique (Giles,
Bourhis et Taylor, 1977) et de la mesure de sa perception (Boyrhis, Giles et Rosen-
thal, 1981) semble reposer sur le fait qu'il s'agit d'une mesure uniquement d'ordre
quantitatif.et cognitif. I1 s'agit slirement ce facteurs sociaux qui ont le pouvoir’
d'exercer une certaine influence sur le comportement de 1'individu. Une telle me-
sure fait toutefois abstraction de nombreux aspects possibles de la vitalité ethno-
Tinguistique, que ce soit au niveau de 1'expérience individuelle ou encore au ni-
‘veau des prédispositions affectives de 1'individu. .

. En analysant les liens qui existent chez 1'individu entre le processus
affectif et la fréquence de contact inter-ethnigue de meme qu'entre la fréquence
et la qualité de -contact inter-ethnique et la confiance langagiére, cette é&tude
a démoritré qu'il est possible de mettre en relation des éléments du milieu social

. [N
| . - -

| S . m




avec des facteurs socio-psychologiques et qu'd cette fin, i1 semble souhaitable de

‘considérer les &léments du milieu social en fonction & la fois de Teurs aspects

quantitatifs et de certains de leurs aspects plus étroitement relié&s aux prédispo-
sitions affectives de 1'individu. De plusy i1 semble pr&férable que ces é&léments
soient rapprochés de 1'expérience individuelle. Voo :
; . ’ A
) De maniére plus spécifique, le présent travail a pkrmis d'apporter des
précisions sur le type de relations existant entre différents paramétres du modéle

théorique. _ _ ¢ o 8
. L'attitude envers le groupe de Tangue seconde constituerait un facteur
totalement indépendant de-la vitalité ethnolinguistique pergue des groupes impliqués.
C'est - du moins la conclusion qui s'impose & partir des mesures de la vitalité ethno-

Tinguistique pergue qu'il est possible d'obtenir. Le fait-qu'un groupe soit pergu

- comme supérieur au point de vue de son statut, de ses aspects démographiques et du

support institutionnel peut &tre antithétique au prestige et & 1a force d'attraction
qu'il exercera auprés d'une partie des membres de 1'autre conmimunauté.

: La peur d'assimilation constituerait un facteur observable chez 1'ensem-
bie des membres du groupe minoritaire, peu importe -leur perception de la. force .rela-

‘tive des deux groupes  impliqués. Elle atteindrait une intensité maximale Chez les

individus qui pergojvent la force des deux groupes comme &tant &gale. Une plus
grande intensité de la peur d'assimilation serait probablement 1iée & une difficul-

té plus grande de faire un choix .dans wune situation de langues en contact..

La tendance résultante du processus affectif .incluant 1'attitude envers
le groupe de langue seconde et la peur d'assimilation semblerait effectivement dé-
terminer la fréquence de contact avec les membres des différents groupes -impliqués,
ce qui démontre clairement que les facteurs socio-psychologiques sont reliés & 1'en- .
vironnement social immédiat de 1'individu. ’ '

" Le contact avec les membres des différents groupes impliqués produit un
impact sur le niveau de confiance de 1'individu quant & sa maitrise de chacune des
deux langues. L'impact que-la fréquence et la qualité du contact exercent sur la
confiance langagiére demeure toutefois plus complexe qu'une interaction multiplica-
tive. Si. le contact est agréable, la fréquence du contact ne constitue pas un-fac-
teur pertinent. Par contre, si le contact est désagréable, une plus hauté fréquence .

 de contact améne ufi niveau de confiance langagigre supérieur. C'est donc que I*on

peut devenir plus @ 1'aise dans 1'utilisation d'une langue seconde tout sjmplement
en utilisant davantage celle-ci, méme si le contact avec les membres du groupe.par- .
Tant cette langue est pergu comme désagréable. o : '

Le niveau de confiance langagiére serait 1ié & 1a motivation & apprendre
et & utiliser la langue seconde. Alors que théoriquement en milieu unilingue 1a
motivation & apprendre la langue seconde serait plus étroitement 1i€e au processus
motivationnel primaire, constitué de 1'attitude et de la peur d'assimilation, dans
un milieu bilingue ce serait plutdt la motivation 3 utiliser la langue seconde -
qui constituerait un facteur pertinent. Celui-ci serait effectivement déterminé
par le processus motivationnel secondaire, constitué de la confiance” langagiére
(elle-méme issue de la possibilité d'entrer en contact avec les membres de 1‘autre. ..
groupe). Coe - - :



- . . . . -
. . . . . cL . PN .
L'impact produit par 1'aptitude et .par la motivation sur les aspects lin-
guistique et para-linguistique du comportement langagier ‘se présente sous- différents.
aspects. D'abord 1'aptitude constitue un facteur plus déterminant de 1a comp&tence
que ne le sont tant Ta motivation & utiliser la langue seconde que la motivation :
& 1'apprendrz. Par ailleurs, la motivation 3 utiliser la langue seconde, qui cons-.
titue en milieu bilingue un facteur beaucoup plus pertinent que la.motivation -3 -
1'apprendre, produit un impact surtout sur 1'aspect para-linguistique du comporte-
ment langagiér, incluant le choix de la langue des media et le degré de compréhen-
sion des media. La motivation & utiliser la langue seconde, contrairement 3 1a -
motivation a 1'apprendre est en outre:relife 3 une meilleure comp&tence en langue
seconde. © = -

: Ce sont en résumé 1€s principales conclusions qu'il est possible de ti- -
rer du présent travail quant @ la pertinence de certains paramétres impliqués dans -
1'acquisition et 1'utilisation de ia langue seconde par les membres d'une minorité -

-ethnolinguistique vivant en milieu bilingue et quant aux relations qu'il est pos- -
sible de constater entre ces paramdtres. ) : : ' S B
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Questlonnalre- o
J umor o
O Féminin , o “ v
D ‘Masculin o . : Lo | .
7. Ou habites-tu? . : | ' - ) n
. ville/village : - o o, T 8 el
@ province | » i - , . R | ‘
7) 9. As-tu habité dans d’autres villes/villages? . ‘ R L
.‘. .Ddui' ' S ‘;‘: . oot
. non , _ : ,
10. Si oui, mdxque le noim des vxlles/\'xllages ou tu as déja hablte er le nombre d annees quetuyes- B
resté(e) - .
Ville/village - No_mbre‘d’an‘nécs . ' -

17. Quelle est ta ]angue maternelle? (la langue materne]le est la premiére ]angue que tu as parlce a
2 : la maison) " : v :

' ‘O e francais N
: @ TOr anglais ' o - :
. e ffang:am—et—l—anzmn —— = A e e
X = autre? ‘ o :
laquelie?: . T
/ <
‘ §2 . .
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22. Quand tu as commencé |'école, quelle(s) étalt(etaxent) la(les) langue(s) de 1*cole? ) Lo

@

sculement le francais . ,

le frangais et I'anglais - ) . \
seulement 1'angla‘

autre(s):

:DDUDD

laquelle ou lasqueile.,: _ o

"23. A part tes cours d’anglais ou tes cours d’ autres langues, dans quelle(s) langue(s) sont les autres
.cours que tu as a I'école? :

- @ O seulement en francais

- O en frangais et en anglais

K
v

O seulement en anglais

35. Est-ce que tu regardes la télévision: . "4
y O _seulement de langue frangaise ‘ -
LA 0O surtout de langue francaise - - ) o

G

. O autant de langue francaise que de langue anzlaxse
- [ surtout de langue anglaise
O seulement de langue anglaise

1 . - . -

36 Depu1s 4 ou 5 ans, est-ce que tu penses que tu-regardes la tele\ ision de langue francaxse

O de plus en plus _ ,
@ D de moins en moins ~ ’ : o

o
0

Ce - “ D ni plus ni ‘moins qu avam __________ -
‘) - . . —
N En general est-ce que tu as de la dlfflculte 4 comprendre le francaxs qui est parle a la teleuslon"
(J -beaucoup de difficulte _ o
U assez de dlff"culte T . : ‘
- O des difficultés de temps en “temps o . T

O unpeu de difficulté - R S —
D aucune difficulté ' ' :

s : - .
18. Depuxs 4 ou 5 ans. est-ce que tu penses qu< tu rcgardes la televmon de langue anglaise:
O de plus en plus . ’
O de’moins en moins
D' ni plus ni moins qu'avant’ o e

[ 4

. @

EIKTC“_' I . o L ,;'.M_A_,v.,__,_,..4,_..__..,~,.----.-,. a___ 3 o

. (- . . .
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39. En général, est-ce que-tu as de la difficulté & comprendre I’anglais qui est paflé A la télévision?

0 beaucoup de difficulté .
@ J assez de diffic-lté
[ des difficultés de temps en temps’
[J un peu de difficulté
O aucune diff'\iculté

55. Est-ce que tu"ﬁs aes journaux/périoc . jues/revues:
O seul'e/men't de langue frangaise .
O surtout de iangue frangaise. . .
D autant de langue frangaise que de langue anglaise
'_ O surtou de langue anglaise

O seulement de langue anglaise
N

56. Depuis 4 ou 5 ans, est-ce que tu penses que tu lis des journaux/penodlques/revues de lan

francanse

(0 de plus en plus

D qn plus ni moins qu'avant

57. En general ‘est-ce que tu as de la difficultc a comprendre le franc;ans qui est gcrit dans les jour

naux/ penodlques/revues"

. O beaucoup de difficulté s
@ O . assez de difficulté

- [, des difficultés de temps en temps -
) _ » @ un peu de difficulté
' o 'aué[[r’fe’"&i'f’f“i’&hé.

anglaise:

58 Depuns 4 ou 5 ans, est-ce que tu penses que tu hs des )ournauxf penodxques/rex ues de laiigue

O de plus en plus
@ [_: de moins ep moins

(5 ni plus ni moins qu'avant - - car

W
v WL

.
i - -

@ O de moins en moins 7

i :

'

S
T
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59. En général, est-ce que tu as de la difficulté a comprendre I’anglais qui est écrit dans les jour-
naux/périodiques/revues? '

. O beaucoup de difficulté ! .

. @ (J assez de difficulté
L O des difficultés de temps en tempe
O un peu de difficulté

(J aucune difficulté
37. Est-ce que tu vois des cousin(e)s francophones:

\ O trés souvent

@ O assez souvent, ~ : . S L
(J souvent R T

El rarement .

O jamais . '

{J ne s’applique pas ° .

42. Est-ce que pour toi tes contacts avec tes cousm(e)s francqphones sont:

trés agreables

@ E] ‘assez agréables _ ' .

(J agréables

(0 assez désagréables
O trés désagréables - SRR
'O ne s’applique pas’

43. Est-ce que tu vois des cousin(e)s anglophones:

O tres souvent
@ (O assez souvent
O souvent
(O rarement .
O Jamals
O nes appllque pas

_48. Est-ce que pour 10i tes contacts avec tes cousin(e)s anglophones sont:

trés agréables

assez agréables ’ ' N
agréables ) )

assez désagréables

oooOgo

trés désagréables _
(O ne s’applique pas : R 85

O

FRIC- oo B
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~ 51. Est-ce que tu vois des oncles et tantes francophones

- O trés souvent
' @ O assez souvent

D souvent : . -

O rarement
O

jamais ’ _ ’ ) .

O ne s'apbliqu_e pas ’ i —

~ 56. Est-ce que pour toi tes rapports avec tes oncles et tantes francophones sont

a . i

trés agréables - >
assez agréables '

agréables

assez désagréables

00000

trés désagréables
O ne s’applique pas

57. Est-ce que tu vois des oncles et tantes anglo;jho_nes:

0O

trés souvent . : .
@ O assez souvent v _
souven!

rarement o - .

0oogd

jamais
O ne s’applique pas
62. Est-ce que pour.toi tes contacts avec tes oncles_et'tantes anglophones sont: g

] O tres agréables : - ;
_ @ [ assez agréables - ‘ ' ¢
O agréables '
..L__] assez désagréables - |
‘[ trés désagréables
O ne s'applidue pas

Aruitoxt provided by Eic:
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' 76. Est-ce que tu vois des amis francophones:

O tré'é souvent .
@ (] assez souvent
) [ souvent
'O rarement
O jamais -

81. Est-ce que pour toi tes contécts avec tés amis francophones sont:

trés agréables
assez agréables
agréables : _ e - ‘ -
assez désagréables ' '
trés désagréables
O ne s’applique pas ' ) : Co
84. Est-ce que tu vois des amis anglophones:

ooooo

~

: O 'tres souvent , o .
@ O assez souvent o ‘
O souvent - . -
O rarement
) O jamais
89. Est-ce que pour toi tes ‘contacts avec tes amis anglophohes sont: ‘
_ "[O trés agréables I , |
. , . assez agréables o
‘ O agréaﬁles i
O assez désagréables - _
O trés'désagréables , o -
O ne s’applique pas o | ' s .
|

98. Est-ce que tu vois des éléves francophones de ton école en dehors de I'école:

v

trés souvent .- ;
assez souvent ' - .
souvent .. '

rarement

00000

jamais

Aruitoxt provided by Eic:
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104, Est-ce que tes rapports avec les éléves francophones de ton école que tu connais sont:

trés agréables

.. O

%77 O assez agréables
C] agréables
© 1 assez désagréables
(= i dssagréables

.....

{5 - ‘applique pas

105. Est-cu . 1~ des étéves anglophones de-ton école en dehors de I’école?

> [ trés soovent : )
. @ O ae.c 2 souvent S o ) :
O L

souvent
[ rarement ' : -
O jamais T B '

111. Est-ce que tes rapports avec les éléves anglophones de ton école que tu connais soni:

: O trés agréables
@ () assez zgréables
O agréables

U ‘assez désagfééblgs
[ trés désagréabies. ,

o,

& v c e

118. Est-ce que tu vois dés professeurs frzicophones en dehors de 1'école?
O trés souvent : LT »
@ l assez souvent - S
[J souvent . . .
O rarement - ) . {
O jamais :
05 ne s'aprlique pas e
123. Est-ce que tes c-ps'nac'ts .rec ces professeurs fr_imcophones sont:
: O] ﬁr'és agréables S
o @ {1 assez agréables .
UJ ~qréables . N S
[J assez désag: “ables ' ) '
3 trés désagressles cL - .
O -ne s’applique pas ‘

RO Ve !

. 88
ERIC
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- 124, Est-ce que tu vbis des professeurs anglophones en dehors de I’école? D\\

E}

.

\ : @ d assez souvent
4 O souvent
O rarement’
D jamais
129." Est-ce que tes contacts avec ces profe\seurs anglop.lones sont
—~ O 1rés agréables
w O assez agreables
[ agréables )
D assez désagréables oo . .
D trés désagréables ' '
O - ne s’applique pas

135. Est-ce que iu vois des voisins francophones:
| - O trés souvent
@ C] assez souvent
O souvent
O rarement
O jamais

i4]. Est-ce que tes contacts avec ies voisins francophones sont:

). trés agréables : . ) ) 5
. O asscz."agréabl'es ' : o
/ O agréables o o / :

O trés souvent ' - o AN

O assez désagréables -
O, rres desatuables . j
 nes apphque pas =

142. E:.-ce que tu vois des voisins anglophohes: - ' .
O tes souvent | ’
@ [ assez souvent '
souvent
rarement \

0oag

jamais : ' . 7

o |
EMC ‘ . . : ‘ : ' ' SRR ' ,
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148. Est-ce que tes contacts avec tes voisins anglophones sont: ’

; trés ag’i”_éables
@ (] assez agréables : _ . -
agréables ' '
S O asscz'désagréables‘
- O .trés désagféablcs s C.
O ne s’appliquc pas : -

155.. Est -ce que tu vas dans des magasms ou tu connais personnellement des commercants ou des
vendeurs francophones :

O treés souvent
‘ (] assez souvent
O souvent
O rarement )
» ' O jamais ' .
161. Est-ce que tes contacts avec les commercants ou les vendeurs francophones que tu connais
sont: .
’ trés agréables : S _ _ |
@ assez agréables A . ’
agréables ' ,
assez désagréables .

OOoo0ogg:s

'trg’.'s désagréables

. - O ne s’a’ppiique pas
162. Est-ce que tu vas dans des magasins ol tu connais- personnellement des commergants ou des
vcndcurs anglophones

[J -trés souvent

@ \D assez souvent . . )
D rarement T !

O JamaJs o . 2
: %
168. Est-ce que tes contacts avec les commercants ou vendeurs anglophones que ¥ connals sont: .
trés agreables '
assez agréables °
agréables

assez desagreables '

DDDDD

-trés desagreables , Ny ° ‘ o - o (
O ne s’applique nas "

ERIC R
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172. Est-cc que tu vois les membres francophones des clubs ou organisations dont tu fais partie '
. |
O tras souvent L ‘ '

@' O assez souvent T i

O souvent .
O rarement . -
T . jamais
' D ncsapphque pas

177. Est-ce que tes contacts avec les membres francophones de ces org zijons sont

~ A . .

O tres agreables
(O assez agréables
[0 agréables , . - “ - o
O assez dé:agréables o ;
(J trées désagréables -

(O ne s’applique pas

178. Est-ce que tu vois les membres anglophones des clubs ou organisations dont tu fais partie:

O ‘tres souvem " : R

@ ‘(0 assez souvent
O souvent
O rarerﬁer_u"

O jamais _ y

(O ne s'applique pas

. -

183. Est-ce que tes contacts avec ces membres anglophones sont:

- - 1rés agréables

@ J assez agréables

i
e .

, O agréabler ' o
O assez d(:sagrégblés
. O trés désagréables _ h
O ne s'gpplique pas . L, ‘

ERIC - ° T
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Dans ce questionnaire, nous sommes intéressés & connaitre ce que vous savez des groupes franco-
' : phones et anglophones de votre région. Vous penserez peut-étre que vous n'avez pas suffisamment
d’informations pour répondre aux questions, mais ce sont vos impressions qui nous iritéressent.
Assurez-vous de bien répondre & chaque question en marquant votre choix sur chaque ligne, Com-
me nous voulons comparer les groupes francophones et anglophones entre eux, une réponse identi-
.que pour les deux signifiera que vous considérez que ces groupes sont semblables pour celte ques-

tion.

- 1. Estimez la répartition de la population de votre région entre les groupes suivants:

Origine francgaise (francophones)

2 0% S : : _: : 10070

' ' Origine anglaisvc‘(anglop?‘_uoncs) :
@' ' 0% : : BN . : -~ 1007

- 2. Quelle importance est accordgée & ces langues dans votre région?

'

N ~ Anglais’

aucune I : i : : : extréme
Francais ‘

@
. @ " aucune” :. : : : l: : ‘: | .é.xtré‘mc

3. Quelle importance est accordée a ces langucs internationalernent?

o : , “Anglais 0
@ aucune, . : - e : extréme
) | - Franqais - R
) @ _ aucune _ a NI : - : : .extréme
4. Quelle est la fréquence d'usage”d,e ces langues dans les se-vices gou\-er;wernen!atz.\' de vorre
région? ' ‘ ' : o -
' ' ~ Frangais ~ - T o
@@ aucur i : : : : : ©oexclusif
| ‘Anglais S .

@ . aucun - _ : S i exclusif

5. Estimez le taux de naissance de chaque groupe dans volre région:
' ) Origine anglaise (anglophones)

b @ décroissani . — : : o . augmcnlal)[
- " Origine frangaise (francophones)

<§'<g<—(‘; " décroissant : : i : : : _ augmentani

Aruitoxt provided by Eic:
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6. Estin:ez le degré de contréle de chaque groupe sur I'économie et les affaires dans votre région?
" Origine francaise (francophones) ’

aucun : : e : . : exclusif T

A
&

Origine anglaise (anglophones)

aucun : NS : : e exclusif

7. Quelleest I’ lmportance de ces langues dans les mass media de votre région (tels que tele\mon
- radio, journaux)?

' . Anglais
' trés S '. - o ©aucung
' : important : : : _ : _ import\aw:'
_ 3 Frangais
@ trés : —— ’ : aucune
imporstant « BE : N : — importance

8 ‘Quelle est I xmponance accordée aux groupes suivants dans votre rcglon” -
' *Origine anglaise (anglophones)

54%)  aucune : : _ : : - éxtréme
. ‘ . . Origine frangaise (francophones)

aucune IR i i~ extréme

@

9. Dans tous les secteurs de votre région ou ces groupes habitent, jusqu'a quel point sont-ils majo-
ritaires ou minoritaires?

i . Origine francaise‘(f'rancophones)

@ trés minoritaire L : : : SR, trés majoritaire

’ Origine anglaise (anglophont:s) :
@ tres minoritaire — i T : : trés majoritaire

10. A quel degre ces langucs sont-elles enseignées dans les ecoles de votre région? '

' Anglais : -
&3 . o . T
- nul B : : : : exclusif - .

.
.
.

. , : ) Frangais - '
@' nul S o L i exclusif

o . Combien de membres de chaque groupc :mm:grent s mstallenl dans votre région chaqm

. - année? T ’ i T
o S Origine frapqaise (francophoqes) / ‘
@ trés nombreux . _ : : . i ' _/aucun )
S | ’ ' L Qri"gine anglaise (anglophones) - o . /
. @ trés nombreux : : . . - aucun.
\I) . e ) : “4" _ . - ' .

ERIC - - g e .83,
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7

\~ ”/‘

12. /Jusqu a qucl point les membres de chacun dc\ g.roupcx se marient d /mlcnc‘ur (/wlwr propre

e groupc” /
. [ ,,
Origine anglaise (anglophones) 1
’ LO‘\ : e . . .
| .aucup i : : exclusnemcn'
s . . - . ’ /
i Origine frangaise (francophones) . /,,’ ,
6ol aucun R RS exclusivement /
! | \_ ; .
’ (- - N /

/

13. Quel est le degré du pouvoir politique de chaque groupe dans votre région?

; ' . . Qrigine frangaise (francophones)

@' exclusif _ : — . __,_____ nul -
1 : : Origine';gnglaisé (anglophones) -
o

14, Quelle est I lmporlance des langues dans les milizux d affa:res de votire rezlon”

exclusif nul

Anglals

- /" ' ' - 5 v »
@9; aucune _- : : : //.: . exclusive

Francais

/

. : ." \
@, ~aucune IR HEL R :

A

exclus_iv:

15. Combien de membres de chaque groupe enugren/ quittent votre région chaque année?

"Origine anglaise (a\nglophoncs)

=
@ trés nombreux : S ' L

/ '

-~

trés riombreun : S S N I aucun

Origine francz.sc (frz;nc'ophor.ues) e T T

aucun

\
16. Pour ‘chaque groupe dans votre regson quel est le dcgre\dc fierté dc leur hgruaﬂc cul.urd et dn

leurs réalisations? v

Oggine francaise (francop'hones)_‘- :

aucun, . :

-QOrizine anglaise (anglophohcs)

- ) ) )
O aucun : : e

7. Quelle est la fréquence d'usage des'langues dans les églises ou l:eux de pnc'es de ~otr

Anglais C )
' @ exclusive _ SRR e nulle
_Frangais
@‘ exclusive : S nulle
. ‘- .‘; "..
o L - 84 {
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) '18. Quelle est I'importance de chaquc groupe dans la vic culturclle de vetre régivn (par. é\cmplv.. :
' festivals, concerts, expositions d'art, ...)? : ‘

Origine francaise (francophoncs)

\% @ aucune s i SR i _ extréme

Origine anglaise (anglophones) : , , e

(91 , aucune S e : : : extréme

/.

© 19. Evaluez la vigueur et.la Jorce de chaque groupe dans votre région.

! " Originc anglaise (anglop“hones) v ‘ S
$15) . aucune I- : : S : _/ extréme L
_ Lo Origine francaise (ﬁr;négphones) _
61 D aucunéj‘l R : S : < extréme
20. Evalucz la nchesse/dc chaque groupc dans votre rcglon .

o |- Ongme anglaise (anglophoncs) ' ' ) ;'
1 ' aucur‘m‘i : \ — : : ... extréme | | ' /

. : . Origine frangaise (francophones) . o /

o 413) - aucune : _t : : : : L extréme '
1

- i

,21. Evaluez la vigueur|et la force que chaque groupc ‘aura dans. \mﬂl ou trente-ans. !
G . B

Ongme anglmsc (anglophones)

614 ascune . ;i o o X : extréme /
: IV . . N . . ]
o o . Origine francaisc (francophones)
N ! ' .
' (e aucune, : : : : : _ extréme
’ /
. / i
\ —
. ! “ ’. : i
\ ‘/, ’
.//

\\
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Je désapiarouvc tout & fait J approuvc trés lcsercmcm

] = 4 =
© 2 = Jé désapprouve légérement 5= 17 approuve légérement’
.3 = Je désapprouve trés légéremen! '[ 6 = J'approuve trés fertemeni
/ . . . — l’(' . .
3. Le fait d’apprendre I’ am:laxs a pour effet d augmenter. 1 .. 2 - 3 -4 5
mon sentiment d’a,partenance au groupe cultdrel fran- ‘
cophone. ‘ _ y
Je suis trés Lonham(e) en ma capacuc d’écrire correcie- 1 2.3 4 5
ment en francais, ' -
’ r/j”;,‘ - ) ' / - o ’ ,/
L\\, l h o . . . | /’, .
6. Jail lmprcssxon q‘uﬂc e suis Lapabl: de bien comprcndr: 1 2 3 4 /5
é quclqu un panlan((g‘nglans _ v oo /o~
- ;
7. Plus je connais les angIOphones plus je voudraxs pagler. ! 2 // 3 4/ 5
leur langue couramment. : o ’,-’ - _—

7 i / i . //

./9 La plupart des anglophones sont tellement amicaux et ! 2 .3 4 s

r\ee conciliants que nous sommes chanceux de les avoir com- . B IR
me citoyens. _ S L

/ -
10. Je dcmcurcraxs un francophonc méme si je parlais an- 12 3 4 "5
. ‘ [ : T .
. 12. Ledévouement dont les/anglophones fon( preuve pour le 4] 2 3 -4 S
éé? ) développement et I'am .1orauon du Canada devrait, elrc' ' o |
. apprécié par tous les f ancophones ’ . e

’,v'/ / . . -
B . T :
' 16 Uuhscr I’ anglans aurait pour; ‘effel de m ‘amener & ne plus 3 2 3 4 s
‘ . savoir a quel groupc culturel j'appartiens. .

" . . -.‘i'.
! I

17. La LUhUTC amzlophonc est unc partie lmporlanlc ¢] pré- o203 4 s
(27% ~ .cieuse de notre fagon canadscnnc de vivre. :
- "~ 18. Je crois que ma connaisSanée du frangais me permet de 12 3 4 5 .
' 47\) . faire face & la plupar! des situations ou je dOIS utiliser : ' o
" cette langue. | - . /
& 4. ,
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Pcrsonncllcmcm je crois quc je sais assez I anglaxs pour
le parler corrcclemcnt

Personncllement, je crois que je sais assez le frarcais
pour le parler correctement.

. Sij utxllsaxs I’ anglms davantage, moins je serais stir(e)

que j apparucns au groupe culxur:l francophone

/.

Les députés anglophones sont parmi les meilleurs hom-
mes politiques du Canada. o

©

Je ne perdrais pas ma cullurc francgaise si je parlaxs an-

[

Les anglophones sont sociables 'ct sympathiques

Je crois sincérement étre capable de lire et de comprepdre

“la plupan des textes écrits en frangais.

. Je crois que ma connaxssancc de !’ anglaxs me permet de
faire face a la plupart des snuauqns ourje dois utiliser-cet--.. ..
- te langue.

™

. Améliorer mon anglais nc me fait pas douter que je suis’

un francophonc

. Je crois sincérement éire capablc dc lire et de comp[endrc
la plupart des textes écrits en anglaxs

. Jeme sémirais_mal a I’aise si je_parlais en anglais parce ’

que jraurais l‘imprcssion de devenir un anglophone

. D'aprés moi, je connais assez la langue anglaxsc pour

pouvoir 1'écrire convcnablcmcm

Si je parlais anglais, j'aurais I'impression de moins faire
partie du groupe culturel’ francophone. '

o
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45.

46.

47.

L 89

J*aimerais connaitre plus d*anglophones.

D'aprés moi, je connais assez la langue frangaise pour

-1*écrire convenablement. -

J'ai I'impression que je serais capable de-bien compren-
dre quelqu’un parlant frangais avec un accent étranger.

Les anglophones sont un élément-stable et «fiable» de la
population. .

e

t

U
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S'il vous plait, répondre a chaque des affirmations suivantes en encerclant la lettre correspdndant &
la réponse qui vous décrit le mieux. Nous tenons a vous rappeler qu'aucun de vos professeurs n'aura
accés d ce questionnaire ni 4 toute autre information qui associerait ce questionnaire 4 votre nom.

~

Etant donné que le succés de cette recherche dépend de votre ffanchisg, nous insistons pour que
vous répondiez le plus spontanément possible. .

Tl

|

IS 9

e

(i~

, \//0

@

5.

@

6.

®.
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4. Dans.un magasin, je préfére m’exprimer en anglais... .

Dans mes loisirs, j'aime mieux parler anglais...

a) le plus souvent possible ’ - ®
b) de temps & autre ' ‘ . ,
c¢) le moins souvent possible . - <

Lorsqu’il s’agit des devoirs d'anglais... < ‘

‘a) je m'en débarrasse: .
b) je fais'un effort mais pas autant que je pourrais
¢) je travaille trés attentivement pour étre certain(e) de tout comprendre

En considérant la fagon dont j’apprends I’anglais, je peux dire honnétement que...

b) j'essaie vraiment d'apprendre I'anglais
c) je fais juste assez,de travail pour réussir ) -

a) si je réussis, ce sera par clfance ou parce que je suis intelligent(e), car je travaille trés peu

a) le plus souvent possible- . =~ ... IO
b) de temps & autre ? ‘ I -
¢) le moins souvent possible )

S'il y avait un club ou on parle I'anglais 2 mon école....

. a) je n'en ferais pas partie

b) je serais trés intéressé(e) & en faire partic. -

) j'irais aux réunions de temps & autre - S e ,
J'aime parler en anglais... . : , '
< ’ ) . ' v ‘ \
a) le plus souvent possible . .
b) de temps & autre )
¢) le moins souvent possible .. .
v ol - 9 9 . . .
- 2 R - .
‘-‘\‘\_ . ; -
. - . \__“‘ .
' e
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7. Lorsque j'ai de la difficulté & comprendre'quelque chose chsci‘gnéc au, cours d'anglais...
. . . . 7 ' : 8

a) je n'en fdis pas de cas
b) je demande¢'immédiatement 1'aide du professeur
¢) je demande de.l'aide avant I'examen e

8. e préférc écouter des chansons anglaises plutdt qué frangaises...

7 E
703

a) le plus souvent possible . o o
b) de temps & autre -
<) le moins souvent possible

-]
4

o

9. Si {ﬁcn professcdr dcmanc_iait a quclqu'u.n de faire un devoir supplémentaire en anglais...

[

(7/é . a) je ne serais sdrement pas volontaire
N ~ b) j'accepterais seulement si le professeur me le demandau directement
c) j'acceptérais sirement :
10. Quand j'ai le choik.,jc préfere écouter la radio anglaise...
\7/7 a) le plus souvent’ possxblc !
N b). de temps & autre
¢) le moins souvent possible
I s . R
- i
- ‘ll. Jc pcnsc a ce Que j ‘ai appris au cours d anglais... - . - ,
./:\- e et OO H-;,_.'__...M, N-....-,.\f '
) a) pratiqucmcnt jamais’ )
\—/ ~ b) de temps & autre - .
. c) tres frcoucmmcnt . T TTUTr o
1 al . ;
12. J'aime bien qu'on me demande des renseignements ¢n anglais...
.. ) o . o o . -
7/(7 " a) le plus souvent possible
N— b) de temps & autre

¢) le moins souvent possible .
. I'd

&

©

13. Sl je savais sufﬁsammcm I’ a.nglals etsij ‘en avais l‘occasxon je hraJs des revues et des journaux
anglaxs oo :
; \\
a) le plus souvent possible.
b) pas trés souvent e
c) j__gmais
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14. Je préicre m’exprimer en anglais lorsque je dois demander un renseignement...

: ﬂ a) le plus souvent possible
Al b) de temps a autre
c) le moins souvent possible .

- 15 Sl j'avais le chonx dc suivre (ou non) le cours d’ anglaxs
ﬁ a) ‘je ne sais pas si je le suivrais ‘ou-ncn o o

b) jele suivrais certainement
" ¢) j'abandonnerais le cours

16. Je préfére parler en anglais'avec mes amis..".

@'x a) le plus souvent possible
N b) de temps & autre
¢) le moins souvent possible .

17. Je pense cju'étudicr ’anglais est... -

7}# a) trés intéressant . e .
. 'b) n'est pas plus intéressant que la plupart des matiéres ~
¢) n'est pas intéressant du tout ¢
- : ] : : I
!
o T 18 Quand Jjtaile chou je préfcrc rcgardcr la télévision anglaxsc L
. < \‘ 7 . . CoL
123} a) le plus souvent possible ;

b) de temps & autre .
¢) le moins souvent possible

<19. En comparant mon cours d’anglais avec les autres cours, c’est celui que jaime...

) qre a) le plus R ) - . )
- ' ~ b) le moins ' L
<) commc tous Ics aulrca .
20. J'ai.pluidt tendance 4 lire des livres écrits en anglais...

7;\ 7} a) le plus souvent possible ) '
‘ b) de temps & autre -
c) le moins souvent possible

L S L1
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o Indiquez vos réponses aux affirmations qui suivent, en plaganfiun X dans I’espace approprié. Par
exemple, si vous pensez que vous pouvez écrire un pcu i’ angl'a% vous devez placer un X au-dessus
des mots «un peun. J'écris en anglais.

: : : - X : : : :
. pasdu o 'un peu - assez - couramment
tout ‘ ' . bien ‘

e

Si toutefois, vous pensez que vous pouvez écrire en anglais entre «pas du tout» et «un paun, vous
devez placer un X dans I'espace entre ces deux affirmations. J’écris en anglais.

x; ' . . e . b i
pas du b unpeu - assez | couranment:
tout - bien S -

,:{'} : " L .
ABRE J'écris en anglais.
7é o - o ‘ ‘
pas du : un peu . assez . couramment
tout - ‘ _ o bien : . :
¥ 2. Je comprends I'anglais. : C o
L o . ’ .
/\’77/ : . : : : - :
pas du un peu .- assez - - _ .+ ~couramment
. tout - , o bien - -
. “ . - ! "/‘)'-‘,b °
3. Je lis I'anglais. )
/7/5 . s ) : - : : : Ll :
L pas du . . un peu . assez ‘ © couramment
tout . S bien S :
R —— .]c parlc P anglaxs [N . _- e

. . Y ) . . . )
@ ‘pasdu - . unpeu- - - o assez s+ courarament C i

tout S S ' bien
5. Yécris en frangais.
\_/ b pas du : un peu : assez } : * couramment
tout i o B bien ' .

6. Je comprends le frangais.

YerD . . . M H - = i . -
: @ pas du un peu T ..assez N - . couramment
' fout » . bien . ' ,
. - hd |
! - .
i
~ ng_) e
, "
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: 7. Je lis le frangais. . .
/ aron .
i1 . . ) .
pas du - un:peu " asséz couragment
tout o . : bicn‘ R . i
) _ . . -
8. Je parle le frangais..
\L/_/' pas du un peu assez . couramment
"~ tout bien, '
-
, -
[
- 1 ‘
3 ' .
e - ' e = - N [ e - - . IR . - : PG
: i
7 -
Q - - ..
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NCH - ' ' Code
Classe’ Ecole i
s S
Directives
L]

On vous donne un petit exercice 2 faire en arﬂ.glais“:\¢> Dang&
l'exercice, un mot 3 tous-les cing est substituZ par un ecspace
vide. Ceci change le message puisgue des mots de toutes sortes

" (tels gue le nom, le verbe, l'article, otc) manguent. Alors,
" vous devez décider lequel mot mangue et l'inscrife. Il n'y a

qu'un mot. possible pour chague espace et ceux-ci sont tous de

la m2me longueur, peu importe la longueur du mot recherché.

s
°

. »
L)
1

Vous .aurez 20 minutes pour cempléter cet exércice. On

a rempli Tes quatrs premiers'espaces pour vous donner un

apergu de l'exercice.

sug

Og vous suczlre de lire le texte en entier avant de

ccmmencer l'exercice. o ' g :

NE TOURNEZ DPAS PAGE AVANT
LE SIGNAL o -

o L ) - 104 -
ERIC -~ - LT o

Aruitoxt provided by Eic:



° ° . B 96 N . L. ' ° o
Coping with inferiority feelings

'// : As a teenager you (often) feel inferior. Most
/' ' " teenagers- (have) inferiority. feellngs one time
’ o (or) | “ancther. 'I; is very- (natural) . )
fhough you are no+. . . . only people tfoubled with
) i feellngs, you are esoec*ally .to
_thei. For as ,' 4 ‘ oegln €5 feel your - ! V.
: b .
toﬁa:d a place in - world, you tend to
for a handy vardstick ' | } | which to
| measure Yo curself. , . | ‘are, in‘effect,\leaving
- secure place in the | ' . and iookihg
for a __ ) \among vour ﬁriands; so -
friends become ‘tne llkelﬁest _ | ‘ ’ .  Comparing yo ;;a}’ L
with other ___ , has to leave you | , ~a
feeling of "not . = - hp". How could you
- T,‘,., . las p pretty as, as __ ~J~"”4m""*i"““a§; as Dopula*;“:
T as T charming as, _;;'";;T;nted SRR

-

when you have already . that

nobody gets all

winning tickets, voufare

- - to eﬁpect or waha B than you hava.
It : hard to be reallstlc s .A : a'w0rld'
where movia | TV characters wake ‘up | ' )
the morning with every __ . _*__ in place and not

wrinkle in their nightclothes.

..see photographs of teenage in clothes that £it

‘e

ER&(: o - - ' L T !
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perfection and $§u read wiﬁh
.clever‘youﬁé'peopie seeﬁ“never to suflfer
- ; T oA ‘ ) N
slightest feeling o™e#kwardness.
: of vou have not . enough of )

recognize the Zalsity of

» wyardrobe designers o

. "public images".

Makeup artists

around, combing and

llow the

p:eéSihg every shot. Modeisf clothes } .
4,'p§n ed to £it that o ani even the
mocdels .. o sit éown in them. ¢ most |
of.the'clever' models are flanﬁed by
. more clever publicity’peéplg.. I is
that perfect and ) 'is no wonder that =
| ) who think in terms - ‘ - public images
invariably fall | ‘~",éﬁhﬁﬁﬁiﬁuidéa}i;mmuuw__“,_
] L B e e e e et
@ N i
. 1
‘ N
- ’ e
! ’b
, , - iy
. , ) \
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APPENDICE "B"

Hof*éir'e des tests

S




HORAIRE

11 fevrier - - 9 heures. 203, 205, 207, 209
: ' Test de closure ‘frangais

.Test de closure anglais
Test d' att1tudes et de mot1vat1on

N 4
C s, JT : Pause"

Test de croyances

g "5_ Test de vitalité ethno}1ngu1st1que
25 -février 9 heures
. +*
Groupes 205, 207 - Groupes 203, 209
Quest. renseignements. de base Test de Raven
Q.I.R.U.L. -
) Pause - - Pause
 "Test de Raven - Qﬁééf;_rehéeignements
: de base
& . Q.I.R.U.L.
\ -

* En raison d'un nombre restreint de'cah1ers d1spon1b1es'pour le test
de Raven, 1'ordre dans lequel les tests ont &té& soumis a été diffé--
° rent pour ces groupes.

—_— 2

o . 108
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B-35

B-36
B-37

B-39
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Richards, Jack C. .

A Pilot Study on the Ability of Young Children and Adulls to Identify

A Psivcholinguistic Measure of Vocabulary Selection.

and Reproduce Novel Speech Sounds. .
Afendras, _Evangelos A.. Yeni-Komshian, G. & Zubin, David A.

Can One Measure g Sprachbund? A Caleulus of Phonemic Distribution
for Language Conlact. ’
Afendras, Evangelos A. "

Stochastic Processes for Diachronic Linguistics.
Afendras, Evangelos A. & Tzannes, Nicolaos S

Structures ethniques et linguistiques au Burundi. pays ‘unimodal’

typique.
Verdoodt, Aibert

Error Analysis and Second Language Strategies.
Richards. Jack C. _ I

Groduate Education in Foreign Language Teaching.
Mackey, -William F.
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Kauf{fmann. Jean :
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Mackey. William F.

Diglossie au Québec limites ¢t tendances actuclles
Chantefort, Pierre
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La distance interlinguistique.
:Mackey. William F.
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Social Factors. Interlanguage and Language Learning
Richards. Jack C. ’ '
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Py. Bernard . e -

Anglicization in Quebec City.
Edwards, Vivien .
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et
\



B-42 Threc Conceplts for Geolmguzsucs
Mackey, William F. ' e
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Caldwell, Gary .
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Brann, C.M.B.

B-53 Eléments de correction phonétiquc du francais.
LeBei. Jean-Guy

B-54 Langue. dialecte ot diglussic, littéraire -
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Turcotte. Denis
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B-61 Le Zaire: deuxiéme pays francophone du monde? —
Faik, Sully; Pierre, Max; N'Tita, Nyembwe & N'Sial Sesep

B-62 7e Colloque 1976 — Actes:/ 7th Symposium 1976 Proceedings. ) °
Association canadienne de linguistique appliquée /
Canadian Assocxauon of Applied Linguistics
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Macke_v. William F.
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! Mackey, William F.

B-'TT_ L'irrédcntismé linguistique - une enquéte témoin
Mackey, William F.
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. Simpson, Ekunda\ 0
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Etude morphosyntoxique du parler acadien de la Baic Sainte-Maric,
Nouuslle-Ecosse (Canada). .
Gesner, B. Edward

Multinational Schools as.Lan.guagc.Learnilxg' Media.
\‘lacke\ William F. .

Translating in the Nigerion Mass Media A Sot'lolmgulshc Study
Simpson. Ekundayo “

Identité culturelle et francophonic dans les Amériques (111).
Baudot, Alain. Jauben Jean:Claude & Sabourin. Ronald

question.
Rondeau, Guy -

Differences in Earnings by Language Groups in Quebee. 1970 An
Economic Analysis.
Vaillancourt, Frangois

The Role of France. Quebec and Belgium in the Revival cf French in-
Louisiana Schools
Gold. Gerald L. . : . i _ -

L'éducation des enfants de travailleurs migrants en Europe qc.cidcntal{-
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Rosseel, Eddy . ’ —_— ;

La distance interlinguistique lexicalc. .
Huot, Jean-Claude : : ' -

- ~

Le francaiswparlé: analysc des attitudes des adolescents de la ville de . =
Québec selon les classes sociales . ' o s
Noél, Dany (Daniéle) 5

Bilingualisrﬁ and Linguistic Segregation in the Schools of Brussels. .
Elizabeth Sherman Swing . ) L

Apprentissage dans des contextes bilingues .
Rodrigue Landry

Exogamie et anglicisation dans les régions de lI\Iorftrc"a_l. Hull, Ottawa et
Sudbury. _—
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Jjacents d l'apprentissage d'une langue seconde’. .
Présentation: Jean-Denis.Gendron & Richard Vigneatit -

The Uneasy Status of Literature in Second Language Teaching al the
School Level: An Historical Perspective. ¢ : °
Schloss, Brigitte -
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traducteur.
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Students Learning Enghsh. . - .
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A Practical .4pp1icatio‘h o'/" a Study of Errors of College ancophonc

Péh’tiquc linguistique et modalites 'd‘application en Polyneste francb:sc
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‘ . Perez, Marcel

B-111
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B-113
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B-11 SA\\I.’e‘[r\bhcais:parlé en situation minoritaire: Volume Il.- -
Cazabon;-Benoit & Frenette. Normand ’

—

'B-116  Interaction L1 — L? “et'strategies d 'apprentissage.

Actes du 2¢ colloque sur la didactique des langues. o
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B-124 Orgme ethnique ct attrtude a l'egard de I'enseignement de la langu¢ _
- Duale. . i ' e o
Dalie, Emile-Lesage . ' ) - L -

- Etude sur les relations entre les deux communautés de langues
officielies du Nouveau-Brunswick. . s
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Série A = Ouvrages de fond, synthéses, actes de colloques /
. Basic studies, syntheses, proceedings (Presses de I’ Université Laval)

Y

*A-l SA\’ARD. Jean Guy et RlCHARDS Jack C. Les indices d uulue du - : v
vccabulaire fondanental frang¢ais. Québec, 1970, 1(2 p . ) '

¢ ’A-2 KLOSS, Heinz. Les droiis lmgulsuques des Franco Ameéricains aux ‘
. Etats-Unis. Quebec 1971, 84p. . : : o .

A3 FALCH Jear:. uonmbuuon d l'étude du sla!ul des langues en Europe
' " Québec, 1973, "84 p. > .
A4 DORION. Henri & MORISSONNEAU, Christian (cblligés et présentés. . B . -
editors). Les noms de lieux et le contact des langues / Place Names. and .
Language Contact. Quebec 1972, 374 p. & ] .

A LAFORGE Lorne. La selecuon en d:dacﬂque analytique. Québec, -
2,383 p. ‘ °

T A6 TOLRET Be;nard L'aménagement constitutionnel .des E{ah dr_
* peuplement composite. Québec, 1973, 260 p.

AT MEPHAM, Michael S Compurahon.m Languagr Te\r -\nal\s«s Québec. \ .

N 197 0 234 P. » § ) N ’ ,

. AR CAPPON. Paul. Conflit entre les Néo-Canadiens et les francophonr< de .
Montréal. Quebec 1974.285p. .

A9 SAVARD. Jean- Gu\ & VIGNEAULT. Richard (présentation presen-
. tation). Les états mululmgucs problémes et solutions !/ Multilingual*
Polmral Systems- problems and solutions. Textes de la Table Ronde de

9 Papers of the Round Table in 1972. Québec. 1975. 591 p.

A-10 BRETON, Roland J.-L. Atlas geogmphtque des lengues M des eflmu-s de
I'Inde ct du subcontinent. Québec, 19:6 645 p.

o 7A-11  SNYDER. Emile & \'AL-DMAN. Albert (présemalion \..Identite cultu-
: relle et francophonic dans les Amériques. Québec, 1976, 290 p. -

A-12 DARBEL\'ET Jean. Le frangais en contact avec 'anglais en Ameénque
du Nord. Quebec 1976.146 p. _ ) '

3 “A-13 MALLEA, John R. {compiled and edned) Quebec's Language Polwws
background and response. Québec, 1977, 309 p. -
\ A-14 DORAIS. Louis-Jacques.. chidur ‘analytique du "vocabulare inuit F
} \ moderne au Québr_r-l.abrador. Québec, 1978, 136 p. . :

A

B CENTRE INTERNATIONAL DE RECHERCHE SUR LE BILIN- | - T
' GUISME / INTERNATIONAL CENTER FOR RESEARCH ON BILIN: ’
SUALISM. Minorités linguistiques ct interventions: Essai de ty pologic
Linzwistic Minorities -and Interventions:-Towards a Typology. Compte o
rendu~du Colloque sur les minorités linguistiques tenu a I'Université E . .
Laval duN\l5 ‘au 15 avril 1977 / Proceedings of the Symposium on '
Linguistic Minorities held at Laval University from Apri} 15th to April
18th 1977. Que )
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SAVARD, Jean-Guy & LAFORGE. Lorne. Actes du 3° Congrés de
I'Association internationale de linguistique appliquée / Procredings of
ithe 5'h Congress of I'Association internationale de linguistique appli-
quée. Québec, 1981, 464 p. | N ’

- TURCOTTE. Denis. La politique linguistique en Afrique francophone:

une étude comparative de la Céte d'lvoire et de Madagascar. Québec,
19851, 219 p. : : o

TURCOTTE. Denis: Lois. ;-églements et text;’s administratifs sur I'usage
des langues cn Afrique occidentale francaise (1825:1959). Répertoire
chronologique annoté. Québec, 1983, 117 p.

EQUIPE DE PROFESSEURS DE L:L’.\'l\'ERS]‘FE LAVAL. Test Laval
formule A, classement en francais langue seconde. Québec. 1371, Copie
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Série C — Publications extérieures / Outside publications
C-1 SAVARD, Jean-Guy. La valence lexicale. Paris, Didier, 1970, 236 p.

\\ c-2 MACKEY. William F. Le bilinguisme: phénoméne mondial / Bilingual- "~
- ism as @ World Problem. Montréal, Harvest House, 1967,119 p.

C-3  MACKEY. William F. SAVARD, Jean-Guy x ARDOUIN, Pierre. Le
- vocabulaire disponible du frangais. Montréai, Dldxer Carada, 1971, 2
volumes, 900 P-

] C-4 STERN. H.H. (rédacteur). Lensengnemenl des langues et Iecoher ]
. *  Rapport d'un colloque international. (Traduit au CIRB sous la direction
de William F. Mackey). Hambourg. Institut: de 'UNESCO pour
1'éducation, 1971, 254 p. i : :
C-5 . KLOSS. Heinz. Laws and Legal Documents Relalmg to Problems of -
Bilingual Education in the United States: Washington, D. C., Center for
Applied angulsucs. 1971,92p

C-6 -M-\C}\E‘x "William F. Principes de didactique analy uquc (Reuse et
traduit par Lorne Laforge). Paris, Didier, 1972 2, 713 P

C-7 \1AC}\EY William F. & VERDOODT Albert (editors). The-Multi-
national Society. Rowley (Mass.), Newbury House. 1975, 383 P

C-3 GIORDAN, Henri & RICARD, Alain (sous Ia direclion). Diglossic ¢t -
littérature. Bordeaux-Talence, Maison des sciences de "homme, 1976, S :

C-0 MACKEY, \tiiliam F. 'Bi’linguismc ct contact des Iﬁnguc_s. .Paris.
' Klincksieck., 1976, 33’4 '

k] T
¢-10  MACKEY, William F., ORNSTEIN. Jactb & al. The Bilingual Educa-
tion Movement: essays on its progress. El Paso, Texas Western Press. o
191:.153[.) . ) - e~
A C-11 MACKEY. William F., & OR\STEI\' Jacob (editors). Socinlingustic . .
. : Sludlcs in Language Contact. The Hague .Joulon 1979, 460 p. -

Collection Studics in Bilingual Education (Newbury House, Rowley. Mass.)
W.F. Mackey'— General Editor .

C-100 MACKEY. William F. Bilingual Education in a Binational School @
study of equal language maintenance through frcr clternation. 1972,
185 p.

C-101 SPOLS}\\ Bernard (editor). Thr Languayc Education of Minority
Chnldren selected readmgs 1972, 200 p. : .

c-1o0z2 LAMBERT Wallace E. & TUCKER. G. Richard Bilingual Educatiun of
Children: the St. Lambcrl cxperiment. 1972, 248 p. \\
AN
C-103 COHEN, Andrew D. A Sociolinguistic -1ppma¢'h te Bilingual Educa:
: tion: Experiments in the American Southwes!. 1975, 352-p.

C-104 GAARDER. A. Bruce. Bilingual Schooling and the Survival of Spanish
. in the United States. 1977. 238 p.
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C:105 KLOSS, Heinz. The American Bilingual Tradition. 1977, 347 p.
- - -
C.106 MACKEY, William F. & ANDERSSON, Theodore Blhnguahsm in Early -
" Childhood. 1977, 443 p. ) o
C-107 MACKEY. William F. & BEEBE. Von-Nieda. Bxlmgual Schools for a r
‘Bu‘ultuml Community. 1977, 223 p. : B
.\{ -
- . .
. » ) -
g
Y ’ '.‘ .
‘.
™
' H

Lo s
O

ERIC o ol

A uiToxt provided by eric [FREREN . N




O

ERIC

Aruitoxt provided by Eic:

- . xiii

* Série E — Inventaires / Inventories (Presses de I'U_niversité Laval) l

£

E-3

E4

'. E-10 °

KLNSS, Heinz & McCONNELL, Grant D. (rédacteurs/editors). Corhpo- :

sitio-t linguistique des .nations du monde. Vol. 1: L°Asie du Sud:

secteurs central et occxden{al / Linguistic Composition of the Nations ~

of the World. Vol '1: CentmI and uestern South Asia. Québec, 1944
408 p. .

hLOSS Heinz & McCONNELL, Granl D. (rédacteurs/editors). Compo
sition linguistique des nations du monde. Vol. 2:'L'Amérique du Nord /
Linguistic Composition of the Nations o/‘ the World. Vol. 2: North
America. Québec, 1978, 893 p.

KLOSS. Heinz & McCONNELL; Grant D. (rédacteurs/editors). Co'm;;o'

. sition linguistique des nations du monde. Vol. 3: L'Amérique centrale
. et I"Amérique du Sud / Linguistic Composition of the Nations of the

World. Vol. 3: Central and South America. Québec, 1979, 564 p.

-RLOSS. Heinz & McCONNELL, Grant D. (rédacteurs/editors). Compo- _

sition linguistique des nations du monde. Vol. 4: L'océanic / Linguistic
Composition of the Nations of .the World. Vol. 4 Oceania. Québec.
19%1, 549 p. -

KLOSS. Heinz & McCONNELL, Grant D.-(rédacteurs/editors). Les
langues écrites du monde. relcvé du degré ¢t des mei'es d'utilisation.

. Vol. 1: Les Amériques / The Written Languages of the World: a survey

of the degree and modes of use. Vol. 1: Thc Americas. Québec. 1975,
633 p.
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- Série F — Bibliographies (Presseia de 1'Université Laval) - . . '

T F}'l SAVARD. Jean-Guy. Bibliographie. analyliciug de tests de langue /
Analytical Bibliography of Language Tests. Québec. 2e éd., 1977.
570 p. ’

*»F.2°  CHILU. Rosaline Kwan-wai. J.;anguage_ Contact and language f’ﬁmning in .
-Ching 11800-1967). A Selected Biblicgraphy. Québec. 1950.276 p.

- F-3 MACKEY. William F. (rédacteur’editor). Bibliographic infernationale
sur le bilinguisme, deuxiéme éditicn. revue et mise a jour / International
Bibliography on Bilingualism. Second edition. revised and’ updated.
Québec. 1982, 608 p. '

| AFENDRAS. -Evangelos A. & PIANAROSA. Albertina. Bibliographic - Lo

andlytique du bilinguisine ches I'enfant et dc son apprentissage d'ung
langue seconde. Child Bilingugalism and Second Language Learning a
descriptive bibliography "Québec. 1975, 401 p.

F-& GUNAR. Daniel. C'o.nlacl des langues et bilinguisme en Europe
orientale bibliographic. analvtique ~ Language Contact and Bilingualisi

in Eastern Europe. analvtical bibliography. Québec, 1979, 391 p.
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Le francais parlé dans la ville de Quebec une étude soc:olmguzshque
Deshagnes Denise .

. Second-language acquisition: An investigation™of a bicultural excursion

experience:
Desrochers, Alain & Gardner, Robert, C,

Etude des comportements langagiers dans ‘deux entrepnses en  début de

processus de francisation.”
Deshales Denise & Hamers, Josiafie F.

Etude comparee de deux conceplions pedagognques — linguistique dans
le systéme scoldire acadien néo-écossais. :
Starets, Moshe; Hamers Josiane F. & Huot, Jean-Claude

Variation du comportcmenl langagier lorsque deux langues sont en .
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Brief studies on language contact throughout the world R
H-1 La convention de l'union de la langue néerlandaisec.

Willemyns, Roland
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__ H-2 _ Longuage -Policy. Planmng—and ~Management ~inAfrica; A"Select
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