DOCUMENT RESUME

ED 228 868 ' . FL 013 639

AUTHOR * Lazos, Hectpr, Comp.
TITLE Los padres como maestros de los ninos. Los padres

como recursos para los maestros. Serie E: [El] logro
de la participacion de los padres. cuadernos 1 y 2.
Edicion para el maestro. Cuadernos para el
entrenamiento de maestros de educacion'bilingue.
(Papents as Their Children's Teachers. Parents as
Respurces for Teachers. Series E: Parent
Participation, Book 1 and 2. Teacher Edition.
Bilingual Education Teacher Training Packets).

INSTITUTION Evaluation, Dissemination apnd Assessment Center,

: Dallas.

SPONS AGENCY Office of Bilingual Education and Minority Languages

' Affairs.(ED), Washington, DC.

PUB DATE 82 : : '

NOTE 77p.;: For related document, see FL 013 640. The
Teacher Edition incorporates the same material as

" issued in a separately available Student Edition.

AVAILABLE FROM Evaluation, Dissemination and Assessment Center,
Dallas Independent School District, Dallas, TX 75204
($1.90; student edition §1.75).

PUB TYPE Guides - Classroom Use - Guides (For Teachers) (052)
-- Guides - Classroom Use ~ Materials (For Learner)
(051) ° : S

LANGUAGE Spanish

EDRS PRICE MF01l Plus Postagé. PC Not Available from EDRS.

DESCRIPTORS *Bilingual Education Programs; Bilingual Teachers;

*Mexican American Education; Mexican Americans;
Multicultural Education; Native Language Instruction;
Parent Participation; Parent Role; *Parent Student
Relationship; *Spanish Speaking; Teacher Education

ABSTRACT
This guide on training bilingual education teachers
focuses on parent participation in school activities. The guide
addresses three groups of people: paraprofessionals and non—-graduate
students, bilingual teachers, and graduate ‘'students. Two units are
presented, one dealing with the important influence parents have on
their child's language acquisition, and the other dealing with how
parents can be used by teachers as valuable resources. The first unit
emphasizes that the bilingual teacher should be aware of: (1) the
language the students speak at home; (2) language acquisition
research: (3) attitudes of Mexican Americans towards Spanish; (4)
language patterns in bilingual children's speech; (5) the importance
of parents teaching such values as loyalty, obedience, and respect;
(6) the different cultures in a multicultural classroom; and (7) '
avoiding stereotypes of minority children. The second unit discusses
how the teacher can involve parents by: (1) participating in meetings
with parents of bilingual children, (2) visiting the families to
inform the parents of their child's progress, (3) facilitating
interaction between parents and school personnel, (4) using parents
as resources to help create a positive self-image for Mexican
American children, and (5) encouraging group spirit among parents to
reinforce the rich cultural heritage of Mexican Americans. Each unit -
o *ncludes objectives, questions, assigned reading, student activities,
[Jkujnd_a bibliography. (NCR) -

IToxt Provided by ERI




CLOI3 43

¥

CUADERNOS PARA EL
ENTRENAMIENTO DE MAESTROS

ED228868

- DE EDUCACION BILINGUE

SERIE E:

LOGRO DE LA PARTICIPACION DE LOS PADRES

" CUADERNO I |
 LOS PADRES COMO MAESTROS DE LOS NINOS

" CUADERNO 1II:

LOS PADRES COMO RECURSOS PARA LOS
MAESTROS | ' |

desarrollado por:

DR. HECTOR LAZOS

U.S. DEPARTMENT OF EDUCATION
NATIONAL INSTITUTE OF EDUCATION “PERMISSION TO REPRODUCE THIS
EDUCATIONAL RESOURCES INFORMATION ) MATERIAL IN MICROFICHE ONLY
CENTER (ERIC) . HAS BEEN GRANTED BY

A, This document has been reproduced as
received from the person or arganization
criginating it

i ]
Minor changes have been made to improve @H_Q./
+

reproductmn quality.

o Points of view or opinions stated in this docu- TO THE EDUCATIONAL RESQURCES
“ mentdo not necessarily represent official NIE INFORMATION CENTER (ERIC)."

position or policy. °

_EDICION PARA EL MAESTRO




>

The projectreported herein was performed pursuantto a Grantfromthe U.S. Department of Education, Office of
Bilingual Education and Minority Languages Affairs. However, the opinions expressed herein do not necessarily
reflect the position or policy of the U.S. Department of Education, and no official endorsement of the U.S.
Department of Education should be inferred.

This publication was printed with funds provided by Title VIl of the Elementary and Secondary Education Act of
1965, as amended by Public Law 95-561.

Published by
Evaluation, Dissemination
rznd Assessment Center—Daiias
Daltas Independent School District
Dalias, Texas 75204 -

(214) 742-5991

Corvricut © 1982 ) | (i




- Contenido
Cuadernos de eﬁtrenamiento de maestros de educacién bilinglie . . . . . . vii
Introduc;ién al Cuaderno I . . . . . . . . . . . ... e 1
Requisitos previos para el Cuaderno I. . e e e e e e 5
Pr‘ocedimiento’s e e, | Ce e e .. e e 7
Pre-examen . . . . . e e e e e e e e e e . | 9
Unidad 11 Los padres como maestros del primer idioma del niﬁo.. e e 11
'“Exposicjén razonada . . . . . e e e e e e e e e e e e e . 13
0bJetivos « v v v v v v v . . L
Preguntas guias . . . . . R e e e L ; Coe 16
Lecturas asignadas. . ... . . « . v v 0o w e e . . 17
Actividades del estudiante: . . . . . . . . . e e e .18
Bibliografia. . . . . . . . .. e e e e e T e e e 22
Unidad II: Los padres como maestros de estrategias’sacia]izadores C e 23‘
- EXpoSicion razonada . . « .+ v v v 4w 0t . . i C e e e e 25
Objetivos . . . " e e e e e e e e .. 28
Preguﬁtas gufas . . . . ... e e e e e e e e e 29
Lecturas asignadas. . . . . . . . . .. R L0
Actividades del estudiante. . . . « o o v v v v . . . Ce e 31
BibTiogra%}a. e e e e e e e e e e ;" ....... .. 34
POSE-EXAMEN. &+ v v v v v v e e e e e e e e e e e ST A -
Respuestas al Pre y Post-examen . . . . . .,‘, v e e e e e e } 3y
Introduccién'é] Cuaderno II . . . . . . . .. .‘. . &

Requisitos previos para el Cuaderno Il . . . . .. e e e e e e e .. 45




Procedimientos . « .« -« « . & R e ; Coe e e e 46
Pre-examen . . . . . . . . o . . . . . . . .o . . . . .- ."". . . . . . 48

“Unidad I: Lbs padres pueden ayudar a Tos maestros en la organizacion,
' administracién y supervisién de los estudiantes . . ... . . 51

Exposicidn razonada . . . . . o e e e e e e e .. 53
ODJELIVOS « v v v v e e e e e e e e e e e e e e e 56
Preguntas guias . . . [P Y
Lectgrés asignadas; R R 58
Actividades del estudiante . . « « ¢ ¢ o o 0 e e e e 59
BibliografTa . . o ¢ a v o o e e e e e e e e e e e e 62
Unidad 11: Los padres como modeTos para 1os nifios. . . . . Ce e e 63
Exposicidn razonada . . « « « o o ooe oo C e e e e . 65
ObIELIVOS « v v e e e e 67
Preguntas guias . . . . . R 68
Lecturas.asignadas . . « « « « « . ;ké e e e e e .. .69
 Actividades del estudiante. . . . . . . . . R ..., 70

T BIbTIOgratia. . . . . e e e e e e e e e e e e e 75

POSE-EXAMEN. « o « o o o o o o o sro o o o & 4

5]




vii

Cuadernos de entrenamiento de maestros de educacion bilingiie

Los cuadérnos para el entrenamiento de haestros de educacibn biifngﬁe
desarrollados por el "Center for the Development of Bi]ingua1 Curriculum-
Dallas" se dirigen a cinco amp]fas dreas de mecesidad en el campo de la
educacibn bilinglie: A

Serie A: PIaneamiento, ejecucidn y evalua&iﬁn del programa bilinglie

Serie B: Adquisicidn de destreza idiomitica, evaluacidn y conducta
comunicativa.

Serie C: La ensefianza de ]as matemdticas, ciencias y estud1os
sociales

§gr1e D: El ensefar a escuchar, a hablar, a leer y a escribir
Série E: E1 1ogro’de la participacidn de los padres
Estos materia]es estdn elaborados con el fin de uti]izarse en ins-
tatuc1ones un1vers1tar1as, en centros de servicios pedagdgicos y en distri-
‘tos escolares locales que tengan programa de entrenamiento para maestros.
Fueron desarrollados con la ayuda de expertos en los campos Pertinentes
a la:educaqjén bilingie y del entrenamiento de maestros. ‘
“La Serie A trata del tema critico del planeamiento, ejecucidn y eva-
luacidn eficaz de programas de educaciﬁn biTingUe;"Se incluyen muestras

de instrumentos de evaluacion e indicaciones para su uso. La Serie B con--

tiene informacidn sobre el estado actual de las teorfas e investigaciones

que conciernen a la educacidn bilinglie, a la adguisicién de un segundo idioma

y a la capacidad de comunicacidn, asi como a modelos de ensefianza y técnicos

de evaluacién que reflejan dichas teorias e investigaciones. La Serie C,

presenta contenido, métodos y materiales para la ensefianza eficaz en las &reas

de contenido de materia de matemiticas, ciencias y estudios sociales. Se in-

cluye vocabulario técnico ‘asf como informacién sobre aquellos aspectos que

raramente se tratan en cursos bdsicos para estudiantes monolinglies de las

o
vig




viii

diferentes materias académicas. La Serie D presenta el drea de contenido

de artes de] 1enguaJe especificamente conoc1m1entos y destrezas esencia-
les para ensefiar-a escuchar, a hablar, a leer y a escribir en el aula

bilinglie. El contenido de la Serie E, estd disefiado para 1levar a .cabo
una’ participacion eficaz de’1os padres dentro del sistema escolar y para

el desarrollo de las destrezas y conocimientos inherentes .al proceso de

tomar decisiones.

Cada cuaderno de la serie contiene una "Edicibn para é] maestro",y una
"Edicién'paraﬁel estudiante". En general, el materiél para el maestro in-
cluye objetivos para 1aractividad de aprendizaje, Eequisi?os previos, proce-
djmientos sugeridos, vocabulakio o glosario de terminologia bilingtie, biblio-
grafia, e instrumentos de evaluaci6n asi como todo el material correspoh-
diente a la "Editién del estudiante". vLos materiales del estudiante puéden
comprender tareas del lectura, casos de estudio;.répbrtes escritos, trabajos

Py

fuera del aula u otro contenido pertinente. Los procedimientos de ensefianza

- pueden incluir la observacion en la clase, la enseﬁanza por medio de Tos

a]umnos, sem1nar1os, conferenc1as 0 pequenas sesiones de ensefanza.
El s1gu1ente cuadro 11ustra 1as dreas de capac1dad idiomas y pob]a-

cién a servir.
AREAS DE CAPAC]DAD; I1DIOMA DE INSTRUCCION

Y POBLACION ESTUDIANTIL A SERVIR

AREAS DE CAPACIDAD 1D10MA POBLACION A SERVIR
| SERIE A. Phneamlento. ejecucibn y, evalu- inglés Pars supervisores
acién del programa b1Hngue primordiaimente
SERIE B. Adquisicién de destreza 1d1omé- espafol/ Para maestros y
tica, evaluacién y conducta inglés supervisores pri-
comunicativa mordialmente
‘1 SERIE C. La ensefianza de las matemfticas, espaiol/ Para maestros y
ciencias y estudios sociales inglés para profesionales
: primordiaimente
. » .
“SERIE D. E1 ensehar a escuchar, a hablar, espafiol/ Para maestros y !
a leer y a #scribir inglés para profesionales
primordialmente
SERIE E. E1 logro dé 1a participacitn espafiol - Para maestros, pa-
de los padres dres y enlaces Con
. Ya comunidad pri-
mordialmente

viii H




Ademds de los materiales descritos, este Centro ha desarrollado un

Sistema de administracin destinado para utilizarse en conexién con los

cuadernos de las series.. También estdn disponib]es cuatro cuadernos de
éntrenamiento con materiales. prdcticos que los estudiantes que entrenan
para maeétros pueden 1levar a casa o aT-sa16n de clase.

E1‘diséﬁo de los materiales toma en cuenta los diferentes hive]ei%%
de aprovechamiento linguistico en espafiol y los diversos niveies7de coﬁo-
cimiento y préparacién académica a través de la seleccidn de tareaé y pro-
cedimientos. Se provee una variedad de'hétodos para poner a prueba la
informacion y las destrezaé ensefiadas en situaciones reales o simuladas,
conjuntamente con los procedimientos -que permiten al instructor 1lenar
las necesidades y esti]os de aprendizaje individuales. En general, los
materiales son adaptables como.fuentes de inf@rmacién sobre topicos o
como complementos a otros materiales, textos o programas-de estudio.
Estos materiales preren un modelo que 108 aprendicgiyéé maestro pueden

A

imitar en sus propias aulas.
. : @ ° .
Se espera que 1os maestros universitarios encuentren estos materiales
de interés y que les sean {tiles en la preparacidon de mejores maestros para

el aula bilingie.




Introduccién al cuaderno |

¥ que permitieran a los padres de minorfas con ingresos bajos incorporar

e
a

En 1968, con la promulgacidn del Acta dé7éZucac16n Bilingiie, a las

]

: o/
o a g * - L. .
‘escuelas con programas Titule VII se les ordend que abrieran los sistemas

de tomar decisiones, que tradicionalmente estaban "Cerrados“ o limitados,
al aula sus estilos de yidavy\COstumbres, ]os cuales ellos compartian con
sus hijos en el hogar (Rodrigliez, 1979, p.261).”d‘

La participacion ciudadana, comd se desafro]]@ en los programas fede-
rales de los afios 60, fue Qista meramente "como un aspecto de 1& mads am-
p]ia necesidad de mejorar la’ forma de vida de . . . los pobres de los me-
nos educados y de las minorfas récia1es,y &tnicas" (yin, 1973, p.v). Estas
primeras tehtativas de involucrar a los negros, a ]osgb]ancos, a .los porto-
rriquefios, no tenian el pﬁppésito de capacitar .a las personas péra ﬁue par-
ticiparan en el Planeamiento o direccidn de‘los_proérahas, sino permitir'
que los que mantenfan el boder educaran 0 usaran a los participantes
(Arnstein, 1969). La filosofia de "Guerra Coqtra_]a‘Pobreza" (War on Poﬁqrtw
de los afios 1960 predominaba en la confidurggién de Tas metas y programag
designados para los 1lamados "desafortunados" y "no privilegiados".

En 1974, 1la LeymPﬁbiica_93;380 emitid regulaciones, las cuales fe—
querién que los distritos escolares que solicitaran fondos del Acta de

Educacidn Elemental y Secundaria, (ESE&?\ incluyendo los fondos del Titulo

" VII, establecieran un comit§ asesor para’todo el distrito. Los funciona-

rios escolares ademas fueron obligados a 1levar a cabo audiencias piiblicas

L




acerEa de 1asvép1icaciones de ayuda federa],}con anterioridad a la preseh-
tac1ﬁn de 1as mismas a 1a Oficina de Educacidn de los Estados Unidos (USOE).
Se tenfa la impresidn de que el 1mpacto de la comun1dad en las decisiones se-

,"‘ - . .
rTa'reforzado si las personas de la comunidad eran informadas apropiadamente

4

~de.Ta natura]eza de los programas federa]mente financiados y de Tos requ1—

sitos re]ac1onados corr ellos que gobiernan esta operacion (Rodriguez, 1979).

La nueva postura asumida por el Congreso de los Estados Unidos en 1974 re- »
flejaba la intencidn del gobierno de dotar a 1os ciudadanos con poder sobre
los programas federalmente financiados, pero mientras que los mandatos del .. »

gobierno federal multiplicaban 1las demandas’ de una participacibn signifi-

"cante, los distritos escolares se volvian cada vez menos deseosos de

<2
incluir estos mandatos dentro de su plan.. Parecia haber poca participa-

cidn demostrab]e de los miembros de la comunidad en los programas existen-
tes. . La participacién del consejo de ciudadanos estaba 1imitada principal-
mente a la exhibicidon de Iistas de “"representantes" de 1a comunidad que
ésistfan a las reuniones de los programas bilingues convocadasvpoh los
funcionarios escolares. Estas reuniones eran 11evadas a gabo general -
mente~para informarrg la comunidad ge los programas pi]ingﬁes. (Rodriguez,
1979). Sin embargq, en los distritos con planes de iptegracién ordenados
por la corte, 12 intensidad de 1&5 presiones combinadas de ESEA (Acfa”de
Educacién Elemental y Secundaria) y de 1as cortes federales intensificaron

el nivel de participacidn de la comunidad en los programas bilingiies. Fue

_ necesario que los administradores escolares ampliaran sus planes de parti-

cipacion de los ciudadanqsipara obrar de acuerdo con la etapa de partici-
pacién prevista por las cortes y bor la USOE (Oficina de Educacidn de los

Estados Un1dos)

De acuerdo con Rodriguez (1979), n1nguna de las comisiones de padres

kS
"
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re]ac1ﬁhadas con los programas de educacidn bilinglie debido a 1la opos1c1on

5

3 © - .
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.

de fam111a estd func1onando al nivel propuesto por 1a ley federal de 1974

y las cons1gu1entes regu]ac1ones re]ac1onadas con e11o. De hecho, la fun-

cidén de las comisiones asesoras de padres de familia no es aconsejar sobre ~ -

la direccidh del prbgrama bi]ingUe'ﬁer se. E] enfoque BStd en cambiar d
meéjorar el proceder de-los padres de fami]ia.k'Es mas, la extensiéﬁ'en‘Ja
.cual ‘los recursos que apoftan Tos padfss de familia soﬁ u§adoslbornlas o
é§cue1as nb es prerrogativa de ellos mismos sino de los profesionales. Géf;
nera]mgnte‘]os“directores y 1os~maéstras bilinglies deciden aceKZa del habéf
que representén'1os padres'de familia en las comigiones aseéoras. e

Los programas bilingles generalmente indican en sus propuestas para . .

: . b,
_ fondos del Titulo VII que ellos aspiran a informar a los padres de familia

acerca de la educacién bilingiie y a mantenerlos al corriente'de los aedﬁ- .
tecimientos. de actua11dad que tratan de ayudar]os no sdlo a ser meJores
padres, sino también maestros ef1caces de,sus prop1os n1nos y recursos de
ayuda para la escuela. Aunque los directores bilinglies son generalmente’
recebtfvos en cuanto a poner en prdctica las demandas de la comunidadfparan
mejorar o efectuar camB}os en el programa bi]inqu,'e1105 generalmente -han

estado imposibilitados para_ prestar dtencién a las demandas de la comuﬁidad‘

“de 1os diréctores y otras autoridades escolares. Por esto, la realidad

es que 1os programas bilingilies frecuentemente relegan a los padres de’
familia a funciones ta]es como: hacer decoraciones para Nav1dad ayapar

en la cafeteria y en el campo de juegos, y preparar refrescos y comidas

paﬁé Tos festivales &tnicos. Las comisiones asesoras de padres de familia -

no-podrdn desempefiar un papel importante en las decisiones concernientes

a los programas bilinglies hasta que se vuelvan aut8nomas; pero mientras los

adm1nustradores del distrito esco]ar controlen su compos1c1on, estas nunca

ser&n autdnomas.
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Requisitos previos para ei cuaderno |
Este cuaderno ha sido disefiado para tres niveles de experiencia académi- -
ca y profesional. - .
Nivel I " _ Personal auxiliar profesional y estudiantes no graduados . P
Nivel II. -.Maestros‘bi]ingUes S ‘
, Nivel III - Estudiantes grgduados y candidatos al doctorado
' NIVEL I --- Requisitos previos
- Habilidad de 1eer'y escribir en espaiiol ' et
- Habilidad de hablar en pﬁb1ico (en inglés y espafiol)
?\Habilidad y. experiencia en el trabajo con adultos .
w
- Habilidad de trabajar con padres de familia .
- Conocimiento de 1a filosofia y el p]an de accidn de 1a educacion e d

bilingle.

NIVEL IT --- Requ1s1tos prev1os

-

Hab111dad de leer y escr1b1r en espano1

‘Habilidad de hacer una presentacidn (en ingl8s y espafiol) ante un
arupo de padres de fami]ia o

~

Conoc1m1 nto de 1a f1losof1a y el plan de acc1on de 1la edurac1on

imiento de la cu]tura méxicoamericana para hacer una presentacign
(en inglés y espafiol) ante un grupo de padres de familia.

]
O
(=}

NIVEL III --- Requisitos previos
- H@bi]ﬁdad de leer y escribir en espafiol

-~ Conocimiento de la filosofia y e, p]an de accién de la educac1on bi-
lingiie .

- C]ages sobre l1a metodologfa de la educacién bilingie
- \ .

.
v ~
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- Habilidad de 1levar a la practica un proyecto de investigacibn

- Habilidad de hacer una presentaci@n a padres de familia bilingles

H
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Procedimientos

1. E1 personal auxiliar profesional leerd la introduccidn del cuaderno

y seguirﬁ Tos siguientgé procedimientoé:
Tomar el pre-examen. |
Seguir lTos objetivos y 1a”exposiciﬁnarazohada~de~4a_uniaad )
Desarrollar una de las actividades del estudiante para el nivel I.
Leer 1os.obqetivos y la exposicidn razonada de la unidad II.

Desarrollar una de las actividades del estudiante para el nivel II.

. Tomar el post-examen.

2. Los.maestros bilingiies y los estudiantes no graduados leerdn 1a intro-
duccion del cuadernb y -seguiran las siguientes instrucciones:
Tomér_e] pre-examen.
Seguir los objetivos y la exposicidn razonada de la unidad I.
Completar dos de las lecturas asignadas.
Contestar las preguntas guias.
Desarrollar una'de las actividades del estudiante para el nivel II.

Tomar el post-examen.

3. Los estudiantes postgraduados leerdn la ,in,,tr,QQ,ucciﬁn,dﬂ cuaderno y
seguirdn las siguiehtes instrucciones: ' |
Tomar el pre-examen.
Seguir los objetivos y la exposicidn razonada de la Qnidad I.
Completar Eggéi las 1écturas asignadas.
Contestar las preguntas guias.

Desarrollar uno de los proyectos de investigacidn para el mivel III.
_ . Sy
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Seguir los objetivos y la exposicion razonada de la unidad II.
Completar todas las lecturas asignadas.

Contestar las preguntas guias.

Desarrollar uno de los proyectos de investigacidn para el nivé] III.

Tomar el post-examen.




Pre-examen

La investigacion en los programas de educacion bi]ingﬁe identifica Tla
part1c1pac16n de los padres de fam111a como uno de 1os componentes
esenciales. Exponga sus razones de. por qué los programas que han

tenido &xito muestran evidencia de la participacidn paterna.

¢Qué nivel de participacion ciudadana enr1os programas de educacion
bilinglie fue propuesto por el Acta de Educacidon Bilinglie de 1974, Ley
Pdblica 93-380 (Public Law 93-380)7

iCudl es el.nivel actual de participacidn de la comunidad en las comi-

siones asesoras de padres de familia?

Exponga qUé condiciones necesitan prevalecer para una participacion

efectiva de 1a comunidad en los programas de educacion bilingiie.
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5.

6.

iCudles son algunas de las fuerzas que evitan la participacidn efectiva

de los padres de familia?

Describa como las madres participan eficazmente en el entrenamiento

del Tenguaje de los nifos.

8.

9.

10.

¢Qué sabe el nifio de su idioma materno cuando entra a la escuela?

¢Qué influencia tienen los padres de familia en las actitudes que Tos

nifios tienen hacia el idioma?

¥

Describa 1o que aprenden los nifios méx icoamericanos acerca de la

. obediencia y el respeto en la familia.

-

Exponga algunos de los wvalores que fortalecen 1la mayor disposicion a

cooperar de los nifios méxicoamericanos.
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- -ces, puede desarrolTar el Tenguaje so]é@éﬁfé si hay 1en§ﬁé&é”en su medio

13 .

ar

Los padres como maestros del primer idioma del nifio

Exposicion Razonada

N

: .
Para los cinco afios, la mayoria de ios nifos han comb]etado la mayd;\\\\
parte de lo bdsico de la adquisicion del lenguaje. Para la época en que . b
los nifios entran a la escuela, ellos dominan, mds o menos, el modelo de A
1enguajé del adulto. HastaIaXrgdedor de 1os tres afios de edad, el nino |
modela su lenguaje sobre el dé’sus padres. Mas tarde el Tenguaje del
grupb de compaferos del nifio tiene tendengia a volverse més'importanté;
No hay duda, sin embargo, de que el 1enguaje del medio ambiente en que los
nifos habitan es reestructurada, usualmente sin intenc1on, por los adu]tos

quienes los cuidan. _ 5

lE] nifio que no oye el lenguaje no aprende e1.Tenguaje, y el nifo
aprende sdlo eTv1enguaje que ée habla en sddmedio ambiente. Parece que
para aprende; unvidioma'ei nifio debe también ser capaz de obrar recTproca-
mente con la gente que habla ese idioma. -Un televisor no es un medio sufi-

ciente'para aprender un idioma porque, aunque éste puede formular pre-

guntas, ho puede reaccionar a las respuestas del nifio. E1 muchacho, enton-

ambiente y si &1 puede émp]ear ese 1enguaje para comunicarse con otras
personas en su medio ambiente 1nmed1ato |
Los padres, espec1a1mente las madres, emp1ezan el entrenam1ento del -
lenguaje del nifio usando un vocabu]ar1o simplificado, una entonac1on exa-
gerada y oraciones cortas y simples. Los nifios no aprenden uﬁ idioma

jmitando  sus padres sino por la influencia reciproca en una conversacidn
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verdadera. Las madres repiten frases y oraciones completas y parafrasean

su prOpio estilo frecuentemente. E1 lenguaje dirigido-a los nifios estd

universalmente disponible para los nifios que estdn aprendiendo un

lenguaje.

-

No solamente los nifios que crecen en la clase media de Norteamérica

- ¥y que son cuidados por sus madres, sino tamb1en los nifios de familias mexqco—

americanas t1enen acceso a un medio ambiente de aprend1za3e de 1engua3e

De acuerdo‘con cierta investigacidn, parece que la calidad y la 1ntens1dad

de la 1nteracc1on verbal de 1os nifios inmigrantes en los hogares considera-

dos en. el nivel de pobreza puede que no estén en el mismo nivel que las de
familias de la clase media norteamericana. Esto puede ser un factor muy
importante a ser considerado cuando se determine si el nifio estd listo para
empezar el aprendizaje de un.segundo idioma.

Los padres que tienen una actitud positivahhacia su idioma materno,

por eJemp1o, s1enten orgullo en hablarlo y oTr]o y lo cons1deran una pro-

p1edad que debiera ser manten1da y transferida a sus nifios. Por otra parte,

una actitud negativa o ambigua de 1los padres hacia el primer y/o segundo'

idioma afectara al nifio bilingle.

a
s

14 o




15
Objetivos

W

1. .La persona que se entrena-para ser maestro se informard bien acerca
‘de las caracteristicas del habla de la madre. |

2. La persona que se entrena para ser maestro se familiarizard con 1osi
hallazgos mds importantes de Ta investigacidn en la adquisicibn del
primek idioma.

3. La persona~quévse entrena para ser maestro se familiarizard con las
actitudes de Tas familias méxicoamericanas hacia el idioma.

4. La persona que se entrena para ser maestro se familiarizard con el
idioma escrito v hablado por los nifios inmigrantes méxfcoamericanos y

mexicanos.

5. La persona que se entrena para ser maestro adquirird las destrezas

para dirigir y analizar muestras del habla de 1osAniﬁos.
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: Preguntas guias

iQué clase de medio ambiente hogarefio es necesario para el desarrollo

apropiado del 1enguaje?‘l

¢Ensefian las madres o padres el idioma algus hijos?

iAprenden el Tenguaje los niﬁosxfmitandb a sus padres?

iSon privados de las oportun{dades de dééarro]]o dé su 1eﬁgua materna

los nifios de idioma minoritario?

¢Como pueden ayudar los padres a sus hijos a desarrollar su lengua

&

materna?

iQué clase de actividades de Tenguaje son beneficiosas para los mucha-

chos de idioma minoritario?

¢Es importante cudnto conversan los padres para el desarrollo del

lenguaje del nifio?
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Actlvidades del estudlante

NIVEL I : .

1. Dirija para su clase o tome parte en la Encuesta Estatal del Idioma
dé1 Hogar en su escuela. - | |
a) Relna toda la infqrmacién.
b) Desarrolle una‘grifica de idioma para cada niho, indicando:
. Idioma o idiomas hablados con la madre
. Idioma o idiomas hablados con el padre
. Idioma o idiomas hablados con hermanos y fahi]iareé
. Idioma o idiomas habTados en la comunidad _ \
. Tépicos discutidos con el padre |
. Topicos discutidos con Ta madre
. Topicos discutidos con los hermanos
. Idioma o idiomas usados para leer en la familia
. Idioma o idiomas escuchados en el radio y 1a TV en el hogar
2. Invite a un padre al aula bilingue y pidale que dirija a los nifios en
una actividad en 1a‘cua1 Jos nifios necesiten dialogar con e1'padre en el
* idioma qyé se habla en el hogar. La actividad puede ser una que tome |
Jugar frecuentemente en el hogar.‘ Por ejempl .:

a) Contar cuentos

o

Jugar juegos

(g}

d

e

)
)
) Aprender a reparar un juguete o un objeto doméstico
) Hacer adornos de papel

)

Cuidar a los animales




Aétivldades del estudiante

NIVEL 1T

Disefie, desarrolle y 11e§e a cabo una’ encuesta sociolingiifstica de
padreé en la cual Ud. tratarda de investigar‘sus actitudes haciﬁ el
primer y segundo idioma, DesarroiTe la encuesta én el iaioma del
hogar de Tos padres, por ejemﬁ1o, espafiol. '

Ejemplos de a]guﬁés de Tas preguntas que podrian ser formuladas:

¢Qué idioma prefiere Ud. usar en la casa?

{Quiere que éus,hijos hablen perfectamente_en los dos idiomas?

3 - 3 3 s & . EAn»
¢Se sentiria triste si sus hijos olvidaran el espafiol?

Recoia la encuesta y tabule las respuestas. Entonces escriba un

reporte explicando los hallazgos.

Conduzca -una encuesta de varios hogares de diferentesxmedio ambientes
€tnicos, por éjemp]gz mexicano, méxicoamericano, negro, anglo, portorri-
quefio, asidtico, etc. Dialogue con los padres acerca de la dﬁhera de
criar a sus nifios. Trate de hallar 1os«difereﬁtes pépe]és de'1os
miembros de la fami]ia;'1a forma en que ie ensefian a los nfﬁos la
obediencia y el'respeto,'1a dinamica social de 1a familia, las actiVidades
en las cuaies se espera que actlien los nifios, los valores que se pro- -
mueven en 1dsAniﬁos, etc. Finalmerite escriba un reporte de estudio del

campo en el cual se describan las diferencias-y semejanzas en las mane-

ras de criar al nifio. Trate de ver si hay una relacidn entre estas

c >

familias de diferentes grupos &tnicos y su comportamiento en el aula.

+ 19




Actfvldades del estudlénte

_NIVEL 111,

3

[

o1 Visite un hogar donde el esbaﬁo] u ofrO“idioma de 1a minor]ia éé habla
usua]mente Grabé en una cinta las conversaciones (de tr s a cuatro
sesiones de media a una hora) de 1a madre con el n1no (entre las
edades de 12-14 meses a 5-6 afios). ~Transcriba estas cintas para reu-
nir y clasificar todas las ocasioﬁ%sbdonde']a madre, por ejemplo:

a. Repitelas dedﬂaraqiones'de1 nifio, pero usa Ta pronunciacion

correcta, la sintaxis, el vocabulario, etc.’

Clarifica las declaraciones del nifio

(T%‘la o

Amplfa y modifica las dec]araciones de1~niﬁoypara que estén més
,de'acuerdo con el modelo del 1engdaje aduito.
d. Usa una sintaxis o vocabu]ar1o s1mp11f1cado.
e. Emp]ea un tono m&s alto, usado generalmente con nifios pequenos
(como se le habla a los n1nos).
f, Corrige la declaracién del nfﬁo si &sta no éstd basada en hechos
reales.
o g. Modela una;nueva pa1abra para el nifio y le pide que la repita.
h. Resbonde a las prgguntas del nifio para clarificar 1o que &ste
pregunta. |
2. Disefie y 1leve a cabo el proyecto de investigacién en el cual el in-
vestigador tratard de averiguar si el rendimiento esco]af deficiente

de los nifios de idiomas minoritarios es el resultado de un desajuste

entre el hogar y la escuela o es el resultado de un medio ambiente
a .

&




S i

ol

hogareho empobrecido, asociado con un estado socioeconbmico bajo.

E1 proyecto puede ser conducido en esta forma:

‘a.

f.

Lleve a cabo una entrevista.con-un padre para reunir informacidn

- acerca de sus ingresos, educacién, ocupacidn Yy raza.

a

Divida la muestra de~estudiantes naciona]mente‘rgﬁresentativos en
aquéllos que vienen de hogareq\gonagksolamente se habta inglés y
équé]]os de hogares donde s6lo se habla espafiol. o
Desarrolle una ecuacidn para predecir los resultados de los tests
de aprovecham1ento para 10s estud1antes de hab]a h1spana usando

el an511s1s regres1vo . "

Use la ecuac1on para predecir el resu]tado del test de aprovecha-

miento que se esperar& para los estudiantes de hab]a hispana.

4
La deerenc1a entre este resultado pred1cho y e] resu]tado presente

de] ‘estudiante es e] efecto en el aprovechamiento atr1bu1b1e al

idioma despues que el efecto de SES ha sido retirado.

Haga el an511s1s dos veces, primero para el nivel de aprovecham1ento

t

~e

o~ , : - f S
" del estudiante al comienzo del afio escolar y luego cdomo beneficio

-
i

a través del afio escolar.

~Para mds informaci6n sobre un estudio de esta clase, el estudiante“puede -

consultar: .

Veltman, Calvin.. 1980 "Relative Educational Attainments of Hispanic
American Children," - (1976). Report prepared for the Aspia Center for
Educational Equity.. ? :

21




22

.

Bibliografia

Anastasi, Anne and Cruz De JesUs. "Language Deve1obment and Nonverbal

1Q of Puerto Rican Children in New York City." Journal of Abnormal
and Social Psychology, 48 (1953), 357-366.

Antinucci, F. and D. Parisi. "Early lLanguage Acquisition: A Model and

Some Data." -In Studies of Child Language Development. Ed. C.
Ferguson and D. Slobin. New York: Holt, Rinehart and Winston, 1973.

Bernstein, B. "Langudge and Socia1 Class." British Journal of Sociology,

1 (1969), 261-276.

Gardngr, R. &. and W. E. Lambert. "Motivational Variables in Second

Language Acquisition." Canadian Journal of Psychology, 13 (1959),
266-272.

Hymes, Dell. "Models of the Ihteréction of Language and Social Life."

In Directions in Sociolinguistics. Ed. Gumperz and Hymes. New York:
Holt, Rinehart and Winston, 1972.

Wells, C. G.A "Describing Children's Language Development at Home and at

\ .

School." British Educational Research Journal, 5 (1979), 75-98.

v




Aruitoxt provided by Eic

'ERIC

~. .

23

UNIDAD Il :
. LGS PADRES COMO MAESTROS
. DE ESTRATEGIAS SOCIALIZADORAS

23 29




Los padres como maestros

de estrategias socializadoras

e - ExposicIéN Razonapa
Hasta hoy la 1iteraturé empirica sustenta una conclusidn general-

izada de que el nifio méxicoamericance desarrolla sentimientos mis fuertes

de cooperacidn o grubo y/o motivos altruistas que 1os.niﬁos'ang1oameri-
canés, quienes desarrollan motivos de cdmpefencia mas fuertes. Existe

- evidencia de que 165 nifios prefieren alcanzar logros para.el grupo fami-
liar mds que otros nifios (Ramirez y Priceswilifams; 1976): Surge la pre-'
gunta de c6mo>1os m3xicoamericanos desarrollan una orientacidn social més

cooperativa.
Se han 1levado a cabo estudios para determinar si el realce de esos

sentimientos de grupo o de cooperacidn y de Tlos motivos altruistas de los
\ . . - .
. méxicoamericanos estdn relacionados con la clase econdmica (Madsen, 1967),

\ el nivel-de urbanizacidon (Thomas, 1975), las caracteristicas de la escuela

y la comunidad (Kagan et al., 1977), 1a condicibn de minori. {(Madsen y
: Shapiro; 1970), y los estiles cognoscitivos (Ramirez y Castafieda, 1974).
| Estos e§tudios sugieken que los nifios méxicoamericanos pueden diferir con-

sistentemente de otros nifios, pero la evidencia sugiere que la clase social,
1 ' . :

% el nivel de urbanizacidn, la condicidn de minorfa.y los estilos cognosci-

!
0.4
¥

\ tivos no pueden dar razdon de ello.

' "Soh dignos de mencionarse dos estudios porque ellos huestrah cébmo 1la
‘fidé]idad de los Tlazos fémi]iares-y e1‘fdmento de‘]a_obedienpia>y'e] res- . g“
“‘peto'eh;]os hiﬁdsvpudjera relacionarse con el @ay6f~sgntido de cooperacin

de Tos nifios méxicoamericanos. E1 estudio de Ramirez (1967) indicé que

o . 25
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‘experiencias positivas propias,-apareadas c

los méxicoamericanos colocan mds énfasis en lay solidaridad familiar y . .
la avenencia o conformidad del adulto y de las esperanzas familiares que

en el individualismo. Algunos de los valores que'més fuertemente diferen-l

cian a los méxicoamericanos de los ang]oamericanos son que: .

a) Los nifios deben sentir un amor mds grande, grat1tud y respeto
’ _hac1a sus padres.

b) Los nifios deben sentir una gran lealtad hacia- sus padres y su-
familia. .

c) Los nifios deben mostrar obed1 ncia y respeto hacia las personas
de edad y hacia todos aquellds que tienen autoridad. '

Rusmore y Kirmeyer en 1976 descubrieron que, comparados con 102'padres
de los angloamericanos, Tlos padres de los méxicoamericanos;consideran 1a

lealtad hacia los miembros de la familia mas importante, mantienen lazos

mis estrechos con sus padres y creen-que el mejor amigo del nifio debiera
ser su hermano o hermané. ' E

Estas précﬁicas socia]izadoras_énseﬁadasvpor los padres pudieran
re]acionakse con el sentido de mayor Codperaéién de los nifios méxicoameri-
canos en diferentes formas. Es posible que el maybr énfasis sobre 1a '
unidad familiar creé una orientacion acrecentada hacia el grupo o el
"nosotros" Que es generalizado a otros marcos. EIl énfasis sobre el res-
peto y la obediencia hacia las autoridades puede aumentar la tendencia de
los muéhachos a actuar de conformidad con las normas de 10s adu]tos,'las

cuales pueden incluir el sentido de cooperacién y la inhibicién hacia la

competenc1a. Aunque la investigacidn inicial sugiere que la cooperac1on

.de los nifios méxicoamericanos probablemente no esta relacionada fuerte-

menteucon e] rendimiento académico, otras de las p051b1es consecuencias

del sentido de cooperacifn merece investiga . Los nifios que tienen

las experiencias positivas




de otros, se vuelven mis compasivos y altruistas (Medlarsky y Bryan,

1967) .

E1 definir 1a'natura1eza y causa de lamotivacidn social y de] desa~
rrollo del comportamiento entre Tos méxicoamericanos debiera probar tener
a]gunas imp1icaciones practicas imbortantes; Por ejgmp]o, Tos maestros
pueden percibir a Tos estudiantes como deshonestos si son demasiado coopera-
tivos o como que carecen de un sentido de aprqvechamiento, o el maestro
puede notar que 105 estudiantes tienden a no participar en las discusiones
o contribuir con ideas vo]uhtariamente, no porque carezcan de ellas, sino
més bien porque han abrendidb eh su cultura a no hablar a menos que Tles

oy

sea pedido especificamente por las personas con autoridad.
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~de los comportamientos de los nifios méxiodpamericanos en el aula en

Objetivos °

La persona que se ertrena como maestro deberd percatarsé de algunas
procedimientos de sociaTi;gcién, Tas cuales sonvmuy caracterﬁsficas

de Tos nifios méxicoamericanos. |

La'persona'qbe se entrena como maestro se familiarizard con la inves=
tigacién que trata del aprovechamienfo del grupo y del sentido de
cooperacidn en los nifios méxicoamericanos.

La perSoha que se entrena como ﬁaestro.deberé’percatarse de los valores
que‘los padres méxicoamericanos ensefian a sus hijos en relacién a

1a lealtad, la obediencia y el reépeto;

- : »
La-persona gque se entrena como maestro serd capaz de explicar algunos

términos de su entrenamiento en el hogar.

. )] . .
La persona que se entrena como maestro se percatard de las diferencias

~culturales en el aula multicultural y serd capaz de evitar estereoti-

par a los nifios de minorfias.




Preguntas guias

iCudles son las actitudes hacié la obediencia en la famiiia méxico-
vamericana?

éQué ensefian 1os padres méxicoamericanos a sus hijos en lo que con-
cierne al respeto hacia 105 mayores?

Dé-alguna explicacidn dbefca della_%ue}te motivacidn hacia los 1ogrds
del grupo y el a]truismo'observados en los nifios méxicoamericanos.

z _
éExiste alguna relacidn entre el sentido de cooperacifn del nifio,

la lealtad hacia sus amigos y familia, y el aprOveéhamiento académico
bajo?

éComo difiere el papel gue juega el maestro en las culturas ang]oamgri-
cana y méxicoamericana?

¢Cudl es la responsabilidad primordial del nifio en la” familia méxico-
americana? | | |

é{Puede identificar Ud. a]gynasvde las diferencias cu]tura1e$ entre

los nifios méxicoamericanos de medio ambiente rural y urbano? -

2

59 | 34
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Actividades del estudiante

NIVEL I

La persona que se entrena como maestro se pondrd en contacto con tres
0 cuatro padres de diferentes grupos &tnicos y acopiard sus actitudes

hacia (1) la responsabilidad familiar, (2) el dar carifio y respeto

al mismo'tiempo y (3) 1a apreciacidn de 1a lealtad.

o

La persona que se entrena como maestro Se pondrd en contacto y ayudard
al padre para que haga una presentacibn en el aula de clase bilingle

sobre la crianza del nino.

23
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Actividades del egthdlahte

NIVEL 1T .

La persona que se entrena como maestro revisard alguna de la litera-
tura educacional y sociolfgica que caracteriza a los nifios méxico~-

americanos como pasivos y escribird un estudio crftico sobre la lite-

_ratura revisada.

La persona que se entrena como maestro revisard algunos ensayps acerca

de los estudios hechos a través de las culturas delos muchachos méxico-

americanos, los portorriquefios, los indios y 10s negros.

La persona que Sse entrena como maestre escribird entonces un artfculo
sobre sus observaciones de cémo estas diferencias a través de las

culturas estdn presentes en el aula bilingie.

¢
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Actividades del estudiante

NIVEL 111

La persona que se entrena como maestro desarrollar§ un cuestionario
. t

-

acerca de las opiniones de los padres y de las'actitudes sobre la
. - . L] L]

obediencia filial y el respeto hacia la autoridad, Tratard de

“identificar a las familias méxicoamericanas de.primera, 'segunda o

< L .
tercera generacidn de inmigrantes, de medio ambiente rural o urbano,

de nivel socio-econdmico bajo y medio para su muestra. Lla persona
que se entrena como maestro tratard de investigar si las actitudes

acerca de la obediencia y el respﬁ;odifieren entre esos grupos.

La persona que se entrena como maestro elaborard un tema acerca de

las précticas.déyéocializacién de (1) Tos hisvanos, (2) de las cul-

turas indias y méstizas, las cuales nan sido pasadas a los nifios de

-

- Tas familias méxicoamericanas. ? | | ,

f
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Post.-examen

La investigacibn en Tlos programas de educacibn bilinglie identifica la |

participacidn de los padres como uno de 1os componentes esenc1a1es

Exponga sus razones de por qué 1os programas con éxito muestran ev1den- .

LY

cia de la part1c1pac1on de los padres.

¢Qué nivel de participacidn ciudadana en los programas de educacién bilin-
gue fue intentado por e1 Acta de Educacibn Bilingue de 1974, Ley Pﬁb11ca
93-380 (Pub11c Law 93- 380)?

L
'

iCudl es el nivel actual de participacidn de 1a comunidad en las comi-

o

siones asesoras de padres?

- Expunga qué condiciones necesitan prevalecer para una participacién

e

efectiva de la comunidad en los programas de educacidn bi]iggﬁé, -
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5. &Cudles son -algunas de las fuerzas que evitan la participacién efectiva

de los paqres?

.6, Describa cOmo las madres participan eficazmente en el entrenamiento

. de lenguaje de los nifios. - ~ o .

7. &Qué conoce el nifio de su idioma materno cuando entra a la escuela?

8. ¢éComo inf]uyén'los padres en las actitudes que los nifios tienen hacia

el idioma?

9. Describa 1o que aprenden Tos nifios méxicoamericanos acerca de la

obediencia y g]mrespgto¥gnmlé famiﬂia,
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t 10. Exponga algunos de los valores qué fortalecen 1la mayor disposicibn
PM' ' a cooperar de los nifios méxicoamericanos. .
|
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- Respuestas al pre y post —examen

A

N

Los programas biTingUes de mayor éxito necesitan la participacidn

paterna y de'la comunidad porQue:

<3

- permiten al personal de ensefianza determinar si &stos satisfacen
1as necesidades de los estud1antes

- otorgan a los padres de familia Ta facultad de hacer recomendacio-
nes para la modificécién de los programas.

- ayudan a identificar el contenido cu]tura] que deb1era ser 1nc1uT-
. do en el programa

Freno y equilibrio.

Ninguna participacién 0 participacién en cierto grado.

Los coTités de ciuduadanos necesitan_ser auténomqs.

Administrédores, directores y maestros de1fdistritq‘esco1§r.

\

Las madres de fam111a usan un vocabulario simple, una\entonac1on exa-
\

vgerada y oraciones cortas y s1mp1es

E1 nifio tiene un sistema de lenguaje completo o casi comp]etor

La§-actitudes de los pédres de famiTia hacia su idioma materno pudie-

ran ‘tener un efecto negativo o posit}yo en los nifios.

Los nifios deben mostrar obediencia y respeto hacia sus padres y

-

todos aqué]]ds con autoridad, por ejemplo: el maestro, la policia,

etc. Los_niﬁcs no deben hablar en frente de los adultos a menos

- que se les pida que asT‘]o'hagan.




A

10. Lealtad hacia la familia, amor hacia los padres, sentimientos de

carifio y amistad hacia los hermanos y parientes.
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CUADERNO I :

LOS PADRES COMO RECURSOS

'PARA LOS MAESTROS

“a 45 |
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Introduccion al cuaderno I

Un programa bi]ingﬁe bicultural es "de enorme beneficio para los nifios
‘de jdidma minéritario. Ademds, también causa impacto en la comunidad bi-
lingue donde se 11evé a cabo. Por las sigujentes razones es necesario que
Ta administraéiGn de 1a escuela y el per;onai de énseﬁanza hagan un esfuer-

© . zo para que los padres de fémi]ia tomen parte en la creacibn y/diréccién del
.proghama, para QUe.se 11even acabo esas do; metas en una forma positiva.

La educacién‘de un niﬁb no comienza ni termina con.las horas que el
permanece en la escuela. Porque su mente esta constantemente alerta para re-
cibir nuevos estfmulos, su vida entera es una experiencia educativa. Es
mds probable que los programas de las escuelas disefien actividades qUé
serdn integradas a la experiencia total de los nifios durante su vida, si
mantienen esto en’mente. Si no, las acfividades de Ta escuela podrdn ser
percibidas como "diferentes" o extrafias y por esto irreTevantés a otros
aspectos de sus vidas.: Obviamente, los padres pueden ser fuentes vitales
de informacifn acerca de la vida del nifio en el hogar. Es tambidn impor-
tante qUe ellos conozcan las metas, objetivos y actividades de los pro-

gramas bilinglies para que la experiencia de los nifios en la escuela pueda

ser apoyada y reforzada en el hogar.
E1 nifio deberd estar consciente dé] papei tan importante que sﬁs
padres tienen en el programa bjlingUé.: Antés_de que el nfﬁo entre a la
.;*,ﬁ;escuelarlas personas'méS‘importantes en su vida son sus padres. Si un
nific se da cuenta de que sus padres tienen una parte importante en ei
programa, Su capacidad para aprender se intensifica.. Si un nifio siénte

que sus padres no estan implicados en 8ste, su oportunidad de tener una

v - 43
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‘nidad

educac16n 1ntegrada, que una Ta escuela y el hogar, sera reduc1da y puede
ser forzado a escoger entre las ex1genc1as de Tos padres y las de los maes-
tros. Cuando un nifio sabe que sus padres estén 1ntegramente envueltos |
en el programa bilingue, el potencia] para esta ciase de conflictos es
aminorado. ' | |

ComO"fos padres estdn mis familiarizados con sus'bropios hijos, ellos
tienen conocimieggequueine lTes son disponibles a Tos maeetros de ningune
otra fuente.' Este conocimieeto debe-ser utilizado si la escuela va a su--
plir las necesidades de Tos nifios. Por otra parte,vei'conocfm}ento que
los maestros tienen deT programa y de 10s nifios necesita ser_eompeftido con
Ios'padres. Entre menos se compartan estos conocimientos mds se debilitars
el programa.

La participacion.significativa de los padres tamb1en proporc1ona al
personal de instruccin una oportunidad de recibir una eva]uac16n5progre-

siva de sus esfuerzos. Si la relacidn entre el personal y los padres es

“una abierta y recept1va en la cual los padres conocen que Sus voces van a

ser oidas y sobre 1as cuales se va a actuar, serd mucho més féc11 para e]

»

‘personal obtener una reaccidn benef1c1osa en sus esfuerzos, con 10 cual e]

programa se hace mids sensible a las neces1dades de los muchachos y la cemu-
v ,

Los padres de los nifos que estan tomando parte en el programa sen-
tirdn que la escuela les pertenece si ellos estdn part1c1pando en forma
activa en el p]aneam1ento del programa y determ1nando su d1recc16n. Si

este nivel de part1c1pac16n es Iogrado, la escuela seré 1ntegradd ex1tosa-

mente a la vida de 1a,comun1dad.

m
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Requisitos previos para el cuaderno Il

Este cuaderno ha sido desarrollado para tres niveles de experiencia

académica y profesional: | W7
Nivel I : - Personal auxiliar profesional y es*udiahtes no graduados,
Nivel IT - Maestros b111ngues y estud1antes graduados

‘Nivel I1I - Estudiantes postgraduados

~Nivel I - Requisitos previos

Destreza para leer y escribir en espéﬁo].-'

- Destreza para hablar en pliblico. (inglés y'espaﬁol).

Destreza y experiencia en trabajar con adultos.

rDestreza‘para trabajar con los padres.

Un conocimiento de la filosofia y el plan de acc1on de 1a
educac16n b111ngue

-

Nivel II - Requisitos previos

Destreza para leer y escribir en espano]

Destreza para hacer una presentac1on ante un grupo de padres
(en ingl8s y espafiol).

- Un conocimiento de la cultura méxicoamericana.

Destreza para desarrollar un tesis. . .

Nivel IIT - Requisitos prévios

‘Destreza para leer y escribir en espafiol.

Un conocimiento de la filosoffa y p1an de aceidn de 1a
~ educacidn bilinglie.

Un trabajo de curso en 1a_metodo]dgié‘de la educacion bilingle.

Destrezas de investigacitn.

Destreza para hacer-una presentacifn a los padres bilingles.

45
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Procedimientos -

E1 personal auxiliar profesional leerd la introduccidn del cuaderno y

.sequird los s1gu1entes proced1m1entos

Tomar el pre-examen.

Leer los obJet1vos y expos1C1on razonada de 1la Un1dad I.

Desarrollar una de las actividades de los estudiantes para el NivellI.

Leer Tlos objetivds y exposicidn razonada de 1a Unidad II..

9
Los maestros b111ngues y los estudiantes no graduados leerdn 1a 1ntro-

duccibn del cuaderno y seguirdn las s1gu1entes instrucciones:

- Tomar el pre-examen.

Leer los objetivos y la expoéicidn razonada de la Unidad I.

Completar dos de las lecturas asignadas.

Contestar las preguntas guTas

Leer los objetivos y exposicidn razonada de la Unidad II.

Completar dos de las lecturas asignadas.

Contestar las preguntas gufas.

Tomar el post-examen.

Los estudiantes graduédos en educacidn bilinglie Teerdn la introduccidn
del cuaderno y seguirdn las siguientes instrucciohes:'

- Tomar e1.pre-examen.' |

- Leer los'‘objetivos y exposicién razonada de la Unidad I.

- Completar todas las 1ecturas as1gnadas

46
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Desarrollar una de las actividades de los estudiantes de la Unidad II.

Desarrollar una de las actividades de los estudiantes para el N1ve1II.

Desarrollar una de las actividédes de los estudiantes para el Nivelll.




- Contestar las preguntas gufas.
- Desarrbllar uno de los proyectos de ihve§tigaci6n para'el'NivelAIII;\
- Leer 1os_objetivos y exposicidn razonada de la Unidad II.
- Completar todas las_lézturas asignadas. | .
"~ Contestar iqé preguhfas gufas,
- Desarrollér uno de los proyectos de-investigacidn para el Nivel III.

- Tomar el post-examen




46

s
& . .
- | Pre —examen
. N A
1. ¢Qué 1e§_gusta.a los padres del programa bi]ipgﬁé?
'; 2. éQue les disgusta del presente programa? - d
3. ¢Que esperan los padres que el presente programa haga por sus nifios?
4. iComo perciben Tos padres su nivel de participacidn en el programa bi-
Tingtie? |
rd
5. éQué clase de comunicacitn @iénen los padres con los pkofesores en el pro-
grama bilingte?
7
j
6. Haga una lista de las ideas con que los padres o el grupo de padres
- hayan contribuido al prograMa de ensefianza. ' I : e
i .
48 o
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¢Qué tipos de responsabilidades actualmente pueden y estfn Tlistos para

aceptar los zadres de nifios en los programas bi]ingﬁés?

¢Qué tipos de entrenamiento pueden recibir los padres para que estén
mejor informados y mds capacitados para ser fuentes de informa-

cidn para los programas de ensefianza?

iQué papeles éer?én espécia]mente apropiados'y satisfactorios péra los:

padres en el programa bilingie?

o

- 10.

fa

/ gl

= &

4Como cgmenzaria 4d. un programa de padres veluntarios para su_escuela,

programa bilingiie o aula?
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, UNIDAD | : |
I | | LOS 'PADRES PUEDEN AYUDAR A LOS
L ‘ MAESTROS EN LA ORGANIZACION, _
| ‘ _ . . .

[! . ADMINISTRACION Y SUPERVISION

DE LOS ESTUDIANTES.




Los padres pueden ayudar a los maestros en la
organizacion, administracion y sup'erirjsio?r- de los estudiantes
ExposfcxéN-RAZONADA .

£ : ' L
En el cuaderno I--Los padres como maestros de nifios--de Ta serie -

titulada Logro de 1a participacidn de los padres, se hizo &nfasis en el

proceso de educacién 11evadc a cabo en e1’hogar" Fue sefialado que el
ambiente del hogar enfatiza las s1gu1entes dimensiones de la ensefianza:
prepara el amb1ente para la ensenanza, modela una conducta apropiada, ‘
controla el medio ambiente, comparte 1nformac1on y estab]ece con el ‘alumno
upa‘interaccién directé"y natdral, De esta descripcibn se sacan impli-
caciones inmediatas acerca de la relacidn entre los padres como maestros
y sus efectos en los ﬁiﬁos como alumnos. La_escué]a puede Continuar este,
proceso si.reconoce y hace uso de las destrezas de‘los-padres:

La ljteratuta sobre 1la educacién de los nifios de lenguaje minoritario
frecuentemerite menciona que éntre los problemas mis serios paravlos nifios
bilingles est§w1a discontinuidad entre-el hogar y la escuela. Esta es
evidente en»;;riqs dreas: ensefianza del lénguaje, valores culturales,

‘patrones sociales, esti]os de aprendizaje, etc. Aqui se sugiere que esta

d1scont1nu1dad puede ser prevenida si los maestros: s

a. Fueran. 1nf0rmados sobre la comun;dad cultural de la cual los nifios
son originarios. ]

b. Adquirieran 1as destrezas para trabaJar con padres b111ngues y con
.1a comunidad bilingue.
. R
c. Adquirieran las destrézas para hacer a. 1os padres part1c1pos en el

programa. de ensefianza. .

Cada padre hace decisiones diariamente que afectan el bienestar

y crecimiento de sus nifios y estas decisiones estdn basadds en 1o que el

padre cree es 1o mejor para su nifio. ¥Estos derechos nacionales de los
| | 53 | : :
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3 padres no son suspendidos cuando el nifio eﬁtra a la escuela. Aunque 1los
padres no siempre ‘estdn preparados |para hacer decisione§ acerca de los
programas de la escuela, ellos debieran tener 1a.oportunidéd de familiari-
zarse con las metas de estos. Uﬁa Vez que los padres conocen las fun-
ciones de la escuela, ellos pueden tﬁabajar cooperativamente con las

‘autoridadés escolares y maestros éyudando a\dar1e forma al plan de estudios,
apoyando su ejecucién y evaluando su.efectividad. Este}esfuerzo de coopefa-

~¢idn no so]o daré resultados mds pos1t1vos, sino que' tamb1en sup11r5 las

" necesidades de educacidn del nifio, tanto en la escuela como en e] hogar.

E1 precepto de que Tos padres part1c1pen en el p1aneam1ento, ejecu-

- cidn y eva]uac1on de un programa b111ngue b1éu1tural seré efect1vo sola-
mente cuando los padres tengan participacidn tota]_en dec1d1r,sobre la
seleccifn de los participantes en el programa'de T%tho VIi, diseno del
plan de estudios, e1 conteniao cultural y la comprobacién. Sin embargo,
los padres necesitan un perfodo de orientacion } ajuétamiento antés'quq
ellos puedan efectivamente pérticipar enkei programa de la escuela. ‘E11os
deben estar a1 corriente de‘1o que estd sucediendo en Ta escué]a y en el

\ aula.- Deben también estar enteradas de las nuevas filosofias del progka-

\ ma y entender los fines y objetivos del proyecto. Los padres deben saber
el significado y la razén de ser de la educacién bilingue mu]ticu?tura1;
Ta secuencia de las destrezag\gcddémicas enseﬁadés, y'1os procedimientos
para el apreqdizajewdg unseguﬁ&p idioma, 1a enseﬁanza individua]izada,rﬁrﬁ

" los centros de ensefanza, etc. Es ob11gac1on de la escue]a informar a
1os padres de estos conceptos y hacer]es saber el pape] que desempenan ‘en
el proceso total. Cuando 1os padres ent1endan estos termypds y conceptos,
ellos estardn listos para comenzar a ayudar a ‘1a escuela.

E1 padre que no es un maestro por profesign raramente se ve a s7 mismo

\
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como una persona que puede manejér una'clase. ~VAuane los padres qui23

no hayan»tehido ninguna eduCaciﬁn'formal‘de maestros, e1los_pueden 1leqar
a ser excelentes fuentes de informacidn y tutores en el au]a.‘ Tradicio-
né]mente, a 105 padres se 1es_ha'dado poco cr&dito con relacidn a las
habf]idadeé que poseen para énéeﬁar. En rea]idgd, el maestro del primer
idioma del nifio, y algunas veces el primer maestro de lectura, es el
padre. '

Para incluir a los padres en el planeamiento de Tecciones y guiar-
los a situaciones de tutores, el maestro puede crear un ambiente en el
W,ﬂgy]anuewpetmitaﬁawlosrestudiantes'verMTa escueTaﬁtomo”Uﬁa‘ba?témﬁétul'”'
ral de su médio ambiente y no como una institucién_extraﬁa qde rechaza
_-Su cultura, su idioma y sus valores, Cuando los padres estdn parti-

cipando y estdn con@encidos de que su participacibn es real en el programa

de la escuela, ellos apoyardan un programa bilinglie con sus inpuestos esco-

L .
lares, sus votos y suS contactos en la comunidad.
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Obietivos

E1 maestro en entrenamiento jdentificard y usard las fuentes de

1nformac16n de la comunidad fuera y dentro del aula.

El maestro en entrendm1ento part1c1par§ en reun1ones con 1os pa-

dres de nifios bilingies.

3. E1 maestro en entrenam1ento visitard a las familias de su estu-

diantes bilinglies para informarlos del progreso de sus hijos y de
los propfsitos del programa.

E1 maestro en entrenamiento adquirird déstreza§ para facilitar con-

tactos e interacciones entre las familias de los estudiantes y el

personal de la escuela.




Preguntas guias

1. ¢Por qué es la falta de continuidéd un prob]ema sekio para los nifios
bilinglies?
2. ¢Como puede prevenirse la fa]té?delcdﬁtihuidad? .

3. &COmo se perciben a sT mismos ]os padres que no son maestros de pro-

"

,ﬂv_ﬂgFW“,7w4@s4gnuenﬁsu~cal4dadﬁdeAfuentes de‘ﬂygﬂa"*%ufﬁf85‘ﬂ*aSTStentES*deT‘

,maestro en la administracidn y supervision de los estudiantes?

4. ¢&Cudl es el ro] de la escue]a al camﬁrbmetér°a\]os,padres como parti-

cipantes activos en el p]aneam1ento, eﬂecuc1on y eva]uac16n de un
% . . ﬁi‘\ q | '
programa bilinglie? LT s s J P

e
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‘Activldada?s del estudiante

NIVEL I | : o

E1 maestro en entrenamiento se reunird con el personal de la es-
cuela y cada quien aportard ideas acerca de las diferentes formas en
las cuales los padres podrian participar en la ejecucion de un pro-

grama bilinglie. E1 propdsito de esta reunién es proporcionar un gran

nimero de ideas, adn las mds -poco practicas, las cuales pueden ser

reducidas mas tarde en otra reunién. A los participantes se les da

“un problema, idea o situacidn y se les estimula a encontrar cuantas

soluciones o ideas relacionadas sean posibles en un periodo corto de
tiempo (usualmente de tres a diez minutos). A ellos se les dice que
no reaccionen negativamente a las sugerencias de otros participantes.

Todas. 1as sugerencias son anotadas por el "secretario" del gru-

po. Entonces se 1leva a cabo una evaluacidon o procesamiento de las

ideas para reducir la lista. Algunas veces, si el grupo tarda en
comenzar, el 1ider quizé duiera contribuir con a19unas ideas para hacer
aue la sesion comience. E1 debiera enfocar 1la discusidn basado en los
sigpientes puntos:

a. atémo puede reunirse personalmente el grdpo de padres?

b. iCudn frecuentemente se ha reunido éste desde que fue formado?

C. EQué-ha-]ogrado hasta ahoraf

-d. ¢Qué papel ha jugado el personal de la escuela en la implica-

cién y organizacidén de los padres?




2. Esta actividad es para ayudar a aumentar el nivel actual de par-
| ticipacidn de los padres en su escuela y exp]orér qué papeles importan-
les pueden ser 1lenados cdn,]a participacidn de ellos. E1 primer paso en
una evaluacidn dé necesidades es usualmente visitar é] hogar, donde
.el maestro en entrenamiento hace entrevistas o suministra cuestiona-

|

| » ' .. e e N . . .
| rios con el propSsito de reunir informacion sobre la situacion.
|

Generalmente, esto es seguido ﬁa}wunawéVa1uac16n de Ias necesidades

de entrenamiento dé la cual se sacan las conclusiones. E1 maestro

en entrenamiento debe elaborar también un cuestionario para: ) |
a. Averiguar qué tipos de reshqnsabi]idades los padres puedeh

asumir y estdn dispuestosa aceptar.

b. AQeriguar en cuidles de estas dreas a 1os padre5‘1es gustaria

1legar a tener mds conocimiento.
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_ Actividades del estudiante

NIVEL II

E1 raestro en entrenamiento disefiard y 1levard a cabo una actividad,

\

" categorias:

{Iypara capacitar a Tos maestros y padres para diagnosticar el tipo de
ayuda que ellos necesitan en sus trabajos con el programa bi]indﬁe y (2)

capacitar al personal-y-los padres para que participen en su propio en-

- trenamiento determinando las metas del mismo. E1 deberi primero di-

vidir a los pérticipanteé en dos grupos: personal bi]ingﬁg y padres,
Entonces, &1 usard cualquier método apropiado para ulteriormente sub-
dividir 16s miembros de cada gfupo en grupos de tres (separar contando
de 3 en 3, pidiéndole é una tercéra parte de 16§Amiembfos.3e1eccionar ”
las dos personas que e11os conoceﬁ mejor 0 ]as &o§ personas que ellos
conocen menos, etc.). Los subgrupos deberan rec1b1r lapices y papel
y co]aborar hac1endo una lista de sus prob]emas en 1as s1gu1entes tres

a. Las necesidades de los nifios yrcbmo tratar estas necesidades.

b. Necesjdades personales de los padres.

c. Necesidaaes personales del personal bilingUe.

Cuando las dos 11stas han“sido hechas, los grupos de tres ‘deberan
reagruparse en "persona] b111ngue" y "padres de n1nos bilingues" para
examinar y comparar sus‘]lstas. Una lista compuestagdebera ser hecha
en una hoja-de papel para envolver. Lé Tista quizé‘séa "ordénada por

rangos" con los puntos arreglados en orden de importancia. Entonces,

los dos grupos deberdn juntarse para que el maestro en entrenamiento

i
|
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2.

pueda presidir una discusidn centréndose sobre:

a.

Cua]quiér cosa que pueda haber sido puesta en la Tista por Tos

padres y el personal bilingle.

Sugerencias para suplir las necesidades de estos entrenam1en-

tos.

E1 maestro en entrenamiento desarrollard y 1levard a cabo una

presentacién para los padres’en el idﬁoma objetivo. El1 tema de la

presentac1on puede ser:

a.

c.
d.

e.

F1losof1a y expos1c1on razonada de la educac1on b111ngue/
bicultural.: |

Cémo los nifios 1legan a habtar y leer fiuehtemente en dos
idiomas. | A |
Modelos de programas bilingues.

La efectividad de 1os programas bv11ngues en otros 1ugares

E1 plan de estudios bilinglie.

La presentacion puede ser de 45 minutos a una hora. E1 maestro en

entrenamiento preparard materiales audiovisuales, hojas de trabajo u

otros materiales para su presentacién.
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' Actividades del estudiante -

NIVEL III

1. E1 maestro en entrenamiento investigara las necesidades de

.entrenamiehto de un grupo de padres bilingiies y desarrollard un mode-
.10 de entrenamiento en el que se creardn o simulardn situaciones para
ayudar a 1os participantes'a aprender una ‘destreza o un concepto.'E1 propo-
sito de este entrenamiehto es deéarro]]ar destrezas eﬁ los padres que
puedan ser uti]izadas,en un aula bilinglie. E1 maestro en entrena-
miento utilizarad una téchica en 1a.Cua1 dos o~m554miembro$ de grupos
simulen o representen un problema o situacién. La actuacidn deberd

ser seguida de un perfodo de discusisn.

2. E1 maestro en entrenamiento deiarro]]aré-un ﬁodelo para la cbnferen—
cia de padres bilingiies.  Esta serd un ejercicio de un.dTa de entrena-
mfento, en el cual habrdn de 10 a.12.clinica§ sobre diferentes asﬁectos .
del programa bilingue. La conferencia serd p]aneadg para 100 a 200
padres.. E1 maestro en entrénamiento desarrollard un tema para la con-
ferencié y varibs‘tipos de a&tividédes de entrenamiento basadas, en

experiencias.

N
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Los padres como modelos para los ninos

| o  EXPOSICION RAZONADA -

L — w0

‘.

Los antecedentes histSricos de las personas de habla hispana en .

/ el suroeste datan del tiempo de los primeros colonos espafioles ia
, _ |

/
t

. partir de] ano-1528. Los primeros colonos en el suroeste no

/ fueron so]amente espafioles, sino también "mestizos" (mexicanos des-

/.‘ cendientes de‘padres espafoles e indios). Estos primeros ancestros de
los méxicoamericanos contribuyeron mucho al suroeste. Los primeros

entrenadores de caballos y rebafios de ganado.en el suroeste-americano
fderbn los vaqueros, descendientes de los Co]onizadoresreSpaﬁo1es. La

industria fue muy importante durante el periodo mexicano y la crianza

de ovejasrpodTa encontrarse dondequiera que los mexicanos se estable-
" ieron en el suroeste. | e

Cuando 1]egaron 1os mexicanos la agr1cu]tura habfa sido desarro-
" 11ada e incluia formas s1mp]es de 1rr1gac16n i Con la 1ntroducc1on que
ellos hicieron de arados, azadones y palas, 1a agr1cu]tura fue mejorada
enormemente. E1Tos trajeron de Mex1co muchos drboles fruta]es y los
sembraroh por primera vez en e] nuevo territorio. La agr1cu1tura en el
suroeste les debe mucho a estos primeros‘chonizadores. ' ~

“La industria minera fue también influida a gran escala por los

mexicanos. Es importante mencionar que Francisco L6pez fue uno de*]os

primeros descubridores de oro en California, en el San Francisco Canyon.

' 0 4
“Los espafioles y los mexicanos desarrollaron los métodos del cuarzo.y el

“lavadero en la minerfa y ensefiaron estas técnicas a los angloamericanos.
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Otra drea méjorédé'en el suroeste por 10s mexfcanosffue la trans~
portacién; Ld§ hgmbreé de México jntrodujerbn el pabaT]o, la mula, el
burro, e]lbuey, la carreta y el carromato. - El usb de 1os vehicu]os
con ruedas T1ev a la construccitn de caminos y carreteras..

Actualmente, 1a mayoria de los méxicoamericanos no se ganan la

Q

v}da como trabajadores del campo, ganaderos o carreteros, sino que viven -
en hogares urbanos (por 10‘henos 16 mi]]ones—de‘méxicoamericqnps en los
Estados Unidos). Algunos, en varias profesiones, han comenzado a ganar’
salarios altos. Sin embargo;-Una tercera parte de ellos en todo el pais
todavia estan Qahando menos de'$3000;. Ya que en este grupo racial e1. S
promedib de nacimientos es alto, es extremadamente dichiH con un salario
‘bajo€ybrir los gastos de comida y vivienda y las necesidades mis basicas.

Hay muchos kméxicoamericanos sobresalientes en sus profesiones y en
sus esfuerzos para ayudar a su propia gente. En las actividades'dé1isin- - !
dicato de ‘trabajo, César Chavez se destaca como el campedn de 1os anbaja— l
dores del campo. ‘A1gunos, tal como Joseph Montoya, han 11egéd6 a ser 17~
deres en el gobierno; otros, c?mo dﬁ]ién Samosa, en 1la 1iteyétura; Lee ‘
Tﬁéviﬁo-en los deportes; y muchos mds sobresalen en otros éampos.

Un padre no necesita ser un? figura nacional o local para 11egqr a
ser un mpdé]o para 1os nifios. Cua]quie: padre que esté dispuesto a dar -
parte de su tiempo y se comprometa en-una misidén u ocubacién significativa

-5

puede convertirse en un modelo para los nifios.

°
[}
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Objetivos

Familiarizar a los maestros en entrenamiento con la historia gene-
\

ral de los méxicoamericanos poniendo énfasis en sus contribucio-

N

N\

nes a este pais. o .

Utilizar a los padres como fuentes de informacidn para los maestros

bilinglies y ayudar a los .nifios a crear una imagen personal poﬁitiva

de si mismos.

5

Enrolar a los padres en un esfuerzo conjunto para reforzar los va-

Jores culturales y familiares que los nifios méxicoamericanos po-

N,

seen, _ \

v

Promover el conocimiento y apreciacidn de la rica herencia cultu-

ral que pertenece al nifio méxicoamericano/chicano.
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,

1. ¢Por qué son

" tima de los

2. ¢éCudles son

los modelos

3.7 iPor qué la

! América han

mexicanos V¥

4.; LET1 estudio

tipo de que

Discutir.

5. ,aCUél es el

profesién o

i

Preguntas guias

‘importantes los modelos cu]tura1e$‘para la autoes-

nifios de ‘lenguaje minoritario? /

|

| Pe -
algunos de To5 valores que los nifios aprenderan de

i

méxicoaTericanos?
mayoria de los 1ibros de texto sobre 1a historia de
o1vidq&o incluir las contribuéiones de los eminentes
méxicéaméricanos? ' '

, :

de 1a historia méxicoamericapa refuerza el estereo-

/
Tos chicanoes son un grupo que "no logra el éxito"?

valdr educativo de un padre que describe su trabajo,

destreza en su idioma nativo (espafiol)?




Lecturas asignadas

~Martin, Patricia Miles. Chicanos. New York: Parents Magazine Press, 1971

Nova, Ju]ian.} Mexican Ampricahs, Pést,‘Present and Future. New York:
- American Book Company, 1969.

Rivera, Feliciano. Mexican American Source Book with Study Guideline. v

Menlo Park, CA: Educational Consulting Associates; 1970.
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- | |
Actlvidades del estudlante | o -
|

NIVEL I.

1. ET1 maestro en entrenamiento preparard una lista del vocabulario "
que reflejard algunas de las magnificas contribuciones de Tos méxicoa- -
- mericanos en la crianza del ganado, la agricultura y el transporte.

Ejemplo: Rodeo, chaparral, vaquero, etc.

K™
°

E1 maestro en entrenamiento identificard a un padre que pueda hablarle
‘a una clase bilinglie acerca de la vida y luchas de los inmigrantes
_mexicanos. E1 maestro en entrenamiento entonces ofrecerd una exhibicién

que ilustrard la presentacidn.
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’Aétfvidades del estudiante

NIVEL II.

E1 maestro en entrenamiento investigard y escr%bi?é un reporte acercé
de una persona 1mportante en la comunidad méxicoamericana.

E1 maestro en entrenamiento investigard y co]ebéionaré'un nimero de
canciones en éspaﬁol que e]bgien las hazafias de méxicoamericanos
famosos. Luego hard un pequeﬁo "cancionero" que puede ser usado

en las aulas bilinglies para ensefiar la cultura e idioma de los méxicoa-

v

mericanos.

Ejemplo: . EI corrido de Gabino'Barrerai

E1 maestro en entrenamiento identificard una celebracidn tradicional

13

méxicoamericana con la-cual Ta mayoria de los nifios no estén familia-
rizados. E1 invitarda un grupo de padres al aula bilingiie para que
descubran y hagan una representacidn de un cuento tradicional. Un

buen ejemplo podria ser Las Posadas en la época de Navidad.

2
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Actividades del estudiante

NIVEL III

Unos de los olvidades "héroes" de Ta cultura méxicoamericana son el

©

“yerbero" y la "curandera". E1 maestro en entrenamiento procurard

~elegir a un padre que pueda hablarle a los nifios acerca de las con-

tribuciones de 1a "medicina popular" a la salud de los mexicoamericanos.
Si esto no es posible, &1 hard un viaje al mercado o tienda donde pueda
comprar "yerbas medicinales". Entonces preparard una leccifn o serie

de lecciones sobre las propiedades medicinales de estas yehbas;.indie

cando cémo ellas han sido usadas en la medicina popular mexicana y

méxicoamericana. 7

Las contribucigﬁes de los artistas;fo]k]éricos mexicanos y méxicoameri-
canos en e1 suroeste han sido muchas. E1 maestro en entrenamignto'
procurara jdentificar a un padre que pueda describir y demostrar como hacer
un tipo de arte‘f61k16rico.v E]Vpadre quiza haya-apreﬁdido este artg

de sus ancestros. Si esto no es posible, el maestro én entrenamiento
reunifé algunos =jemplos Qe1 arte folkldrico méx{cdameripano y desarro-
11ard una leccidn en el aula trabajando en una labor manual como

ejemplo del arte folkldrico.

Ejemplo: E1 ojo de Dios.
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Post —examen

{Qué les gusta a los padres acerca del programa bilinglie?

{Qué no les gusta dél presente programa? )

¢Qué esperan los padres que el programa hard por sus nifios?

(Como perciben los padres su nivel-de participacidn en el programa

bilinglie?

¢Qué clase de comunicacidn tienen los padres con los maestros en el

programa bilinglie? >
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6.' Haga una lista de cualquier idea con que los padres o el grupo de padres’

haya contribuido al programa de ensefanza.

7. &Qué tipos de responsabilidades soh capaces y estdn listos a aceptar

los padres de los nifios en el presente programa bilingiie?

-

8. ¢Qué tipos de entrenamiento pueden recibir los padres para hacerlos més
preparados y capaces de;llegar a ser un personal de fuentes de ayuda

para el programa de ensefianza?

9; {Qué papeles podrian sér apropriados y les satisfarfan a los padres

en el programé bi]ithe?

10. ¢COmo comenzaria Ud. un programa de padres voluntarios en el programa

o clase bilingle en su escuela?

¢
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