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. RICARDO L. GARCIA

.

Ricardo L Garcia nacio en un campamento minero en el norte del
estado de Nuevo México. Recihio su titulo de Bachiller,en Artes de
la New Mexico Highlands University en 1963. Fue maestro_de es-
cuela primaria en el norte de Nueve México y en elrestado de Wis-
consin. Recibio el doctorado en ta University of Denver con una
especializacion en curriculum y pedagogia.'Su tesis doctoral ¥ sub- ~
siguientes articulos versan sobre Ja cultura y el idioma de los mexi-
eano amerlcénog L¢ 5 articulos se han publicado en varias revistas
profesionples y ent. - antologias. El Dr Garcia ha organizado e
implementado progra . s bilingues y biculturales para chicanog en
las escuelas de Kansas Asimismo ha dirigido talleres y programas
de perfecciunamiento profesional para maestros en la ensefianza bi-
lingue y bicultural Ha servido de consultor para la Oficina de Edu;
. cacion Bilingue, HEW, 3 de juez en el panel mexicano-americano

para el programa de la “'Ford Foundation Fellowship ” .
Actualmente, es ek coordinador de experiencias practicas para fu-
turos maestros en el "'College of Education’ de la Univetsity of
Oklahoma Dyrigeel perfeccionamiento en asuntos bilingiles y bi«
¢ulturales para maestros posgraduados y enseria cursos de educa-
* ¢itn multicultural Hacé poco sirvié en un grupo especial del '‘N4-
tional Counull for Social Studies'” que desarrallé los Ethnic Studies
Curriculum Guidelines para distribucion nacional. Es'casado y pa-
"dre de dos mellizos de cua&ro anos

]: lﬁc - . R,eaact:)r de la Serie, Donald W. Robms;on )
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ACTIFUD P(éDAGOGIGAm“O DENTRO O FUi'}RA"

Imaglnate que estas en un aula én una escuela primaria. La maes-
" tray los otros alumnog estan ocupados y platican ammadamente en
un idioma extrafio. Has oido esa lengua muy pocas veces, tus pa-
dres y am;gos ih]an otta Tus padres y tus abuelos hablaban ese
idioma antes que nacieras Estds ensimismado y tus pensamientos
vagan hacia la sala, donde la noChe anterior tus papas y hermanos . /
estaban sentados ajrededor del abuelito. El contaba historjas mara-
villosas de gente que sé habia enfrentado con condiciones muy difi-
ciles y las habia superado. El calor que se siette en la sala te cauti-
va Cadasombra se carga de un sentido muy espécial. Tus herma-
nos y hermanas también estan envueltds en la historia. ' Cuéntanos
otro cuento,” le estan pidiendo al abuelito euando oyes **Oh, John-
ny! What a dreamer you are!” (**;Ai qué Juanito! ;Cémo eres sofia-
é?dor"') La maestra, que parece ser una persona muy simpatica,
siempre te esta reganando por tus cavilaciones, pero es muy dificil
prestar atencxon a la clase Nilas mbestras ni los estudiantes j jamas
te llaman por tungmbre Elloste llaman **Johnny"’ aunque tu nom-
bre verdadero es “Juamto y el aula siempre te da fno No entien-
dé®Mada de lo que dicen. Te sientes marginado en esa clase. En tu
casa'e5ta tihio y te sientes muy a gusto. TG eres muy Jmportante
para cada miembro de la familia. Ellos te llaman por tu nombre
propio. ;For -que no puede ser asi la clase? .

Acabo de pedlrle al lector que se 1magme en una clase elemental
donde no pueda entender ni el.idioma ni la cultura de la mabstra o
de los estudiantes, para que sienta la honda impresion de la expe-
riencia que sufren cada dia miles de nifios en las escuelas publicas
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de lus Lstados Unidous Estus mifius hablan una lehgua materna yue
no es el mglcs Fsta lengua puede ser Lspanol Chottaw Chino, viet-
names, gricgu v cualyuler otra lengua del mAEmio Etidioma de los
indius americanus., lussidiomas wloniales y los de los iInmigrantes
sun las lenguas yue lus nifivs se llevan a las escuelas de los Est
Unidus Estos nifus sun miembrus de grupos de minorias inguis-
Litas AMIETICANOY, dslatic0s. indios americanos y americanos de
lengua espanola Algunus sun miembros de grupus inmigrantes eu-
TOpeOs )
La Commission on Civil Rights ™ de lus Estados Unidos informd
gue ¢n 1974 mas de unco millunes de nifos pertenecientes a mino-
“rias Lifguisticas estaban matriculados en las escuelas pubhcas
l stus miAus ya han furmadu dispusicivnes. valores y canceptos en’
utru idwra yue ehingles Son nifus nurmales, Con la curivsidad, el

dlombgu y lus mismos temuores yueposeen todos los nifios, pero es- ©

tas cudlidades se han desarrollado enidiomas y culturas diferentes

al ingles Muachos de estos mifios estan completamente aislados e,

incumunicados en pus ases Por regla general,\los maestros solo
hablan ingles, y los ayudantes y los padres ¢ podrians servir
lomo interpretes — se emplean poco en las escuelas Durante estos
priimerus anus de escuela, cuando en los nifus deberia de estar en
formacion un Inudo de orgulo wultural ¢ historico! ,a algunus de”
ellus se los trata como injrususen estuelas erigidas en tierra woloni-
rada pur sus gntecgsores KHace mas de dosclentos anos

Lstus miAus estan abandonados al “salvese quien pueda’’ cuandg
las clases se dictan sufamente en inglés Las mas de las veces, ni
> pueden salvarse ni hay guien los salve, Las estadisticas sobre los
nifus mexicano-americanus demuestran yue el cuarenta y cinco,por
viento de ddlus Kicjan la escuela secundaria antes de terminar, la mi-
tad de lus ue s graduan leen peor quesus companeros de habla in-
gzh.m y 4 un purcentaje muy alto de los alumnos mexicano-ameri-
tanus st les culuca en dases especialesspara mifios de habilidad infe-
rivr Cuando ¢l dilema educacional de los mexicano-afericanos se
une a lus dilemas, de utros grupos de minorias linguisticas cuﬂéxr
ty académico es igualmente desastroso, es muy obvio gue el siStema
‘del salvese yuien pueda’ ha veasionado un ngmero elevado de fra
Lagps Pur gjemply, la Lifra delos indios amdricanos que dejanla es-
cuela ¢s el 55 por ciento .

Se sdl;c' ya yue el riesgo de fracasar depende, directamente del
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grado de diferencias culturales y linguisticas que demuestra el estu.
diante en la escuela. Hay estudios que revelan que el buen éxito
académico del estudiante esta en proporcion directa con el concepto
que tiene de si mismo E] estudiante acogido por sus compaiieros,
Sus maestros y por otras personas importantes en la escuela, y que
se,sienta parte de la escuela, es probable que tenga éxito en un pro-
grama de estudios normal Otros estudios informan que estudian-
tes de minorias étnicas, especialmente ésos cuya lengua materna
no es el inglés, pierden su identidad ¥ su sentido de valor al pasar
pdr las clases dictadas sélo en inglés. Esta.pérdida de identidad y
dignidad causa dafios académicos. La combinacién de mal éxito
académico y la frustracidn personal crea varias opciones-para el es-
tudiante, ningtina de ellas muy deseable. dejar la escuela o que-
darse como *‘retardados.’ en programas compensadores. .
Anteriormeénte elpanorama presentado se atribuia a los aspectos
culturales y ecynomicos en la formacion del estudiante que se supo-
nia causaban “deficiencias” académicas. Esas falsas premisas pre- .
dicaban una profecia que se cumplia inexorablemente. Las razones
para los fracasos se consideraban fuera del alcance de la escuela y
"del nmaestro, asi que muy poco se_hacia para rer'nediz_lr el problema.
Ahora la atencién tiene que recaer sobre la culpable, la enseftanza
" ¢misma que aisla a los estudiantes’lingiiistica y pulturalmente. Un
rcentaje desproporcionado de esos alumnos esperan muy poco de
lazgscuela y de si mismos como consecuencia de la preparacion
mdnocultural y monolingiie en inglés. La ensefianza monolingiie,
sin conexiones fundamentales con las experiencias del estudiante,
esté predestinada a fallar; ni acomoda sus diferencias étnicas, ni
satisface sus necesidades ni lo beneficia en absoluto. Es deficiente.
Necesitamos construir programas que los estudiantes de mino-
rias linguisticas puedan aprovechar. Asicomolos programas mono-
culturales sirven bien alos estudiantes de la mayoria, hay\que crear
programas que permitan a los alumnos de la minoria sacarel mismd .
beneficio Esto no quiere decir otro programa compensador mas,
pero si implica que_el programa tiene)que proveer beneficios peda-
gogicos iguales, valgprizar las diferencias lingiiisticas.y promover el
pluralismo étnico en el aula. - ‘ o
Temprano en la década de los 30 el fallecido Doctor George 1.
Sanchez recomendaba la ensefianza bilingiie y bicultural para obte-
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ner l;e.nefxcmy pedagogcus 1guales La ensénanza bilingue y bicul-
tural propone estos prmcxpios. )
A ]
A —Llﬁumno de minorias linguisticas tiene derechosa un con-
cepto positivo de si mistmo. '
B — La escuela tiene la responsabilidad de ensenar al estudiante
de minorias linguistjcas su idioma y su herencia cultural
¢ — Todos los estudiantes tienen derecho a conocer la herencia
étnica de los demas alumnos. .
D —Laescuelatienela responsablhdad de enseniar a todos los es-
tudiantes la herencxa étnica de los demas alumnos

1
Estus derechos y responsabilidades'son Ia base de la instruccion bi-
lingue 3 bicultural. Este programa contiene seis elementos basicos

l Al estudiante se le ensena las asignaturas en su idioma ma-
terno hasta yue domina el inglés lo suficiente como para en-
tender y aprender €n ese 1dioma.

L.a lengua del estudiante se ensena como pnmer idioma en el
yué ebalumno aprende a leer y escribir lo mas pronto posxble
£l inglés se ensena comg la segunda lengua del estudl,ante
Al estudiante se le ensena la hlStOl‘lf‘i y la herencia ctitural
y® reflejan el sistema de valores d los que h‘ablan ambos
idiomas . “

Al estudiante de habla mglesa se le ensena el dloma de los
otros ninos. ‘ \

Se crearan vportunidades para aumentar el empleo am-
yas lenguas para los dos grupgs.

*
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INSTRUCCION BILINGUE

\

*

El propésito de la instruccién bilingue es aumentar la habilidad y
el éxito académicos del estudiante por medio del uso de su lengua-

* natal como instrumento principal por €] cual el estudiante puede
desarrollar actitudes académicas apropims. conceptos, aptitudes
practicas, y conocimientos. v N -

,, Lainstruccion bilingiie emplea des idiomas para todas las dctiyi- v
dades de la clase, o sélo para algunas. Uno de los idiomas es el in-
glés, y el otro es la lengua dominante o lengua materna Hel(estu- .
diante. . .

El inglés se ensefia como segundo idioma, porque muchas veces e
el primer encuentro con el inglés ocurre cuando el ¢studiante em-
pieza sus estudios. En otrds casos, 'e! estudiante llega a la escuela .
con un conocimiento minimo del inglés." La instruccion académica
en la mayor parte de las materias se da en la lengua natal del estu-
diante, si ese idioma es el que domina. .Ae

Hay dos métodos distintos para ensefiar inglés al estudiante de,
ntinorias lingiiisticas: a través de la lengua materna y el método de
ensenar inglés como segunda lengua (ESL). El método de la lengua
materna, llamado también *‘el método dominante,” empléa la len- .
gua del estudiante en todas las materias. Después que el estudiante
ha aprendido a entender y hablar su lengua materna, entonces se le
ensefia a leer. Al saber leer la lengua natal y escribir en_su propia
lengua, al estudiante se le ensefa el inglés. El métodp de la lengua
materna requiere un maestro bilingiieaque pueda ensefiar no sola-
mente los dos idiomas sino también otras materias en las dos len-

guas. ) . .

.

ERIC .

.
~ . 9




s

-
-

L ‘.

J )

Lus yue favorecen este método creen ng la adquisicion lmguls-.
tica en las cuatro areas de oir, hablaf, leer y escribir debe ocurrir en
la lengua materna antes de inwiar el estudio formal del 1dioma 1n-
gléss Al duminar dichas dreas, el estudiante no debe de tener gran-
des dificultades al enfrentar el inglés. No se debe ensenar®la lectura
en inglés hasta el mumento en yuesepa el estudiante al menos en-
tender y hablar en su lengua materna Los que abogan pur este mé-
tudu sustienen yue la lengua materna es ¢l mejor vehiculo para la
instruccon intcial  Aunyue esta idea paréce sensata—se aprende

. \nas en el Qioma yue unu entiende mgjor;no hay pruebas concre-
tas que la sustenten :

Sun muy rvariadas las criticas de este método. Una de ellas es que
¢l nianejo de la lgpgua materna es una pérdida de tiempo porque el
estudiante tendra’pota olasion para usar la lengua materna en un
[Lls de habla inglesa  Algunos criticous sefialan la escasez de maes-
trug con preparacion bilingue, otgos afirman yue el métodou redd
mente exige dus tnaestrus, y tudavia vtros lamentan la demora en
enseiar el ingles al alumno ya mayur, yue experinenta aun mas
dificultades debido a su edad., i

Estds critlcas no sun serias La falta de maestros bilingues puede
ser remediada La “National Education Association™ y la " Amer-
can Assuutation of Colleges of Teacher Education’ han reconocido
3y aprubadu prugruma{para pruducir maestrus bilingues El go-
biernu federal ha puesto Jinery,a la dispusicion de estus programas.
Tampucu exige este metodo dos maestros "La tecnologia pedagod-
#ica ha llegado a tal puntu que un maestro monolingue puede diri-
gir dases bilingues muy bien, dp}m echandoge de avances como la,
ensefanza wolectiva, la imstrucaion programada, la instruccion indi-
widualizadg y lus para profesiunales El inglés no se introduce tan
tarde comu senalan los criticus  Para fihes del seguﬁfio ano, el estu-
diante puede iniaiar el estudio furmal del inglés Mientras tanto, el
estudiange pesca y absorbe el inglés en cast todos los rincones de la,

* estueld. menos en algunas de sus clases £l vocabulario ingleés, los
thodismos, la entunaaion y Jus modelus sintdcticus se encuentran a
su alcance y oido ) ’

El segundu método, el ingleés como segunda lengua (ESL), tam-
bien se llama et “metudo dirdcto ' ESL es un métudo para ensenat-
le el ingles al e-tudiante iimediatamente para yue aprenda sin de-
mota on ingles Se saca al alumno del aula diariamente para darle,.

L 1(’ 10
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clases de inglés, y regresa al aula normal para la instruccién en to-
das las otras materias En este sistema, el estudiante tiene que co-
rrer a la cafrera para siempre a los otros estudiantes, tanto en una
lengua nueva como en materias nuevas. '

El sistema ESL intensivo sumerge al estudiante en la lé?igua in-
glesa duremte periodos intensivos. Frases modelos para repeticion,
vocabulario y modismos se estructuran para presentar el idioma en
forma progresiva Cuanpdo el estudiante ha aprendido a hablar el se-
gundo idioma, entonces se introduce la lectura. Cuando ef &studian-

. te sabe leer.en inglés, entonces se reintegra al grupo monolingue, a
las clases en inglés para su instruccién en otras materias. Bajo este
‘sistema, ¢l estudiante esta segregado durante periodos de estudio
intenso y el contacto con sus compaiieros de clase se limita a los
otros alumnos de minorias linguisticas.. Como los periodos varian
y la intencion de aislamients de los estudiantes €s para responder a
sus necesidades lingiiisticas, el aislamiento se permite bajo los
reglamentos sobre la segregacion. Pero en-el pasado, las escuelas
publicas habian aislado a estudiantes de minorias lingiiisticas, in-
conscientes y despreocupados de sus necesidades especiales. Esos
estudiantes eran deliberadamente segregados en aulas apartadas y

otros lugares remotos de la escuela. Esa practica viola la ley de la
desegregacion.
La critica principal de ESL es que igngr\;tl:s referencias seman-
ni

ticas del estudiante El estudiante da sig do a palabras, giros,
y frdses en su lengua materna. Puede transferir el significado a la
segunda lengua y equivocarse. Por ejemplo. en inglés la doble nega-
cion I don’t know nothing es semanticamente incorrecta. La frase
se niega a si misma. La misma frase en espafiol, "'yo no.sé nada," se’
refuerza Esta frage es semanticamente correcta porque la doble
negacion en espafiol se usa para dar énfygis. Si el estudiante de ha-
bla espafiola no aprende por completo el sentido de la, doble nega-
cién y que otras lenguas tienen tructuras diferentés, puede que se
equivoque al trahsferir el sentido de un idioma a otro. '
Ambos métodos tienen ventajas aparentes. E] método de la len-
gua materna salvaguarda, contra la desorientacién semantica por-
que el estudiante entiende la instruccion desde el principio. E] mé-
todo ESL guarda de tener que créar un nueyo vocabulario para al-
gunos idiomas Total, ;cudl es el mejor método? Patricia Engle
‘analizd veinticuatro estudios para determinar cudl de los métodos
Tx ~
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« ©smejur Para ¢l estudiante bilingue Después de un largo analisis y
de un estudiv muy wompleto, Engle concluy 0 yue en los veinticyatro
estudius nu hay evidencia substancial para apeyar fi uno ni otro

N Los resultados del bilinguismo .

JEs po‘belc uue ¢l bilinguismo retarde el progreso del estudiante
en la lectura y en o uso del 1dioma? Es posible que el bilinguismo «
beneficie la lectura y el uso del idioma del estudiarite? .
~ Enestudivs sobre bilingues que habian recibido instruccion en su
segunda lengua® la mas débil. el progreso y adelanto en lg escuela
demostraban una Loungecuencia adversa o negativa. Estudios reali
zados ¢n Irlanda ¢n 1966 por Macnamara entre alumnos bllmg'ues 7.
mstruxdus en gaelio en lugar del inglés demostraron un deéterioro
en ¢l éxito académico En la mayor parte de los estudios de Mac-

. namara subre habilidad en matematicas, se informaba que les bi
lingues trabajaban mas despacio yue los monolingiies en los proble-
mas Matematicos {razonamiento verbal) pero lo contrario ocurria en
la parte mecanica (cumputacién) Macnamara atribuyola difgrencia
en lus resultados a la diferencia de la tarea. En tareas mecanicas los
estudiantes teman yue trabajar con €mbolos aritméticos, pero‘en la
tarca de problemas el estudiante tenia que leer y descifrar la prosa

En un estudio sobre los efectos del bilinguismo en la lectura,
Kellaghan y Macnamara en 1968 descubrieron que la articula-
aon y la domunicauion oral en la fengua mas débil procedian mas
despaciu ntre lus estudiantes bilinglies y que la conversion de
ideas 3. la urganizauéon de modelos sintacticos posiblemente ocurria
cun menus rapidez en,la lengya mas débil  El descubrimiento gene-
ral yte para el bxlmgue requigre mas tiempo la lecturaen la lengua
debil que en la mas fuerte fue revelado en estudios de 1959 y 1960,
respaldadus de estudios anteriores con resultados semejantes. Los
galeses bilingues instruidos #n su lengua débil demostraban el re-
trasu progresivo tn todas las areas académicas (Saer, 1923). La®
vlurrencia de esa clase de retraso se reveld en un informe sobre dos
afivs de ensefianza primaria en la lengua indigena en Manila en

1953. 2

* 7 Siuno depen(gera totalrhente de las investigaciones que acaba-

mos de atar, tendria yue cqncluir que el bilingnisrﬁo perjudica el
desarrullo del idioma. Pero en los estudios en que Ja segunda lengua

dil. bilingue no era la mas débil, y donde el bilingiie ha podido des-

.
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arrollar completamente las dos lenguas. el desarrullo lmguxsuw no
se debilita EIl dominio de dos idiomas parecia indicar efectos posi-
tivos sobre el éxito académico. Apatentemente, el ser bilingue faci-
litaba la conciencia de las multiples maneras de expresarse.

Peal y Lambert en 1962 exploraron los efectos del bilingiiismo so-
bre las funciones intelectuales, e informaron qué cuando las circuns-
tancias socio ambientales variables se controlan, el bilingue sale
mejor que el monolmgue en pruebas verbales y no-verbales de la
mtehgencxa La investigacion también reveld que la persora bilin-

2 tiene \entajas sobre los monolingues. 1) bienes lmguxstxcos. Y
2) uha mayor flexibilidad cognoscitiva, y 3) una capacidad mayor
pard la formacién de conceptos e ideas que el monolingiie. Los

“investigadores concluyeron que los bilingues parécian tener habili-

dades mentales mas diversas que los monolin(ijes.

~ En 1970 Lambert, Just, y Segalowitz realizaron un estudio ex-
tenso de nifos de habla inglesa perterfecnentes a la‘cla%e media que
estudiaban francés, empleado al mismo tiempo como medio de
ensefianiza Después de das afios de instruccion en a lengua débil,
10s nifios bilinglies se mejoraron en general. Aun cuando Jos nifios
aprendieron er: francés, su lengua debﬂ ellos demostrab&n capaci-
dades optimas tanto en la repeticién como en la prodﬁ&,’clon del
idioma frances, y ademas un domirio generalmex}te exce@hte de su
lengu&.propia, el inglés. . -

En Suecia, los nifios bilingues fueron repﬁ%%dos en dos grupos.
£l primer grupo blh%gue experimental er&de rignos de escuela pri-
maria_Esos nifios recjbieron diez semanas de insthtccion en lectura
en el dialecto local, @ ‘pitgo. y luego fueron a\aﬁados 4 clases dic-
tadas en sueco literario El grupo-contrdl de nifios bilingiies, que
también hablaban piteo sueco, recibieron Lod’g su instruccion en
sueco literario Al fin de las primeras diez semanas el grupo ense-
nado en piteo habia heclio mas progreso en lecturas que el grupo en-
* sehado solamente en sueco. Al fin del afio escolar, el grupo experi-
mental dominaba mejor que el grupo- ‘control el reconocimiento de
palabras, la rapidez, latfluidez, la precision en lecturas en sueco lite-
rario Este estudio demostro que la instruccién en el vernaculo y.el.
cambio al dialecto académico provee resdtados posmvos (Oster-
b(.rg. 1961).

Estudios realizados en México revelaron resultados Similares.

"Los datos en esos estudios {Barrera-Vasquez, 1953) indicaban que
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lus bilingues, al prinupiu instruidus€n el vernaculu, leian con ma
yur entendimientou yue lus que recibian instruciion en espainol Esos
estudius tambien demostraron yue lus bilingues instruidos desde el
principiv en fa lengua materna aprendieron a leer y eScribir en las
dos lenguas en dos afos

Estudios hechos en los Estados Unidos informan que ‘el bilin-
guismu espafivl inglés no afecta.negativamente el desarrollo de la
estructura sintactica del mexicano-americano. En 1967 Pefa hizo
un estudiv para averiguar st los nifius mexicano-americanos del pri-
mer ano escoular pudian manejar frases modelos fundamentales del
espanul y del ingles Pena nformé que los nifos bilinglies podian
utilizar lus modelos basicos sintacticos en espanol y en inglés Pena
tambi¢n infurmd yue los biingues podian generar frases en espanol
y en inglés sin dificultad notable Garcia en 1973 hizo un estudio
para identificar y comparar los modglos sintéctxcos de frases orales
en ingles de adolucentes bilingues de clase baja y edia entre los
mexicanu americanos Los resultados de ese estudio inditaron que
lus bxlmgues usaban todos los modelos basicos del inglés corriente,
Y que expresaban un estilo compatible con su circunstancia socxo
economica En el sentido sintactico, a los mexicano-americanos se
les consyderaba de habla inglesa porque usaban modelos sintacticos
de modo parecido a los monolingues de habla inglesa.

La cunfusion subre los efectos positivos o negatiyos del bilinguis-
mo ¢ el desarrollo del idivma puede ser aclarada al enfocarnos en
dos de lus prublumas inherentes a los estudios bilingues 1} la*defi-
nion gle lo due es el bilinguismu, 2) los confines de los estudios Iin-

guisticus sobre ol bilinguismo  En primer lugar los linguistas estan,

“en desacuerdo respectu al concepto del bilinguismo. En un examen

yue abarca mas de veinte afos de investigaciones sobre el bilinguis
mo, Jensen en 1962 encontro por lomenos doce definiciones de bilin-
gulsmu yue eran cumpletamente diferentes  Algunos linguistas de-
finian al bilingue como el que tiene la habilidad de hablar dos len-
guas v ¢l yue dumina por completo dos idiomas. Otros definian al
bilingue como el que ha tenido contacto con dos lenguas’

En segundo lugar, los lmguxstas hap limitado-sus estudios del
bilinguismo tan solo a las variantes puramente lingiiisticas, dejan;
do aparte las variantes sucio ambientales que tienen un papel muy
importante en el desarrollo de los bilingues. Fishman en 1969 not6
yue los estudios sobre el bilinguismo han sido ideados por los lin-
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guistas como pura linguistica y que han dejado de integrar las va-
riantes sociales, culturales y ambientales al estudiar la cuestion bi-
lingue En 19673° Darcy hizo un estudio de las investigaciones refe-
rentes al desarrollo cognoscitivo y el bilingiiismo. Encontro que en
el pasado la mayor parte de los'estudios norteamericanos sobre los
eféctos del bilingilismo en las pruebas de inteligencia habian estu-
diado bilingiies en espaiol ‘inglés, sin tener.en cuenta las vggiantes
socio-ambientales También descubrié que cuando las varrantes
socio-ambientales se habian controlado o tomado en cuenta los bi-
lingiies habian ttnido el mismgq éxito que los monolingues en las«
pruebas verbales y no-verbales.

Lo que parece claro es que el bilingiismo es muy complejo y debe
de ser abarcado desde un punto de vista mas amplio que el pura-
mente linguistico Hay que tomar en cuenta Jos siguientes elemen-
tos relacionades con'la experiencia socio-ambiental del bilingue.
1) el momento en que el bilingiie tiene su primer contacto con lq se-
gunda lengua; 2) el momento en que el bilingiie recibe su instruc-
cion inicial en la segunda lengua, 3) quiénes la persona que presen-
ta y enseia al bilinglie la segunda lengua, 4) el estimulo que el bi-
lingiie recibe para usar ambas lenrguas dentro y fuera de 14 escuela.

Estos élementos indican que las experiencias socio-ambientales
del ‘bilingiie no deben de ser.ignoradas. El que haya ina relacion
¢ _muy fuerte, por ejemplo, entre Ia posicion social de la persona y el

desarrollo linguistico indica que los factores socio-ambientales de-

ben serexaminados Intuitivamente, el bilinguismo deberia de enri-

quecer el desarrollo del idioma, porque esta condicién proporciona
“* al hablante dos sistemas de conocimiento por los que puede mani-
~  pular un idioma ¥y también le da dos perspectivas culturales por las
que puede controlar todo lo que esta a-su alrededor.

¢ -
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ENSENANZABICULTURAL S

El proposu:o dela ensefianza blcultural forzar el concept,o que,
el alumno tiene de si mismo mediante la aceptacion de las diferen”
. cas hinguisticas y étnicas. Los ‘estudiantes de minorias lingiiisticas
muestran diferencias que tradicionalmente se han visto comp defec-
t,os desxentajas o unpedunent,os a pesar de que las’ dlfi&rencxas lin-
gulsl:lcas y étmcas pueden Ser empleadas como vyirtudes y bie‘hes
/ que el estudiante aporta a la clase.
Los socidlogos han estudiado el comportamxent,o en la clase de
;  8rupos de minorias y mayorias lingiiisticas en |as éxeas de adquisi-
cion de conocimientos y estilos de vidzi‘, perspéctivas histéricas y
preferencias lingiiisticas. El comportamiento de la mayoria unpera
0 en el aula, y los maestros tienden a premiar el comportamlento
mayoritario y castigar el de la minorfa. Por tanto, el alumno de mi-
noria lingiiistica es ca\stlgado por ser lo que es. El sxguxeg-e;‘ esque-
ma contrasta las diferencias importantes entre los dos grupos, la
mayoria y la minoria lingiiisticas:

Diferencias Estudiante del Estudiante del
N grupo mayor grupo menor
Clase de motiva- | Competendia Cooperacion
cién N
Estilo de vida Individuaﬁsta Social
\
) Perspectiva his- Centrado enel Grupo
torica este (emigracién
- del este al oeste) i
. Preferencialin- Ingles " Chino 43em)nol
guistica R etc. ‘
ERIC
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Las experiencjas en'la clase deben de ser compatiblés con la clase

- de motivacién y el estilo'de vida del estudiante Esto requiere una
comprepsion de la cultura y estilo de vida del estudiante, y una
comprension de como esp estilo afecta su motivacion. Estudios
comparados de los estilos de vida de familias mexicano-americanas
y anglo-sajonds sefialan iferenciasymportantes en la educacion fa-
miliar La situacién en las.dos familias da similar impartancia a {a

s sonducta del estudiante en la escuela, mas por razones muy diferen-
tes' Por ejemplo, en ambas clases de familias a los nifios se les ofre-
ce alicientes para salir bien, pero a los nifios mexicano-americanqs
se les anima a tener éxito para compartirlo con la familia entera o
con su grupb social Al joven anglo-sajén se le alienta a salir bien en
beneficio prépio.- : L.

Yo mé acuerdo de una estudiante mexicano-americana que rara-
mente trabajaba s6lo para si misma Ella siempre compartia lo que
sabia con sus compalieros aun hasta régalar las respuestas en los
examenes Yo la acusé de soplona, ella sostenia que solamente com-
partia sus conocimientos. Una vez Separé la clase en grupos y los
estudiantes habian de ayudarse. log ugﬁ"trbs otros. Degpués los
grupos serian examinados sobre_la leccion. Mi alumas’mexicano-
americana investigé el tema y lo comparti6 con el grupo, y el grupo
aprendi6 la materia ;Por qué me iba a sorprender? Lo que hacia en
clase repetia lo que hacia en casa, y por tanto se sentia motivada
para aprender. .

Ciertas practicas académicas como otras relacionadas con la es-
cuela no ayuaan al estudiante d& minorias linguisticas a desarrollar
un concepto positivo de si mismo. La competencia manifiesta en las
clases, una practica apoyada por la cultura dominante, esta en con-
flicto con la orientacién cooperativa de algunos grupos de minorias
linguisticas Cuando estos estudianm;; resisten ciertas formas de
competeneia en la clase, aunque tienen capacidad para competir,
reciben calificacio nes o premios rebajados. Esta practica castiga al
estudiante por ser lo que es y estimula poco un concepto,positivo de
i mismo Otros estudios informan que la manera de aprender de los

/\ostqdiames de minorias lingliisticas que se han criado ‘en familias

“extendidas” tiende a ser muy diferente del estilo de aprender de
+ los estudiantes de familias “nucleares.” Aunque los descubrimien-

tos sortinconclusos, hay suficiente razén para creer que las diferen-

*cias de estilo en efecto existen. Esto puede ser una explicacién para

*
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¢l estudiante yue lee mal y tiene poco éxito academico, espccx'al
mente sitlos maestros nu se dan cuenta de las diferencias o sx.elios
“ignoran los modos de aprender de estos alumnos

Il estudiante de minorias linguisticas. identificado con un grupo
etmieo 0 navional yue habla dtro 1diom# que el inglés, no debe ser
estereotipado Bl grupo es peyuefio y un nimery desproporcionado
OLUpa und pusiLion sociv economica baja. El grupe se considera bi-,
lingue y licultural. Por ¢jemplo, hay unos 500,000 indios ameri-
wanus, mds de 30 por ciento de las tribus ocupan un estado socio-
eLynomiw bajo, pero aun asi la mayor parte de las tribus han man- .
tenido su lengua y cultura mientras adquieren ¢l inglés y alglnos
rasgos de la cultura dominante } Q

Mo hay gue supuner yue lus estudiantes de minorias finguisticas
son todos bilingues y biculturales Hay que pensar en un termo-
metro en el ue el estudiante se puede describir en grados de bilin-
guismd'y biculturalismo: .

!

lhcultu‘r}ﬂ Bilingue :
Cultura ‘choctaw™ - Lengua “choctaw ™"
Culturaanglo-sajona Ingles

"Choctaw "’ . " 'Leng_ua ‘choctaw’’

Alguna cultura anglo-sajona Algo de ingles

Solamente "'choctaw™ ﬁ;golamente ‘choctaw”’
Monocultural ) ‘Monolingue

(CULTURA , ALUMNO LENGUA - N

[
Al fondo del termimetro ¢l estudiante puede hablar solamente rf /

ihuma y puede identificarse con una sola cultura. A medias del ter
mometro, ¢l estudiante es mas 0 menos b‘ilmgue mds o menos bi-
cultural En 1a pagte mas alta, el Lstudlante debe ser completa
mcnte hiingue y bicultural En una c1a$e de estudiantes '‘chgc-
tuws, " unus hablan solamente choctaw y se identifican con la l~
tura chuctaw  Estos estudiantes son monolmgues y monocult ra- -
les AMgunos hablan inglés y choctaw, pero el choctaw sera mas fuer-
te Otros puede yue se identifiquen con laq dos ‘culturas, pero nqg ha-
blan choctaw  Asi que, ¢l estudiante puede estar a cualquier grado
de bﬂmgunsmo y biculturalismo.

La instoucdion blculturg] requilere leaflbnes sobre la cultura del

v I i
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hilingue y también sobre las utras culturas en lus Estados Unidos
La " cultura” del estudiante incluye la historia v la cultura del pais
0 de la regon geografica asociada al idioma inaterno Para cumplir
con este requisito los maestrus han preferidv adadir unidades sobre
la cultura e historia de la minoria a sus programas monoculturales.
Flexigir que los estudiantes aprendan de memoria contribuciones
de un grupo determinado o una lista dd<béroes es Mr;lur dudoso
cuando sé trata de un programa esencialmente mionocultural, Es in-
suficiente anadir unas clantas lecciones nominales sobre sutcesos
historicos o contribuciones culturales Son necesarios cambios

sustantivos endodas las materias para crear un proceso bicultural

que requiera, por lo menos. respuestas a dos preguntas. 1) JEstael
programa completamente saturado de temas biculturales? 2) ,Que
clase de imagenes evoca el contenido del programa? ’

L.as leccrones de historia deben estar compenetradas con temas
biculturales La historia’norteamericana tradicionalmente se en.
sena como una marcha del este al oeste. Los grupes que encontra-
ron los emigrantes se presentan como obstaculos al progreso de la
envihizacion  Por ejemiplo, los alumnos indios aprenden que sus
antepasados eran “salvajes” que cometieron grandes atrocidades y
matanzas de inpcentes Raramente se retrata a los indibs america-
nos como defensores de su hogar, su familia y su tierra contra el
avance de los invasores del este. El movimiento del oeste hacia el
este. eomo el de los asiatico-americanos, raramente se retrata en los
lihros de historia, a menos que .st:a»,?ucundano al desarrollo de la so-
cledad anglo sajona en el veste -

Una técnica que emplea la wdea de “pertenecientes’ e intrusos’”
puede usarse para aiadie temas biculturales a este enfoque histo-
rico centrado en acciones histiricas del este Esta técnica le hace al
estudiante examinar los agontelimientos desde la perspectiva de los
‘que pertenedan‘o los que eranintrusos. Un estudio de la batalla de
FI' \lamo examinaria los sentimientds y los puntos de vista de los
americanos y de los mexicanos. y dc\k)s mexicanos que pelgaron al
ludo de los americanos

He usado yo el método de experiencias linguisticas pan{d!émegmr‘

Y . . X #
enlas lecciones experiencias mexicano-americanal Esto podna eni-

plearse, cambiando su contexto, para ensefiar sobre cualquier gril.
po de minorta inguistica, al mismo tiempo que se enseda la lengua
por el ('nnu'ni)io Lo que sigue esuna adaptacion del sgétodo de ex-
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puriencid hinguistica dentro de un contexto mexwano dmericano
Primero a los estudiantes se les da experiencias en cada uno de
® los cineo sentidos la vista. el oido, gl tacto, el olfato y el gusto En-
tonees proceden a aprender, a su vez, a discriminar a través de lec-
turas y al eseribir subre las experiencias sensoriales Aprenden a
desufrar traduciendo las experienaas pur rhedio de las lecturas y
arte de escribir imitativos, viendo las variaciones que existefl
He ayui up muestrario de objetivos para el leer y escribir senso-
males ’
. El alumnu saca futos de escengw en la calle o en el “barrio” (el
veundariv mexicano-americano). Si no hay escenas del barrio en la
~uudad. entonces ¢l alumnu puede fotografiar escenas descriptivas
. yueencuentre en Libros sobre 1os barrios Las fotografias se puedg_n
convertir en trasparencias para presentaciones de diversos medios
El maestru debe ay udanle al alumno a comprender la importancia
en la futografia del equilibrro, la persp&ctiva, y la secuencia, como
parte de la ensefianza de la habilidad discriminadora »

El estudiante escucha corridos grabados por musicos mexicano-
anigfieanus y escribe una explicacion en inglés basada en la traduc-
cion al ingles del corrido @ el alurmno describe pur escrito 1a secuen-
cla’ ¢l tema y las imagenes del corrido

El estudiante toca objetos dentro de una “caja misteriosa’ sin
verlos, y luego describe los objetos por escrito y oralmente Deben

.. tulucarse en 1a caja ubjetos de la expenencia‘mexicano—a'mericana
tales como ¢l simbolo de la “huelga O pueden inchuirse en la caja
[as golillas comunes yue-usan los plomeros o los carpinteros Un
Jjjedu, tastigual dl ue st Juega tirando monedas contra una pared.
,pupular entre mexleano dmerieanus, se puede jugar tirando las goli-
llas a hoyitos en la tierra

El alumno huele comida mexicano-americanagqp los 0jos cerra-
duy y la degeribe en forma escrita. Chile o menudqQ son especial-
mente recomendados y pueden ser preparados por Ia maestra de
ceonumia del hogar o por la cocinera de la escuela Los estudiantes
de veonomia del hogar pueden aprovechar la oportunidad de cono-
cer la cocina étnica -

El alumno mhurvd comida mexicano-americana y describe el sa-
bor por eserito Pur supuesto, ¢l maestro puede hacer que los alum-
nos preparen y luego huelan y saboreen lo preparado.

\ esas alturas del programa, el maestro podria pedirle al alum-
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'no que escribiera una sintesis que describa el aroma, la impresi6n
tactil,  otras impresiones sensoriales de la experiencia mexicano-
americana Tal ensayo podria usarse como un monoélogo narrativo
para una p‘regzentacién sobre la experiencia mez(icano-americana.lo
el maestro podria pedirle al alumno que escribiera un diario spbre .
las experiencias mexicano-americanas. Los alumnos podrian cam-
biarse los diarios. El alumno‘podria empezar la elgboracién de una -
novela o una coleccion de chistes. Al fin, los alumnos leeran su pro-
pio material'y el de todos sus compaiieros. ,
Obyetivos de leer y escribir imitativamente. El alumno leer4, ana-
lizara, y luego escribira (imitativamente) en el estilo de la prosa de
udolfo Anaya, Raymond Barrio y Daniel Garza. ) T
lalumno le2ra, analizara, y luego dibujaré y escribira tiras c6- -
micas como la del Gordo. Como la tendencia de estas tiras comicas
es de presentar estereotipos meXicano-americanos, sera mejor usar
, las fdbulas, pues estan mgs libres de los este@{pié.
‘/§ Elalumno leerd, analizara, y duego escribira {imitativamente) es-
* tilos poéticos de mexicano-americanos contemporaneos como Ra-
\\‘fael Jestis Gonzalez, Roberto Salazar y Luis Salinas.

% Elalumno leerd, analizaré y luego egcribira un drama corto como
18s que presenta el ““Teatro Campesino.” Durante la Navidad, los
“pastores” (dramas preseritados durante la Navidad en comuni.
dadles mexicano-americanas) también se recomiendan.
alumnoescuchara, leera, analizara, y luego escribira corridos.
) Hay“@extos eninglés, auhique la mayor parte de los cortfdos se gra- p
~ ban én espaiiol. ’
La §egunda etapa del plan endedia al alumno a "descifrar”’ a tra-
‘tvés delexperiencias y ejercicios de lectura en que el alumno tiene
que desgifrar el sentido literal y el subjetivo en escritos sebre la ex-
periencin mexicano-americana. Esto requiere que el alumno lea
conscieritemente para captar el sentido escondido en las imagenes.
,Ademas}, los escritos mexicapo,americanos presentan un modelo de
estilo que el alumno puede imitar al mismo tiempo que ¢esarrolla su -
propio egtilo Se le pide siempre al alumno que experimente lo mexi-
cano-amfericano y luego que lo'lea y lo escriba. .
La tefcera etapa de este"plan, el leer y escribir creadores, enseiif*
la diversidad o genio inventivo. Al alumno se le pide escribir una
historig, un poema o simplemente una descreipcién de la experiencia -
mexicgno-americana en los Estados Unidos. De mgayor importancia
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es ¢l hecho de que al alumnu se le anima a usar su propio dialecto
pard crear lecturas para si mismu'y para sus companeros Es posi
ble yue este matetial se cony lertd én un libro de lecturas primarias,
- eLuimy la serie th the Rat ' que quizas sirvan a otros alumnos en
el futuro .

\Iadrmlus fuera de lu estrictamente académico deben de inclur
temas biculturales (Estan las lecciones de vida familiar permeadas
de temas biculturales® ,Qué clasés de comida se incluyen én el
estudio de nutricwn % dicta” ,Se estudia la comida de minorias lin-
guisticas desde el puntu de vista dieteticey por su valor nutricio-

al” O sulamente se tratan como novedades? (Que tipo de estruc-
turas familiares y relaciunes se vstudian? (Se estudia la familia e

. % ewonomieo? Y'Slestas preguntasho pueden ser cuntestadas con una
~voz afirmativa, entonces las leccidhes se basan en Jos \alores y
creencias de laclase media anglo-sajona. e

Las cienuas y las matematicas pueden también Lompenetrarse
de temds biculturales  (Pur qué nu usar ¢l calendario azteca para
ensthar la idea del tiempu” Aparatos *para contar unicos, entre los
chino amenicangs pueden usarse en lecciones de matematicas. Me-
ditings y remedios descubiertos por los indios americnos y mexXi-

: canus pueden usarse en estudios de la ciencia natural

* Qué ase de imagenes evoca el u)ntemdo del programna? Estaq

. A pregunta es espeaalmente importante Lua U st ensena sobre gru-

-y pos de minorias knguisticas  Las sigulentes generalizaciones deben ¥
tumarse en cuenta, lus grupos lm_b.L.usLst son 1) semejantes, 2) dn-
ferentes, 3) diversus, 4) continuas realidades sociales. bos grupos
tpenen muchas osas semejantes Sus historias puliticas, econémige
Cas y estéticas son evidentes en su folklore, literatura, y a‘;ie. Aun
ast, cada grupo es distintu en maneras diferentes. Aunque los chi-

. 2 DUsy Jdpuneses wmparten ufia raza similar, su idivma.y cultura

-

«livs amerianos, pero su cultura regional, adaptacionts chimatolo
gleas, y su lengua son muy diferentes ~“Tanto el
comio ¢l cubanu americanu hablan uspaﬁul. peru s
tinto

Los grupos de minofias lmguxsmas son divepdos, y cada cual con-

_ tiene subgrupuos rehgiosos, politicos, historicos y economicos. Por
ejemplo, hay por lu menos dos grupos historicos secundarios entre .

. TILTe,

dialectu es dis
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. sun muy diferentes. Los navajos y los esyuimales se considegan in-
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los mexitano americanos Bl grupo hispamieo se identifica con la
cultura del siglo dieciséis y especialmente la de los espafoles que
colomzaron el Alto Valle del Rio Grande en Nuevo Mexico (Alto
Vallegel Rio Bravden Méxicod El grupo mexicano se idéntifica con
la cultura mexicana traida por los Inmigrantes en la primera parte

delaidlo veinte Estos grupos secundarios se asocian con las alas h. |

berales y conservadoras de los partidos politwos:. pertenecen a to-
das las clases socio economicas — en numero dhsproporcionado a la
clase baja y <on miembros de las iglesias catolicas, protestantes,
y de atras denominaciones no cristianas Los grupos de minorias
linguisticas son tambicn realidades sociales continuas "Como gru-
pos, emplean su lengua materna, perfenecen a orggnizaciones poli-
ticas y sociales (por ejemplo, el "G 1. Forum” de los mexicano-
americanos), y cclebraQ las fiestas tradicionales. Aunqué cada gru-
po tiene una herencra étnica Unica y diversa, cada uno también par-
tictpa activamente en la sociedad ameriCana contemporanea. Una
encuesta reciente de diputados y senadores del Congreso americano
reyelo que se preocupmldc ¥ apoyan las causas y posiciones enun-
ciadas por su grupo de minoria linguistica. ’ .

EYuso de las cuatro generalizaciones debe contrarrestar los este-
reotipos culturales Cuando aparecen los estereotipos ést0¥ deben
ser combatidos ablertamente -, Ese es un estereotipo!” —para que

. los estudiaptes se den cuenta de su efecto danoso en lugar de ser
victimay del problema El estéreotipo es la caricatura de un grupo.
Fs mas, el estereotipo agrupa a todos bajo la mMisma etiqueta como

- ot thateran las mismas cuahdades o caracteristicas Asi, a pesar de

" Ja diversidad linguistica, tribal yregional de los indios americanos
en los Fstados Unidos, ellos han vido esterevtipados en tres image-
nes generales brel buen salvage, 2) el salvaje conquistado, y 3) el
salvaje ° . _ ' '

Los 1roqueses fueron el modelo estereotipado del buen salvaje.
Esos indigy se veianﬂ\como francos, buenos y justos, pero todavia
eran incultos ( salvajes™) Por tanto, aunque eran buenos. no eran
aivihzados porque rehusaban adoptar las ws&ﬁr‘:s anglo-sajo-
nas Im el Cantar de Hiawatha Nongfellow usa la palabra “'salva-
j¢" mis de-cincuenta veces al describir a los indigs americanos.
' Los indiov cheroReereran el modelo del salvaje conquistado, Se
lgs representaba como una gente conquistada que habia sido (aun-

que no completamente) asimilada porlatultura anglo-sajona. Eran
- . N b
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cast Uy thizados '’ que hablan sidu conyuistados y despojados de-la
mayor parte de su cultura La American Peoples Encycdlopedia, dé-
cimo tumo, dice de lus indigs americanos Yue habian ""adoptado al
gunos de los Semhlantes deda civilizacion.”

Los 1ndivs stoux fueron el modelo del saly aje Esos indios se re-
prcsmtaban LUMOo guerrerus o wabally en ¢l campo de batalla No
tenian nada de “nobleza” ni “¢nvilizacion ' Su principal aetividad
erd hacer guerra y matar * El Gnico intlio bueno es el indio muer-
. es ¢l lema gue expresa la actitud hacia ¢l estereotipo de esos in-
divs Hay que fecordar yue estos puntos de vista son solamente
tres Wstercotipos de los indivos americanos. Otros podrian 1magi
narse Lo yue importa.cumprender es gue los estereotipus despojan
al individuo y algrupo de su diversidad y Qe su humanidad esen-
cidl Pero hay una tendenua entre los seres humanos a créar los
estereotipus y Tuego tratarlos cumo si lo fueran de veras Hay estu-
dios que indican .yue lus maestros mismos crean estereotipos y
luego tratan a lus estudiantes de minorias linguisticas como esos
‘musos estereotipos ' .

La atmosfera en la Jase debe fumentar la preferencia linguistica
del alumnou. Desde la cuna o estudiante asucia modos de hacer, sen
tir y valorizar por mediv de su lengda materna. El concepto de un6
nusmo, ld autowstima y la estima hacia el projimo se desarrollan y
¢l alumno se acultura por medio dé la lengpa Si esa lengua no se
emplea en la cit,ula pana prosegiur en la aculturacion, o si se en-
stNd de und manera puramente.mecanica v denigrante, sin tener en
cuenta la cultura yue transmite. entonces al estudiante no le queda
como identificarse pusitiv ameq’:e con laeducacion. El rechazo de su
lengua y su cultura es una expériencia que el estudiante sufre por-
yut se 1dentifica con las dos. Mientras se intensifica el sentido de
rechazo, canibian el oneepto que ¢l alumno tiene de ‘st mismo y las

. [itelas Yue at:hhputsto y las sustituye un concepto negatlvo Al
fin, el estudiante rechaza la escuela misma.

La instruccion bicultural trata de ensenag_el respete a las cultu-
ras de minorias hinguisticas. I[dealmente, todos lus estudiantes de
ben informarse subre las culturas de los grupos de minorias lingiis-
titas parda luego perubiflos comu realidades sociales continuas en
evuluaion El proceso bicultural debe acomodar modos diferentes de
vivir, aprender y hablar, promoser percepeiones positivas entre los
grupus y permitir que los e§tudiantes comprendan y acepten su ori-

.
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gen étnico Unico y el de los demas Los derechos humanos y civiles,
el derecho de ser diferentes, el derecho de ser uho mismo y.gl.dere-
cho de disidir - con sus responsabilidades concurrentes— deben ser
inherentes al proceso, . .
- : . . : /.
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BREVE HISTORIA DEL BILINGUISMO EN ESTADOS UNIDOS
. 'Y

, o . )
Antes.de la colonizacign europea del territorio que hoy pertenece
a los Estados Uhidos. los colonizadores originarios, los indios ame-
ricanos. hablaban muchos idiomas. Las lenguas europeas de los
primeros colonos eran espaiiol, francés, holandés e inglés. Ya para
mediados del siglo XVI,]os escritores espafioles radicados en lo yue
hoy es el sudoeste de Estados Unidos escribian engayos y poesia.
Lus Estados Unidos tiehen una historia lagga de diversidad lingiifs-
tica, especialmente cuando los idiomas de los inmigrantes tardios
s¢ unen a los que hablaban los colonizadores europeos y ios indios
amencanos. El pais también tiene una larga historia de insttuccion

. bilingue en las escuelas publicas y privadas. La histeria de la eliﬁ
cacion bilingue puede dividirse en cuatro periodos:

.

1550-1815 Ensefianza bﬂmgue para instruccion religiosa.
1816 1887. Ensefianza bilingiie en escuelas pubhcas y man-
tenimiento de lenguas indiggnas.

1880-1960. Decadencia deé ensefianza bilingiie . entre
grupos religiosos y en escuelas piblicas.

1960-1975. Resurgimiento de la ensefianza bilingiie en las
escuelas pablicas. ' -~

Durante el primer periodo, 1550 a 1815, la ensefianza bilingiie se
empled en lo que ahora Namamos el suroeste de los Estados Unidos.
Hacia fines de la década de 1550 misioneros jesuitas y franciscanos
emplearonlos dialectos de las diferentes tribus de indios para cate-
quizarlos En el esté las escuelas para indios dmericanos eran bilin-
gues. Esasescuelas, dirigidas por misioneros protestantes, ensefia-
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__ banalos indios las-coszl% ¥ artesde la-ewvihizacion, o searel
dioma nglés, la religién cristiana y la cultura anglo-sajona. En la
Nueva Inglaterra la ensefianza bilingue fue introducida por los lute-
ranos alemanes para ensefiar el altoaleman. Los luteranos fundaron
seminarios bilingues en los que se dictaban clases en aleman e in-
glés Para el afio 1775, mas de 118 escuelas bilingues habian sido
establecndas para la educacion religiosa de los nifios luteranos. Para
el afio 1880, mas de 25 escuelas bllmgues luteranas habian sido fun-
dadas E n\$15 un congreso de maestros evangélicos luteranos en
Virginia voto a favor de una resolucién que pe?a instruccion bilin-
gue (aleman ‘inglés) para }studmntes luteranos. La resoluciéon
sugeria que s1 el maestro no podia hacerlo entonces la congregacién
local tendria que buscar un ministro bilingue que dictara clases tres
meses al afio en las escuelas luteranas. s

Antes del segundo periodo, la ensefianza bilingiie se empleaba
para instruccion religiosa en escuelas eclesiasticas. Auntue las es-
cuelas privadas seguian funcionando, en el segundo periodo, de
1816 a 1857, surgieron las escuelas libres y plblicas que usaban el
formato de la instruccion bilingue. En 1834 una ley de escuelas gra-
tisy plblicas en Pennsylvania permitié la instruccién tanto en ale-
man como en inglés para aquellos estudiantes que no hablaran in-
glés como lengua materna. En 1839 el estado de Ohio exigio la ins-
truccién bilingiie en aleman e inglés para estudiantes alemanes-
americanos en las escuelas primarias,

Durante el segundo periodo, once estados promulgaron leyes que
permitian la instruccion bilingue en las escuelas. Esos estados eran.

. Pennsylvania en 1834, Ohio en 1839, el Territorio de Nuevo México-
Arizona en 1850, Wisconsin en 1854, Illinois en 1857, lowa en 1861,
Kentucky y Minnesota en 1867, Indiana en 1869, Oregon en 1872,
Colorado en 1887, y Nebraska en 1913. Durante la mayor parte del
segundo periodo, ciudades como Cincinnati, Dayton, Indxanapans.
y Baltimore mantenian escuelas piblicas bilingiies. En el territorio
de Nuevo México, habia planes para la instruccion, bilingiie {es-
pafiol e inglés), pero raramente se llevaban a cabo en las pocas es-
cuelas establecidas durante los primeros afios del territorio.

La decadencia de las escuelas bilingues fue precedida por una
comision legislativa fdderal que establecio escuelas residenciales y
una politica de asimilacién para lgs indios americanos, pues las es-
cuelas bilingues-de los indios amenazaban los planes expansionistas
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del gubierno  El proposito de ese tipo de escuegfera sacar al mifio de
su casa, tacharle la lengua y 14 cultura, reenfiblazandolas entonces
con el ingles y la cultura anglo sajona con 1§ esperanza de que ¢l
NiNu NU regresard a casa Luego, despues de varias generaciones, la
tierra abandonada por lus indivs asimilados estaria dlsf)umblu alos
anglo sajunes Para el afio 1871, el gobierno se habia apoderado
totalmente de las escuelas, impuso la exclusividad del inglés como
idwma de mstruccion y elimind las escuelas bilingues misioneras
Aun las escuelas bilingues que pertenecian a los indios fueron elimu
nadas wmo las de lus cherukees ue tenian un sistema de veinti
una eseuelas y dos academias —cuando ¢l gobierno se apodero de
ellas Elsa politica preeipitd ol analfabetismo entre los indios  Los
cherokers, pur ejemplo, qm habian sido la mbu mas culta pasaron
a ser una de las tribus mas analfabetas del pais

El tercer periodo, 1887 a 1960, vio una gran disminucion de es-
cuelas bilingues, tanto publicas como religiosas Pero, fue durante
ese perivdo que el pals experimentd la mayor inmigracion de ex-
tranjeros cuy v idioma no era el inglés Entre 1887 y 1920, por ejem-
Hlu. mas dv veinte lenguas europeas distintas, aparte del ingles, se
hablabarten los Estados Unidus También, durante ese periodoe nu-
micrusas kNguas asiaticas aparecieron en el pais Ademas de esas
lunguas., las tribus de indios americanos hablaban mas de cuarenta
y ainco dialectos distintos. . )

Durante ese periodo de gran crecimiento la legislacion sobre la
vducacion bilingue era mas restrictiva que nunca. Decretos que es-
tablecram ta exclusividad del mgles seimpusieron por la fuerzaen la

s RAYyUT parte de los estados  Prohibian el uso de otras lenguas que el
ingles Ensiete de los estados los estatutos castigaban "‘el acto cri-
mmal de usar otro idioma que el inglés, revocando el certificado de
maestro Los estudiantes que violaban la regla se sometian a indig-
nidades varias, inclusd pequefias multas y detencion en un salén de
estudios Algunos maestros, 6:»&,@1 1950 y 1965, osaron ensenar en
espaiiul en Nuevo México. Dadas las circunstancias de aislamiento

geografico, esos maestros no perdieron su certificado — pero siem-
mperaba tal riesgo.

En abril de 1975, los estatutos exclusivistas todavian regian en

doce estados Cinco de ellos prohibian el uso de otras lenguas para

la instruccion en escuelas publicas Delaware, Idaho, Louisiana,

Oklahoma, Wisconsin. Siete estados prohibian el uso de otras len-
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guas tanto en las escuelas privadas conto en las publicas. Alabama,
Arkansas, lowa, Montana, Nebraska, North Carolina, y West Vir-
ginia En Alabama se prohibe la ensefianza en otra lengua en los
primeros seis afos, en Montana, los primeros ocho aios, o hasta
que el estudiante tenga dieciséis afios de edad. En cuanto a los
otros treinta y ocho estados, en algunos hacen la vista gorda a los
estatutos Otros nunca han legislado sobre la lengua que.debe usar-
se en las clases. En ocho estados, Alaska, Illinois, Massachusetts,
Michigan, New Hampshire, Pennsylvania, Rhode Island y Texas,
rigen estatutos que permiten la instruccion bilingiie para aquellos
estudiantes que no hablen jnglés.

Los territorios o distritos bajo.la proteccxon de Estados Unidos
tienden a permitir la ensefianza en otros idiomas que el inglés. La
Samoa americana ha permitido expresadamente la instruccion en
otros idjomas desde 1962. Puerto Rico demanda espafiol como me-
dio de instruccion, y se ensefia el inglés en las escuelas como segun-
do idioma. Pero, cuando las Islas Filipinas estaban bajo el control
de Estados Unidos, el inglés se impuso como €l Gnico medio de ins-

_ truccion Los estudiantes que empleaban cualquier otro idioma én
la escuela eran castigados. '

La decadencia de las escuelas bnlmgues y la aparicion de esta-
tutos exclusivistas pueden atribuirse al fuerte sentido de aisla-
miento y nacionaliso que _hubo en todas partes de los Estados
Unidos durante esos aiios. %se periodo, el pais se vio en dos gue-
rras mundiales, dos acciones Policiacas—la Guerra contra Espafia
-en 1898 y la Guerra en Corea—asf también como en algunas accio-
nes mijtares menorés. El uso de otra lengua que el inglés se vela
como anti-americano o anti-patriotico. Los que no hablaban inglés
se Thiraban con sospecha, y ellos mismos tendian a abandonar su
lengua materna y no fomentar que sus hijos la aprendieran. Sin em-
bargo, en 1959 habia mas de veinticinco lenguas europeas habladas
entre ciudadanos americanos. Las diez lenguas con el mayor niime-
ro de hablantes en orden descendiente: 1) espaiiol, 2) italiano, 3) ale-
man, 4) polaco, 5) francés, 6) yidlch 7) ruso, 8) sueco, 9) hingaro,
10) noruego.

Algunas escuelas bilingiies fuaron fuhdadas durante el tercer
periodo, las mas importantes para chinos, griegos, franceses, y
japoneses. Las escuelas para americanos de descendencia china y
japonesa se criticaban mucho antes de la segunda guerra mundial y
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la may or parte de ellas fueron (lausuradas durante la guerra y muy
pocas sobrevivieron. R i

En el cuarto peripdo. 1960 a 1975, Ias escuelas bilingues gozaron
de un resurgimiento En 1966, las escuelas de Dade County. Flori-
da. tuvieron que recibir mas de 20.000 estudiantes refugiados de
Cuba que hablaban espafiol Dos escuelas-modelo bilingues fueron
establecidas para acomodar a esos estudiantes. La Coral Way Ele-
mentary School era completamente bilingue Otras escuelas en
Dade County ofrecian instruccion en espafiol en todos'los grados.
El programa uso6 dinero federal y local para los dos modelos, y fue
asien cierto sentido que el gobiern® federal entro por pn'Sa veza

.

implementar la enseﬂqnza bilingue.

En 1968, se promulgé la ley piblica 90-247, "' The Biling#al Edu-
cation Act " Estaley sirvio de catalista para Ihs escuelas bilingues.
“The Bilingual Education Act.”" la séptima enmienda al ''Elemen-
tary and Secondary Education Act'' de 1965. declaraba que "era la
politica de Estados Unidos proveer dinero para que agencias educa-
uionales locales.desarrollaran y crearan programas nuevos e imagi-
nativos en escuelas primarias y secundarias para responder a las
necesidades especiales  de nifios que vienen de ambientes donde
predominan otros idiomas que el inglés.” La ley estipulaba que
seria la politica del gobierno de Estados Unidos ayudar econémica-
mente en el desarrolfo ¢ implementacion de programas de educacion
bilingue en las escuelas pubticas de la nacion. En 1973, el nombre
del decreto se designo el “Comprehensn_e ‘Bilingual Education
Amendment Act of 1973." -

El decreto se enmendo para extender, mejorar y ensanchar la
ayuda para la preparacion de maestros bilingues y para profesores
de maestros bilingues En'su declaracian de politica, el decreto reco-
nocia que 1) gran n(imero de nifios tienen un domunio limitado del
inglés, 2) muchos de eg‘os' nifios tienen una herencia cultural dife-
rente a la de los que hablan inglés, y 3) un meﬂio principal por el
cual el nino aprende es al usar su lengua y su herencia cultural. El
acto proveia ayuda econdmica para extender y desarrollar progra-
mas bilingues biculturales existentes en las escuelas publicas, paga
mejorar centros de informacion e in?estigacién y para crear y
publicar materiales para el curriculum bilingue-bicultural.

Tambén se proveian fondos para montos y becas para que maes-
tros y profesores de futurgs maestros se preparfran en metodologia
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-bilingue y bicultural Segun el resumen del proyecto presentado por
la oficina de *'Bilingual Education,”” Washington, D.C., en 1975,
379 programas de edpcacién bilingtie fueron dotades durante el ang
escolar 1975-76. 325 de esos programas estaban en escuelas publi
cas, 35 en universidades y 19 en centros de redursos, investigacio
y diseminacion El decreto provey6 mas de $78 millones para ayfi-
dar a programas que respondian-w£68,000 estudiantes.
Esos proyectos servian 16 grupos de habla no inglesa:

A.—Grupgs de habla espaiiola
B.— Grupos de habla china

C.~ Grupos de habla filipina -
D.—Grupos de habla francesa ' .
E.~ Grupos de habla griega | ®

F.— Grupos de habla italiana
G.—Grupos de lenguas indias americanas ¥ esquimales
H. —Grupos de habla portuguesa
I.— Otros grupos:, arabe, aleman W(Pennsylvaniay, ja-
pones, coreano, micronesio, ruso, samoano, y yi- ,
dich / .
Giertas agignaturas en todos esos proyectos se dictan én inglés.
Ademas, otros decretos federales, como el “Title I of the Migrant
Education Act” y “Title-VII of the Emergency School Assistance
Act (ESAA),” lo mismo que programas estatales respajdaran eco-
némicamente otros programas.
Otro catdlizador para 13 ensefianza bilingiie fue el di
orte-Suprema en 1974 en el caso de "'Lau vs. Nicholsl® que seiia-
laba que en San Francisco no beneficiaban los alumnop igualmente
en cuanto a maestros, programas y libros de texto si hay u;‘infxmero
L~ apreciable que no habla inglés” En este caso los estu ian¢ s chino-
americanos eran los que demostraban el mal éxito ac déxf, o junto
con el desinterés y exceso de ausencia, Su lengua mdtery * lera chi-
no. Aunque el fallo no ordenaba escuelas bilingiies para
hablaban inglés, sin embargo reconocia que prograrhas
eran necesarios si las escuelas iban a ofrecer la mismh o
académica a todos los estudiantés. Es mas, los siste
p&)licas con mas de veintici% estudiantes de miporigs lingﬁis-
tic¥s habian de proveer un propxama lingiiistico esgecial en todas
las dreas académicas La oficina de *'Civil Rights” fle 1ds Estados
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___ Unudos tiene el poder de suspender el dinero federal para cualquier
distrito local que no cumpla con la ley. = i
La Qémsu')n Lau'' quizas sea tan importante para las minoriag
. }ﬂgunétlcas como lo fue la decision *Brown vs Topeka Board of »
. Eduoation’' para los negros americanos. La decision “‘Lau” no esta-
blecio una regla bilingtie para la nacion, pero el bilinguismo y la
educacion bilingue fueron legalizados en las escuelas publicas De
y) mas importancia, las minorias linguisticas ya no tienen que aban-
donar su lengua en los portales de las escuelas.

Esta breve historia de la educacion bilingiie en Estados Unidos
no es completa. De-vez en cuando las tribus ‘de indios americanos
han ensayado establecer escuelas bilingiieg, en sus territorios Mu-
chos grupos étnicos también han tratado de establecer escuelas bi-
lingues para conservar su lengua y su cultura.

Las cumbres de la historia de la educacion bilingue revelan cam- -
bios mayores de propositd. Durante el primer periodo, la educacion
bllxngﬁe se empleo para avanzar varias denominaciones cristianas;
en el segundo y tercer periodos la educacion bilingiie se cultivo para
mantener las lenguas maternas con excepcion de los idiomas de los,
indios americanos. En el ltimo periodo se emplea la educacion bi-
lingue para proveerles beneficios académicos iguales a los estudian-
tes de minorias lingiisticas.
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IMPLICACIONES SOCIALES DE'LA ENSENANZA BILINGUE

" ' . ~

(’,Q uién debe recibir instruccién bilingiie? Actualmente la ins-.
truccion bilingiie ofréce oportunidades académicas a estudiantes de
minorias lingiifsticas, pero no hay para qué excluir a los demas.
Helen Wise, la presidenta de la *“National Education Association,”
en una declaracién ante el **Subcommittee on Education” de la Ca-
mara de Diputados de Estados Unidos en 1974, hablé a favor de la
educacion bilingiie para todos los estudiantes, cualquiera que fuera
su lengua o cultura. Lo que eso quiere decir es que los programas
. bueden formularse de tal manera que todos’los alumnos dominen
e dos lenguas y dos culturas. Los estudiantes de minorias lingiifsti-
cas pueden beneficiar sin quitarles los beneficios a los otros®estu-
diantes. .
_ Esta posicidmasu\xge_quelafescuela_deb&ser-instmmenMel—~
desarrollo de una sociedad bilingiie y bicultural en la cual las len-
guas y culturas de minorias lingiifsticas se mantienen por su valor
politico o economico, o por su importancia intrinsica. Otros han ar-
giiido que la educacion bilingiie’ deberfa de emplearse solamente
para ayudar a los estudiantes minoritarios a acomodarse al progrd-
ma monocultural. Este punto de vista da por entendido que la es-
° cuela debe fomentar la asimilacion de todos los estudiantes en la
cultura principal. Por tanto, las perspectivas, el-pluralismo étnico y
la asimilacién cultural han brotado en los programas de educacién -
‘bilingiie como dos posibilidades de su papel apropiado.
- La teorfa de asimilacion cultural naci6 en los Estados Unidos a
fines del siglo diecinueve y en los primeros aitos del siglo veinte,

-
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_tuando el pais revibia grandes nimeros de mmlgrantes europeos El
” pais se vela comu un gigante crisol (“"melting pot”) en el cual los
inmigrantes abandonaron su idivma y cultura anteriores La cultu
ra de los habitantes del este se consideraba superior a la de los in- |
migrantes. Del acrisulamiento 1ba a salir una nueva sociedad ame-
ricana yue contendria las mejores caracteristicas de las culturas
fundidas El terminu 'melting pot” gand popularidad en 1908 con
un drama llamadu Melting Pot, de Israel Zangwill. En la comedia el
persunaje principal, David Quixano. era un inmiZrante judio que se,
estapu o New Yurk dunde adquinié gran fama Proclamaba que,
America era el crisul de Dios en que todas las culturas y razas de
Europa iban a ser fyndidas en'una nueva raza Eltitulo dela obra y
sU tema dummante s€ LNy Irtlo cast inmediatamente en la euqueta
o lema de los que fzﬁ/oreu’an la asimilacion cultural.
Cuandu mas. la Lebr}a se basaba en una nocion idealista de la so-
ciedad. Se pensaba Yue lus 1deales de cada generacion americana
©ran Seme jantes y «Ompatibles con los principios democraticos que
suponen ¢l respetu mutuo de todos sin tomar en cuenta la clase so-
clal. ¢l wolor de 1a piel, o la creencia religiosa, Se trataba de realizar
¢l principw de la homogengidad E P. Cubberly, un influyente asi-
milacionmista de la Stanford University e historiador de la pedagogia
creia yue las culturas de los inmigrangés eran inferiores a la cultura
prinupadl ameriCana.y que la escu@y&eﬁ)ia’de servir como un cedazo
para filtrar la identificawon étnic y al mismo tiempo amalgamar a
lus inmugrantes en la cultura mayor Dentro de algunas generacio-
. MLs UNa nueva sociedad brotaria cor la ayuda de las escuelas, ",
— _Esta nueva sociedad nunca saho. En 1963, un nuevo estudio fue.
. ‘publicado por Nathan Glaser y Patrick Moymhan en un libro llama-
do Beyond the Melting Pét ("Mas alla del crisol"). El estudio en-
contro que lus grupos étnicos en New York no habian desaparecido
Ofiuvs, matrimonios, afiliaciones politicas y partidos politicos se
currelacionaban segin los grupos étnicos. En otras palabras, el
grupu etniwo de la persona jnfluia en la clase de trabajo que tenia, la
persuna eon Yuien se casaba y la posicion politica que abrazaba.

La teoria de asimilacion cultural era una nueva version de la con-
formidad con los anglo sajones —la l(’orlgmal de la asimilacion—
yue procuraba mantener una superxondad angle americana por me-
dio de la anglizacion de todos. La nueva tgpria se basaba en las acti:

¢ tudes que velan las nuevas culturas, sus institucipnes y sus tradi- o
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ciones’ como inferiores al "American Way.” La funcion de la es-
cuela se interpretaba como la de cambiar y reemplazar la cultura y
lengna del estudiante con Ja cultura anglo-sajona y el idioma inglés.
Ese proceso de genocidio cultural enajenaba a los estudiantes de
sus padres, su hogar y su comunidad. Los e;‘ludiantes que no po-
dian o no querian conformarse se colocaban clases de mifios de
habilidad baja o en clases de instruccién especializada aun cyando
ellos no tenian desventaja fisica o mental alguna —en caso de que se
{€s permitia quedarse en lafescuela del todo.- :

Alrymas, la teoria excluia las culturas de. fos grupos étnicos
minoritarios de mayor permranencia en el pais —asiaticos, negros,
indios americanos, hispanicos La politica y la practica de las escue-
las dejaba fuera del crisol a esos grupos. Aun hasta 1953, los estu-
,diantes negros y mexicanos habian estade legalmente segregados
en las escuelas publicas Generalmente los indios.americanos asis-
tian aescuelas de las reducciones. La idea del crisol en las escuelas
publicas no incluia a estudiantes de minorias ét nicas, de hecho, mu-
chos de estos estudiantes todavia van a escuelas segregadas en
todo elpais Por ejemplo, muchos indios americanos aun asidten a
escuelas residenciales del "'Bureau of Indian Affairs,” ubicadfxs a
centefares de millas de su casa y su familia.

La asimilacion, cultural no se acept6 del todo en la educacién pa-
blica Fue desaffada por otra visién de la sociedad, el pluralismo ét-
nico El pluralismo étrtico como una perspectiva social es tan anti-
gua, si no mas antigua, como la idea de la asimilacién social, pero
no tuvo el beneficio de una comedia para popularizar sus ideas en
Estados Unidos. - oo ’

Los pluralistas ven la sociedad americana como un mosaico en el’
que todos los grupos étnicos mantienen su identidad al mismo tiem-
po que se mezclan en la sociedad.”Cada grupo afade algo a la her-
mosura y al egtiillbriocde la sociedad. Para los pluralistas, la etnici-
dad y la asociacién con los grupos étnicos:mfrealidades muy im-
portantess, porque proveen al individuo cierta identidad y protec-
ci6f dentro de una sociedad étnicamente diversa. -

L'a posicion pluralista era sostenida por la filosofia de John Dew-
ey ‘al tratar del individuo y la sociedad democratica. Dewey creia
que una sociedad democratica podia fomentar y nutrir la realizacién
del individuo segin sus pfopias capacidades y que la responsabi-
lidad de la escuela era perfeccionar y conservar las diferencias indi-
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viduales Una escuela realmente democratica permitiria que el estu .

" diante retuviera su herencia e identidad étnigas, la asimilacion el

tural coactaria al estudiante a yue aceptara su identidad distinta y ,

a que abandonara su herencxa ¢tnica, lo que segun Dewey, seria,

anti-democratico. ° .

o Laidea de Dewey de que la democracia debe perfeccionar y con-

servar las diferencias individuales fue ampliada para incluir d¥f

vias culturales en los primeros afnos del siglo veinte por eruditys

como Julus Drachsler, Horace Kallen y F. B. Berkson, quiengs
confrontaron la idea de la asimilacién qgéural como una doctriha
esenclalmente anti democratica. Esos etWditos argiiian que las/es-
cuelas fundadas en el principio de la asimilacion cultural eran fne-
migas de una sociedad democratica y la conservaciéon de difereficias
individuales Ellos clamaban por la democracia cultural en las aulas
yue permitiria la identidad individual del alumno asi como su iden-

tificacion con el grupo étnico. *

. Hay estudiosos contemporaneos traba;ando para reconciliar las
dlftreﬁﬁ entre pluralistas y asimilistas para convertir las escue-
las en multi étnicas. Castaneda en su libro The Educational Needs
of Minority Groups, aboga por la democracia cultural en el aula
Esta forma de la democracia cultural da por entendido que la escue-
la tiene la responsabilidad de fomentar la identidad individual y ét-
nica del alumno al mismo tiempo que le revela las culturas de otros
grupos dominantes. Bajo esta forma de democracia cultural, el es-
tudiante recibe experiencias que le permiten desarrollar una identi-
dad bicultural. En esta misma direcciéon, Banks, en su libro Teach-
ing Strategies for Ethnic Studzes propone escuelas multi-étnicas
que reflejen la diversidad étnica y racial de América. Ef ¢National
Council for the Social Studies,” la ‘*American Association of Col-
leges for Teacher Education” y r’otras organizaciones profesionales «
han desarrollado guias para curJos de estudios étnicos para que los
curriculum se saturen con expetiencias y contenido multi- étnicos.
Todos los est,udlantes sin tomar en cuenta su contacto con.griipos
étnicos, podrian exponerse a expenencms ulti-étnicas. En 1972,

. ““The American Association of Colleges fol} Teacher Education,”

*  apoy6 oficialmente la educacién multicultural La declaracién ofi-
+ - cial delaasociaciéon—''No hay un splo modelo americano’’ —resume
. el tema central de la educaciéon pluralista: - ’

&
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La educacion multicultural es la que valoriza el pluralismo cultu-

' ral La educacion multicultural rechaza el punto de vista de que
las escuelas deben procurar la manera de disipar las diferencias
culturales o el punto de vista de que las escuelas deben meramente
tolerar pluralismo cultural Apoyar el pluralismo cultural es apo-
¥ar el principio de quéno hay un s6lo modelo americano Apoyar
el pluralismo cultugal es comprender y estimar las diferencias ue
existen entre los ciudadanos de la nacion Significa ver esas dife-
rencias como una fuerza positiva ﬁfel continuo desarrollo de una
sociedad que profesa un hendo respeto al valor intrinseco de cada
individuo
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METAS Y OBJiﬂTlVOS DE LOS PROGRAMAS BICULTURALES

Un programa bilingiie y blcultural puede basarse en una perspec-
tiva asimilaciomsta y transitoria o en una perspectiva plurahsta y
° duradera segun el papel que la escuela tenga en la sociedad. El ép- J.
fasis de un programa transitorio recae sobre la ensefianza bilingiie
como método de llevat al estudiante de su lengua y cultura mater-
% nas a la cultura dominante anglo-sajona. Un programa duradero
sostiene la lengpa y cultura maternag del estudiante mientras éste
aprende la lengua y cultura principales de la sociedad americana.
Puesto que las perspectivas sociales de los programas de transi-
_cién y de duracion estan diamétricamente opuestas, las metag, las
actividades, y los resultados de los dos pragramas dxf:eren en senti-
dos importantes. El principal objetivo de un programa "de transi-
cion es ayudar al estudiante que no habla inglés a funcignar en una

\/ _ sociedad de habla y cultura anglo-sajona. La lengua y Itura del

estudiante se usan como vehiculos para ir de su lengua y cultura al
idioma inglés y la principal cultura de la escuela. Cuando ol estu-
diante que no habla inglés entra a la escuela, recibe instruccion en
su lengua materna y también en mgles el uso de su lengua se deja
poco a poco y el inglés llega a ser el Gnico medlo de ensefianza. Por
lo general, se hace poco para ensefiar a los otros la cultura del estu-
diante, obvencional en un programa transitorio. Como consecuen-
cia de este programa el estudiante debe llegar a funcionar en una
monocultura de habla inglesa.
El mayor objetivo de un programa duradero es ayudar al estu-
, diante que no habla inglés a funcionar ef ambientes bilingiies y bi-

o v
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culturales El idioma y la cultura maternos del estudiante y el in-
glés y la cultural principal se ensefian a la par. Como consecuencia
del programa duradero el estudiante debe poder funcionar en dos .
lenguas y por lo menos en dos culturas. >
Una vez que se";\xgya decidido qué clase de programa bilingue se
seguira, entonces las razones fundamentales pueden ser estable-
cidas Aunque las perspectivas sociales y los objetivos de los dos ti-
pos de prograinas se oponen, la razén de los dos debe enfocarse en
orientaciones semejantes sobre tres valores humanisticos. 1) la
aceptacion del idioma del estudiante, 2) el respeto a la cultura y
etnicidad del estudiante, y 3) el fomento del concepto que el estu-
diante tiene de si mismo Estos valores pueden unirse en un solo
@ valor central que compenetre totalmente la razén. fundamental. el
respeto al alumno individual, especialmiente en cuanto a su lengua,
modo de vivir, modo de aprender, ambiente doméstico y experien-
, cia étnica. . ’
Un respeto genuino para la lengua y cultura del estudiante tiene
°  que estar entreldrado en las razones del programa. La lengua del
estudiante frecuentemente se percibe como un dialecto inferior a la
lengua materna y no es aceptada en las clases como medio eficaz de
comunicacién Se encuentran ejemplos muy notables de ese rechazo
“e irreverencia hacia los indios americanos y los mexicano-america-
nos en las escuelas publicas. Desde principios de este siglo, los estu-
diantes mexicano-americanos han sido relegados a clases de espaifiol
para nifios de baja habilidad porque hablaban una forma bastarda
del espaiiol Su dialecto setildaba maliciosamente "‘pocho’ o *'Tex-
Mex,”"yla"U S Commission on Civil Rights" ha citado ocasiones-
en (ue a)los estudiantes se les azotaba cuando hablaban esta clase
de &spgaol Los estudiantes indios han sufrido semejantes experien-
ciagAl hablar su lengua materna en las escuelas del "'Bureau of In- .
an Affairs.”
Los casos obvios de rechazo cultural y lingiiistico ya no son tan,
frecuentes como en el pasadg. El movimiento de los ultimos afios
pro derechos civiles y estudiantiles a lo mejor ha sensibilizado a los
maestros. No obstante, hay que precaverse para prevenir que las
formas sutiles de rechazo lingitistico y cultural no vuelvan a entrar
a los programas bilingiies.
Las razones de los programas tienen que afirmar inequivoca-
mente la intencion de aceptar, usar y valorizar la lengua y cultura
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del esfudiante. y de ¢su manera reconocer, fomentar y proteger la
digmidad del estudianse y ¢l respeto de si mismo Es mas, han de
interesarse en las motivaciones y odos de vivir de los estudiantes
de minurias inguisticas al formuldwse las metas y los objetivos.

Las razones, lus ubjetivos, y las metas deben articulstrse de ta
furma yue aparezean como la proxima etapa, logica del programa
El lectur yye nu sepa nada del programa%egg poder entrever la
perspectivasocial y la razon fundamental al keer los objetivos Otra
furfna para conceptualizar un programa bilingue es pensar.en los
ekx% sub elementos yue lo conforman. como en el ¢jemplo
que sigue.

] - E] ambiente bilingue del aula
A. - La instruccion en la lengua mgerna o dominante como
medio principal de érisefianza / .
B - La nstruccion enidnglés como rhedio secundario .
< 11 —El ambiente bicultural del aula
A - La 1nstruccion sobre’la cultura o el grupo étnico del
alumno .
B La instruccion sobre otros grupos étnicos o culturales
de Ameérica . ’
111 El ambiente afectivo bilingue-bicultural en el aula
A fExperiencias que se enfocan en el concepto que el
" alumno tiehe de si mismo
B Experiencias que se enfocan en el concepto que el alum-
no tiefie de otros '

Las metas y lus objetivos pueden emparejarse con los siguientes
cormponentes ]

P
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dad del estiqiante de funcionar en dos idiomas. *

I -El a}?mmtﬁ%ufﬁgue'deliula. Ob)etivofDesarrollar la habili-
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A. - La instriccion en la lengua materna o dominante como

medio principal de ensefianza Objetivo. al alumno se le
dan clases en su lengua materna en todas las asignatu-
ras principales, por ejemplo, ciencia, matematicas, es-
tudios sociales. .

B - La instruccion en inglés como medio secundario. Obje-
tivo al estudiante se le ensefiara en inglés en las asigna-
turas en que el inglés no es esencial: arte, educacion.:fi-
ca. musica. :

II - E] ambiente blEAturel del aula. Objetivo. El desarrollo de¢/la
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habilidad del estudiante de funcionar en dos o mas culturas.
A —La instruccion sobre el grupo étnico al que J ktenece el
estudiante. Objetivo: al estudiante se le enseiiara la his-
toria de su grupo: étnico.
B.— La instruccion sobre grupos étnicos de Estados Unidos -
a los que no pertenece el alumno. Objetivo: al estudiante
se le ensefiara la historia de otros grupos étnicos de Es-
tados Unidos. Objettvo: al estudiante se le ensefiara las
drtes y ciencias de otros grupos étnicos.
ITT —Elambiente afectivo bilingiie-bicultural en el aula. Objetivo:
desarrollar en el estudiante el respetoa si mismo y al préjimo.
A.— Experiencias que se enfocan en el concepto que el alum-
no tiene de si mismo. Objetivo: al estudiante se le reve-
——— .—_lan experiencias académicas y no académicas positivas
sobre su grupo étnico.
B — Experiencias que se enfocan en el concepto que el alum-
. no tiene de otros. Objetivo: al estudiante se le revelan
experiencias académicas y no académicas positivas de
otros grupos étnicos,

Estos componentes, objetivos y metas ilustran un programa
ampliamente concebido. Se enfocan sobre la creacion del respeto
hacia lalenguay cultgra del estudiante y también fomentan el con-
cepto Que éste tiene de si mismo. Estos objetivos son especialmente
aptos para programas de las escuelas primarias del primero al ter-
cer aflos También pueden_ aplicarse a programas transitorios o
duraderps Los defalles de un programa particular son la responsa-
bilidad de los funcionarios de escuelas especificas que conocen las
necesidades locales. Una vez establecidos los alcances del progra-
ma, cada comunidad debe fomentar su desarrollo segin las necesi-
dades y especificaciones locales.

Las necesidades locales no-deben proscribir la inclusion de gru-
pos y culturas étnicos que no se encuentren en la comunidad. Los
objetivos locales nodeben caer en el provincialismo. Muchos nifios,
que saldran de su vecindario al llegar a ser adultos, necesitaran in-
formacion y experiencia para prepararlos a vivir armoniosamente
en una sociedad diversa. Los componentes biculturales del progra-
ma deben incluir mas de una cultura.

El grado de éxito en cumplir con los objetivos es la funcién esen-
cial de la evaluacion del programa. La mayor parte de los progra-
mas bilingiies y biculturales tiene tres lineas de desarrollo: 1) el
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desarrollu lmgfusmu\en dos 1dwmas diferentes, 2) el"dominio de las
materias y disciplinas de la egcuela, y 3) el’desarrollo de conceptos
pusitivos del alumno de st mismo y de los demas Estas areas deben
ser evaluadas antes, durante y despues que los estudiantes hayan
pasado por el programa

La pre evaluacion es critica, porque las decisiones hechasgantes
de iniciar ¢l programa estableceran su direccion y Supervivencia.
Primero, las actjvidades de la pre-evaluacion deben determinar el
grado de preparacion del alumno, en cuanto a la lengua y las mate-
rias académicas. La aptitud linguistica debe examinarse en las dos
lenguas, la materna y la secundaria En alguno%xdlomas como el
francés y el espanol, esto es relativamente facil. En otros, como el
de lus indws o de inmigrantes recientes como los vietnameses, no
hay todavia instrumentos paramedirla En la mayoria de los casos,
las lenguas de los ind1os no tienen forma escrita y en esos casos, los
mnstrumentus y meétodus para medir la aptitud linguistica tienen
que crearse localmente.

Los 1nstrumentos para medir el grado de bilinguismo del estu-
diante normalmente piden que el estudiante hable en las lenguas
queél sepa Su conyersacion se graba y se analiza segun factores de
vocabulario, uso gramatical y la espontaneidad de sus respuestas
para detertunar lalengua dominante. No hay instrumento para de-
termuinar ¢l grado de bilinguismo y bitulturalismo del estudiante.
Quizas esta lase de instrumento no sea factible ni necesario porque
un Jnaestro, con suficiente practica, podria desarrollar técnicas
para ¢valuar la capaudad Linguistica del estudiante y su ¢apacidad
para leer y escribir. Tales técnicas, basadas en las,caracteristicas
unicas del idioma y de la cultura del estudiante, no exigirian la
adaptacion de un instrumento producido comercialmente.

El desarrollo linguistico del nifio comunmente progresa por las
cuatro etapas de oir, hablar, leer y escribir. En el caso del estudian-
te de minorias linguisticas se suceden las mismas etapas, aunque
puede que el estudiante entienda y hable un dialecto que no siga to-
das las formas grarpaticales y lexicas del idioma. Un examen basa-
do en’el 1dioma principal “‘puro’ tal ¥ez no mida exactamente la
madurez lingiiistica del estudiante.

El personal disponible y los recursos materiales deben de ser eva-
luados antes de iniciar el programa Los maestros y ayudantes bi-
lmgucs dispunubles deben 1dentificarse asi como los materiales que
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las clases puedan usar A pesar de la escasez de maestros bilingues
certificados, en muchas comunidades no faltan los bilingues que
pueden emplearse como ayudantes o como fuentes de consulta.

La experiencia con personal no certificado en programas bilin-
giies-biculturales indica que esas personas son de confianza y dedi-
cadas Muchas de éllas descubren.un 8020 especial en ensefiar y tra-
bajar con nifios en las escuelas y muy pronto se interesan en certifi- R
carse como maestros El empleo de personas no certificadas puede
ser un método para encontrar y entrenar posibles maestros bilin-
gues, sin embargo, esta practica debe de usarse’soélo después de
haber agotado las posibilidades de encontrar personal bilingue y bi-
cultural certificado.

Hay que anticipar al mismo tiempo una escasez de materiales es-
critos paratales programas. Por ejemplo. los materiales mexicanos »
se producen para estudiantes de México El contexto cultpral y el
idioma no seran necesariamente {os mas apropiados para el mexica-
no-americano Recientemente el *'‘Council on Interracial Books for
Children" informé que pocos libros en espaiiol, publicados en paises
extranjeros, respondian a las necesidades culturales de mexicano-
americanos Es maés, muchos libros juveniles americanos se carga-
ban de estereotipos del hispanoparlantg.

Por esas razones, materiales reunidos o producidos localmente.
pueden ser los mejores para un programa local. Un programa bilin-
gue cherokee en Oklahoma desarroll6 la mayor parte de sus mate-
riales usando recursos locales Otros programas bilinglies para in-
di0s americanos usan materiales desarrollados localmente y.produ-
cidos por los cherokees como modelos, luego adaptados para.res-
ponder a las necesidades de la cultura y el idioma de los estudian-
tes Centros de diseminacién comercial, estatal, y federal desarro-

« llan, producen, y venden materias propias. El lector encontrara al-
gunas de esas agencias en una lista al final de este cuaderno.

En algiin momento de la pre-evaluacién. el sentimiento de la co-
munidad hacia el idioma y la cultura debe examinarse, pues la pers-
pectiva desde la cual opera el programa ¥ su influencia sobre los es-
tudiantes dependeréq de las actitudes de la comunidad. La expe-
riencia ha demostrado que si la comunidad tiene pocos 0 muy pocos

“prejuicios hacia otros idiomas Y otras culturas, entonces el estu-
diante no se resistira a aprender_yna lengua que no sea el inglés.

Si el grupo linguistico dominante de la comunidad desaprueba el
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desarrollo y usu de otros idiomas, entonces los padres sentirén la
necesidad de ser cautelosos, y los estudiantes vacilaran ante el es-
tudi de la segunda lengua aunque ésta sea su lengua materna Los
estudiantes son sensibles ante las actitudes socio-linguisticas de la

urlidad y prefieren conformarse Ya conozco a estudiantes com-
pletamente bilingues (espafiol ynglés) que negaban saber el espariol
por el prejuicio de la comunidad hacia el idioma espafiol y la cultura
mexicana. A mucho de ellos se les amonestaba no hablar espafiol
para precaver actos perjudiciales contra ellos.

Las actitudes de la comunidad deben ayudar a conj:?nar los rﬁe\

todus del programa haciala comumdad misma. Unaifiea de comu:
nicaciun debe existir entre el programa y la comunidad para dar in-
formes sobre las actividades del programa. La mayor, parte de la
_gente respondera pusitivamente a los esfuerzos sinceros del perso-
ﬁ}h?l esta bien mformada Pero, si surge una oposicion fuerte, el
director del programa debe tomar medidas rapidas para reunirse
con los disidentes y resolver el. problema

De vez en cuando, durante el tiempo en que el programa esté en
operacion, ¢l personal que trabaja en él debe evaluar como cumple
¢l programa con sus objetivos. Ptoblemas anticipados, o.no antici-
padus, pueden ser identificados, para luego hacer los ajustes o cam-
bius necesarios. Esa practica puede aytdar a resolversproblemas
antes que lleguen a ser serios. - '

El estudio del resultado debe determinar si ha mejorado el estu-

.diante en ¢l ugo de dos 1diomas, si han aumentado sus conocimien-
tus en las asignaturas y si el estudiante lia desarrollado un concepto
positivo de si msmo y de los demas. La mayor parte de los datos
necesarios para hacer un estudio del resultado deben identificarse
antes de las etapas interinas de la evaluacion del programa De ser

-asi, el estudio del resultado solo resumira esos dat

'La evaluacion debe ser un proceso continuo que trata de descu-
brir comu el programa beneficia a los estydiantes Esto es posible si
los objetivos se definen de tal forma querpuedan medirse Una eva-
luacion compleja no es-necesaria. Un proceso sencillo de evaluacion
yue 1ndigue como el programa haya alcanzado sus objetivos, serd_
suficiente. Al organizar el programa, un sistema que demueqtré su
progreso debe incluirse tambxen Pueden.emplearse los examenes -
comerciales o los del maestro mismg, historias personalizadas, y
utros instrumentos subjetlvos para Juzgar el efecto del programa
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sobré los alumnos. Si los instrumentos usados para evaluar el pro-
grama y el estudiante son multiples, la evaluacién sera atil. La eva-
luacion debe ser parte del proceso del programa para que haya, en
todas sus etapas, un fluir de informacién pertinente.
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PLAN DE LOS PROGRAMAS BILINGUES Y BICULTURALES
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El plan adm /;mstrativo de un programa bilingiie debe tener un
proceso descéntralizado en el que alguna autoridad para las deci-
siones descanse en todos los participantes. Esto permitira que cada
participante tenga un papel en las decisiones y en el desarrollo del
programa. Esa inversion implica también el interés de los partici-
pantes en el éxito del programa. Especificamente, el plan debe per-
mitir la 6ptima participacion de los padres y de otros interesados €n
el éxito_del programa. Una razén para el fracaso de los programas
experimentales en ¢l pasado ha sido la exclusxon de la gente directa-
mente afectada, los estudiantes y sus padres, de una mimmafﬁa\p
cipacion en las decisiones. . . e D
‘ Esmas, los padres de los estudiantes de minorias lingiiisticas no
se han sentido acogidos en muchas escuelas publicas. Para algunos,
la escuela fue una experiencia agria. Otros vacilan en tomar parte
en las actxvxdades porque el personal de la escuela no siempre es
sensible a las diferencias de lenglia y cultura. La participacion de 1a
comunidad requiere visitas a la cpsa de los estudiantes y conversa-
ciones serias sobre los diferentes aspectos del programa. Una vez’
que las familias se convenzan de que se les escuchara, seran los me-
jores amxgos del programa. '
La organizacion de un programa bllmgue debe ser eséncialmente -
como la de todo programa de las escuelas pubhcas Las cuatro uni-
dades basicas son: 1) instruccion; 2) administracion; 3) relaciones
publicas; y 4) servicios especiales. Cada una de estas unidades
mterrelacxonadas e interdependientes difiere de las unidades de las
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escuelas plblicas solamente en su direccién y énfasis. El eje, la ins-
truccién, tiene contacto directo con los ‘estudiantes. El maestro
es la persona més importante de la unjdad. Esta persona debe set
bilingiie y bjcultural, pero puede ser monolingiie si tiene una orien-
tacion humanistica. De vez en cuando, esos maestros tienen ayu-
dantes bilingiies que son intérpretes, ayudan con los portenores y
tienen ciertas obligaciones pedagégicas. ’

En 1973, la “*National Education Association™ predijo que si la
mismia proporcion que existe hoy sigue en la preparacién de maes-
tros bilingiies, sera el afio 2000 antes que haya suficientes maestros
pdra las necesidades actuales. La ensefianza de maestros necesita
nuevas dimensiones. Los maestros en la ensefianza bilingiie y bicul-
tural necesitan programas inter-disciplinarios de antropologia cul-
tural, sociolingiiistica, psicolingi'{istica. historia étnica y sociologia
junto con las clases tradicionales. Un maestro bilingiie y bicultural
ideal estaria capacitado para'

La ensefianza, en la lengua materna del estudiante (asf como enin.
lés). de materias como matematicas, ciencias, estudios sociales,
etc. .

La ensefianza de la lengua y la lectura en la lengua materna del es-
¥ tudiante asi como en inglés. ’ .

La ensenanza de la herencia de la cultura del estudiante y también
de la cultura dominante. . ’

+ Entemder y aplicar técnicas lingiiisticas contrastantes fundamen-
tales espectalmente en la lengua de los estudiantes y en el inglés.

. Enténder y atomodarse a los diferentes modos de aprender.
Evaluar el modo de aprender,los intereses de los estudiantes y el
éxito académico sin prejuicios étnicos o linguiisticos. . \
Desarrollar y adaptar materiales libres de estereotipos étnicos.

La mayor responsabilidad del maestro es prov\eer experiencias bi.
lingiies y biculturales a sus alumnos. Eso incluye el uso de la lengua
materna detéstudiante como medio de instruccién, materiales bilin-
gliesy biculturaléq. ayudantes biculturales ¥ bilingiies y formas de -
evaluacién compatibles con las experiericias étnicas ¥ culturales del

estudiante.
Sin una orientacidén humanistica el maestro no puede salir bien en
un programa, bilingiie. E] maastro tiene que respetar al estudiarnte
con&? nn individuo y como miembro de un gru?o étnico. La escuela
" - [ >
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tiene yue intentar bajar el numero de estudla:mtes “de cada maestro
para que los estudiantes reciban atencion individual Un maestro *
bilingue eficaz debe ser recompensado.

La gegunda umidad basica es el grupo consejero compuesto de pa-
dres y de otros adultos que tengan interés en ¢l buen resultado del
programa. Algidhos grupos establecen la politica del programa y
determinan su filosofia, sus fines y objetivos. Otros son consejeros
Toda la umdad consejera debe considerar las necesidades unicas de
los estudiantes en el programa. Aun cuando ellos saben la politica
de la comurniidad. su consejo debe estar basado en lo qu los estu-
diantes necesiten Es de especial importancia que los migmbros de
este grupo representen a los estudiantes para poder evaluar los
triunfos y fracasos del programa. ‘

El grupo consejero debe participar en todas las etapas del pro;
grama. Una ve2 yue se haya conceptualizado el programa, la parti-
cipacion de este grupo puede ‘tomar la si§uien£e forma.

{ —FEl pertodo de implementacién — clarificar los objetivos del progra-
ma., hacer un calendario realista para cumplir con los objetivos y
decidirse por un plan practico para la evaluacion del programa

|2 —El periodo de desarrollo —medir el progreso del programa y res-
ponder a las preocupaciones de la comunidad El grupo también
debe dar direccion y consejos cuando haya problemas.

4 -- El periado de evaluacién —medir el progreso del programa Al ma-
durar el progrdma, el grupo debe desarrollar métodos por los cua-
les se pueda 8eterminar s1 el programa cumple con los objetivos

Si las tareas del grupo consejero se consideran fundamentales al‘
buen éxito del programa, el grupo ayudara grandemente para cum-
plir con los objetivos del programa. Si las respondabilidades se con- |
sideran con desprecio o sin importancia, el grupo se puede canvertir
en pasivo o agresivo y cualquiera de estos dos pueden destruir el
programa. El grupo consejero debe ser consonante con la comuni-
dad linguistica minoritaria. Puede dar nombres de agencias locales,
orgamzaciones locales y otros recursos esenciales asi como impetu
y apoyo.

La unidad administrativa tiene tres responsabilidades basicas:
1) el establecimiento y mantenimiento de la validez del programa;
2) proveer entrenamiento y perfeccionamiento para el personal; y
3) llevar a cabo responsabilidades adminstrativas diarias. Para es-
tablecer y mantene % validez del programa el djrector del grupo
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admunistrativo {que puede ser el rector de la escuela, un coordina-
dor o el director del programa) debe establecer una estrecha relacion
con'e! profesorado monolingiie para que se acepte el programa bj-
lingue como parte integra de las actividades académicas. Al madu-
rar’el programa, 10s maestros buingiies y monolingiies deben com-
partir y comparar su informacién Y sus experiencias con el objetivo®
de que algynos participen en equipos para la ensefianza colectiva.
La cooperacién positiva entre los maestros, apoyada por la adm-
mstracién, debe conducir a la aceptacion e integracion del progra-
ma en la escuela.

El administrador del programa debe proveer posibilidades de
perfeccionaminetd para el profesorado bilingue. El entrenamiento
puede incluir informaeién adicional parada produccién de recursos y
el mejoramiento de la ensefianza. También el personal debe tener
tiempo suficiente para intercambiar ideas, preocupaciones y per-
cepciones, creando asi el compaierismo y n sentido de unidad. El
profesorado debe ser recompensado gor sus esfuerzos, y el perfec-
cionamiento recompensa al mismo tiempo que rejuvenece al perso-
nal Cuando sea posible, se incluird a los maestros monolingiies en
esas actividades para que se enteren de los objetivos del programa.

1

‘E;l administrador debe ser muy visible en la escuela, en el grupo -

consejero y dentro de la comunidad que el programa sirva. Las
comunicaciones ton padres que no hablen inglés debe hacerse ex'su
lengud. E] administrador debe ser bilingiie y sensible ante la comu-
nidad. ' .

Los servicios especiales sera lg unidad factétum, organizada se-
gUn las necesidades de los alum K os recursos disponibles. Po-
dra utilizar visitantes, asistentd ffles, consejeros académicos o
personal que desarrolle los materia®para el curriculum. Seglin las
necesidades y los recursos, lh unidad de servicios especiales puede )
emplearse para reforzar relaciones ptblicas, ayudar en_elperfeccio-
namiento del personal y para presentar ideas y opiniones. Desde un
prificipio, sera insustituible el encargado de crear fateriales espe-
cializados para uso enlas clases segun las indjcdciones de los maes-
tros. . :

Esta unidad debe ser la mas flexible de todas para poduer alterar
sus funciones segln las necesidades. E] personal contratado para
esta unidad debe ser bilipgii¢ y capaz de cambiar y redefinir su pa-
pel segin las circunstantias. Un. personal sin certificado pedago-

o
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gico podria servir bien en este grupo. Tales personas no estan limi-
tadas por su preparacnon o credenciales, ‘;?ero se les puede entrenar
para aceptar varios papeles que no requieran la cem;lcacxon
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EL FUTURO DE LA ENSENANZA BILINGUE |

A}
Estados Unidos tiene una sociedad multilingiie. Un andlisis histo-
rioo demuestra que el pais siempre ha sido multilingiie, y hoy dia se
hablan numerosas lenguas. Actualmente, la ensefianza bilingiie y
bicultural se emplea para ofrecer oportunidades académica’ iguales
a los estudiantes que no hablan inglés.
4Qué es lo que podemos decir con seguridad sobre la ensefidnza
bilingiie y bicultural? 1) Aunque no hay un método que pueda lla-
marse el mejor, un método de instruccion sistematica basado en la -
., .comprension de la lehgua y la caltura del estudiante produce resul-
[ “tados positivos. 2) Los estudiantes varian lingiiistica y cultural-
mente. Ademas, el bilingilismo de por st no es una desventaja para
- el estudiante minorifario. Lo que sf es una desventaja es la posicion
socio-econémica, la actitud de la comunidad hacia el jdioma de] -
alumno'y la disposicién de’los educadores. 3) La actitud del maes-
. tro hacia la lengua y cultura maternas es el factor mas importante
que influye sobre la actitud del estudiante de una minorfa lingiifs- © -
¢ tica. )

La cuestién que se debate con ciertg frecuencia es si se 'debe fo-
mentar las lenguas y culturas minoritarias. La legislacion federal
sobre la educacién bilingiie reconoce la existencia de otros idiomas.
Provee ayuda econémica tanto'para programas transitorios como
para programas duraderos. E| espiritu de la legislaeion favorece el
éstudio de esas lenguas y culturas en las escuelas publicas, aunque

~ no autoriza ninguna lengua como el idioma oficial del pais.

Sin embargo, los programas actuales son el resultado de las pre-

siones ¥ preocupaciones por la desigualdad de beneficios educattvos

-
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que las escuelas ofregen a los estudiantes de minorias lingiiisticas
Elempleo de la ensefianza bilingue no debe interpretarse como un
deseo de esos grupos de separarse de la sociedad americana en ge-
neral. La educacién bilingue y bicultural de hoy debe conducir a los
oStudiantes a una mayor participacion en la sociedad americana
Mientras los grupos progres'en en el desarrollo de dos lenguas y en
¢l uso del inglés, podran participar mejor en todas las actividades
sociales —especialmentg en la economia y la politica Los progra-
,  mas de television bilingue y biculturales y los documentos publicos

- bilingues son dos indicaciones de la creciente participacion de los

grupos linguisticos minoritarios.

Esta educacion continuara creciendo mientras evallan mas co-
mumdades sub necesidades locales La ayuda federal y estatal para
tales programas aumentard y seguira a la par. En el futuro las es-
cuelas locales no van a necesitar tanta ayuda estatal y federal como
se necesita ahora. Mientras\Nos programas crezcan y cundan, ha-
bran de absorberse en el programa general de las escuelas, especial-
mente cuando los padres del grupo mayorntar?q se enteren de los

beneficios de tales estudios para sus propios hijos Un problema
que ha brotado en algunos programas respaldados por el gobierno
federal es que no pueden absorber a todos los estudiantes mayorita-
rios que ywsieran matricularse £l problema es positivo porque esa
clase de programa hatrecibido el firme apoyo de la comunidad y se-
guira con éxito mientras responda a las necesidades de su comu-
mdad. .

1 beneficio social de la instruccion bilingiie y bicultural es mayor
de lo que aparece a primera vista. Al entrar a la cuarta parte del
siglo veinte reconocemos la urgencia de la comprension mutua de
lus grupos étnicos Nuestra sociedad y nuestro mundo ‘estan dismi-
nuyéndose en distancia social. lo que urge mas contacto humano y
mejor comunicacion En Future Shock, Toffler nos alerta a la in-
menda diversidad que enfrentamos como sociedad global Debemos
recordar que los estudiantes que estamos preparando ahora van a
vivir en el siglo veintiuno. Ellos se confrontaran con una cantidad
incomprensible de diversidad humana.que cruzaré lineas étnicas,
linguisticas y raciales Seguramente la ensefianza bicultural y bilin-

, 8ue contribuira para una mejor corhprension de culturas y seres hu-
manos en los afios venideros, mientras provee beneficios educacio-
nales iguales a estudiantes de minorias lingiisticas hoy.

O
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FUENTES DE INFQRMACION PARA
LA ENSENANZA BILINGUE Y BICULTURAL

PAra obtener infotmacion sabre programas federales, fondos y le.
gislacion escribase a: '
Dr. John Molina, Director
Bureau of Bilingual Education
400 Maryland Avenue, SW -
Washington, D.C. 20201 R

Para informacion sobre programas estatales, fondos y legislacion,
escribase al departamento de instruccién publica en el estado indi-
cado. *

Para investigaciones y fomento de programas bilingiies y bicultu-
rales, escribase a: .

LCen‘ter for Applied Lingujstics
1611 North Kent Street
Atlingtary Virginia 22209
ERIC Clearinghouse on Rural Edueation and Small Schools
New Mexico State University ’

P.O. Box 3 AP .
Las Cruces, New Mexico 88003

Para obtener informacion sobre asuntos legales relacionados cbn la
instruccion bilingiie y bicultural comuniquese con:

Office of Civil Rights

Deparment of Health, Education and Welfare

Washington, D.C. 20201 -

Para informacion erudita y teérica sobre la ensefianza bilingiie y bi-

cultural, véase: . .

Fishman, J. A. Language Loyalty in the Uniteds States. The
Hague, The Netherlands: Mouton and Co., 1966.

Engle, Patricia Lee. The Use of Vernacular Languages in Educa-
tion.” Arlington: Center for Applieddinguistics, 1975.

%Paulston. Christina. Implications of Language Learn.ing Theory
for -Language Planning: Concerns in Bilingual Education.
Arlington: Center for Applied Linguistics, 1974.
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U.S. Comn;issxon on Civil Rights. A Better Chance to Learn:
Bilingual-Bicultural Education. Washington, D.C U.S. Gov-

ernment Printing Office, May, 1975.
e k2

- Blbhografia sobte el bilingiiismo y la adquisicion lingiiistica:

James ﬁ Alatis. Monograph Series on Language and Literature Washing-
ton, D.C.. Gegrgetown Uhiversfty Press, 1970. .

A. Barrera-Vasquez The Tarascan Project in Mexico Use of Vernacular
Languages in Education. Paris. UNESCO, 1953, pp. 77-86.

Basil Bernstein “Social Class, Linguistic Codes and Grammatical Ele-
ments.” Language and Speech, April, 1965, pp. 221.241

Natalie T. Da-rcy.,','Bxlmg’ualism and the Measurement of Intelligence "
Journal of Genetic Psychology, June, 1963, pp. 259-282,

Joshua Fishman ''Sociolinguistic Perspective on the Study of Bilingual-
ism."” Linguistics, May, 1968, pp. 21-49.

Ricardo L Garcia. " Identification and Comparison of Oral English Syntac-_

tic Patterns of Spanish-English Speaking Adolescent Hispanos " Doc-
toral Dissertation, University of Denver, 1973, pp. 86-100.

J V.Jensen " Effects of Childhood Bilingualism I11.” Elementary English,

' January. 1962, pp. 132-143. .-

Paul A. Kolers. '‘Reading and Talking Bilingually.” Americdn Journal of
Pgychology, March, 1966, pp. 357-376.

Wallace Lambert, J Havelka and R. C. Gardner ‘'Linguistic Manifesta-
tions of Bilingualism ' American Journal of Psychology, January, 1959,
pp. 72-82. ‘ o

Wallace Lambert, M. Just and N. Segalowitz. ""Some Cognitive Conse-
quences of Following the Curricula of the Early School Grades in a For-
eign Language.'' Monograph Series on Language and Linguistics. James
E Alats (ed,). Washington, D.C.: Georgetown University Press, 1970,
pp. 72-82. . .-

John Macnamara. Bilingualism in Prnimary Education. Edinburgh: Univer-
sity of Edinburgh Press, 1966, Chapter 6.

. “Reading in a Second Language.” Improving Reading,

_ Throughout the World. M#frion Jenkinson {ed.). Newark: International
Reading Association, 1968, Chapter 5.
Manilg Department of Education. The Relative Effectiveness of the Ver-
~nacular and of English as Media of Instruction. Manila' Bureau of Public
Schools, 1953, Chapter 14. .
Tana Osterberg. Bilingualism and the First School Language. Umea:
Vasterbottens Trytheri AB, 1961, pp. 85-103. . .
Elizabeth Peal and Wallace Lambert. The Relation of Bilingualism to Intel-
ligace. Washington, D.C.. American Psychological Association, 1962,

p. 1.

Albar A. Pefia. A Comparative Study of Selected Syntactical Structures of
the Oral Language Status in Spanish and English of Disadvantaged
First-Grade Spanish-Speaking Children. Austin: University of Texas
Press, 1967. - .
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D J Saer “'The Effects of Bilingbalism on' Intelligence.”’ British Journal
of Psychology, Aprii-July, 1923, pp. 25-38 i

Uriel Weinreich Languages in Contact New York. Linguistic Circle of
New York, 1953. ) "e
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Para obtener informacién y materiales sobre la ensefianza bilingiig
.. ¥ bicultural:

Asian American Studies Center

Box 24A43

Los\Angeles. California 94709 -

_—— (BABEL) Bay Area,Bilingual Education League . .,

Berkeley Unified School District
1414 Walnut Street
Berkeley, California 94709

Bilingual Education Services
P.O. Box 669

1508 ~Oxley Street

South Pasadena, California 91030

Council on Interracial Books,for Children
11841 Broadway ’
New York, New York 10023 °

Dissemination Center for Biiingual Bicultural Education
6504 Tracor Lane
Austin, Texas 78721 o

Early Childhood Bilingual Education .
Ferkauf Graduate School of Humanities and Social Sciences

>

Yeshiva University \ .
556 Fifth Avenue '
New York, New Yorl& 19003 e
' Indian Hist;orical Society ) .
1451" Masoni¢ Avenue e

-

San Francisco, California 94117

International Center of Research on Bilingualig.xm
Cité Universitaire .
Québec 10, P.Q., Canada ,

+
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Johnson Publishing gompany s
820 South Michigan Avenue

Chicago, Illinois 60605

Materiales en Marcha

2950 National Avenue

San Diego, California 92113

Puerto Rican Research and Resource Cenger
‘1529 Connecticut Avenue, NW ' -
Washington, D:C. 20036

Southwestern Cooperative Educational Laboratory
117 Richmond Drive. N.E.
Albuquerque; New Mexico 87106

Spanish Curricula Development Center

Dade County Public Schoo\ .
. 1420 ngton Avenue

Miami Beach. Florida 33139
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Este folleto y losotros de la serie se ofrecen a precios médicos por
la ayuda de la Funcacion Educacional Phi Delta Kappa, estable-
cida'en 1966 con un legado de George H. Reavis. La Fundacion
existe para fomentar una mayor comprensién de la naturaleza del
proceso educativo y la relacion de la pedagogia con el bienestar hu-
mano Funciona al subvenciona~ autores para que preparen folletos
y monografias en lenguaje no técnico que faciliten una mayor com-
prension de los problemas ¢ducacionales pdr parte de los maestros
principiantes y del publico en general.

La Fundacion existe ﬁcias a la generosidad de George Reavis y
otros que la han apoyado. Para cumplir con los objetivos previstos
por el fundador, la Fundacién debe aumentar su fondo econémico
en varios millones de délares. Las donaciones al fondo deben diri-
girse a The Educational Foundation, Phi Delta Kappa, 8th and .
Union, Bloomington, Indiana 47401. La Ohio State University sir-
ve de administradora de la Fundacién Educacional.

s

,
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Usted, et lector, puede contribuir al mejoramiento de la
literatura educacional al darnos a conocer sus reacciones a
este cuaderno. ;Cual es la virtud principal de esta publica-
cién? ;Cudl su dgfecto mas obvio? ;Qué temas sugiere Ud.
para futuros folletos? Escriba Ud. al Director de Publica-
ciones, PHI DELTA KAPPA, Eighth and Union, Box
789, Bloomington, Indiapa 47401, USA.

\
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Todos los ochenta y seis titulos pueden adquirirse pc;r $25.00 ($21.00 para'
lo$ socios de ,Phi Delta Kappa).
Un surtido de seis titulos, $3.00 ($2 00 para socios), doce titulos. $5.00°
124.00 para socios) i
Descuentos para pedidos al por mayor del mismo titulo. 10 a 25,10%; 26 a
99, 20%; 100 a 499, 30%, 5007a 999, 40%, 1000 o mas, 50% . Los descuen-
tos se basan en un precio por unidad de $.50 {$.35 para socios).
' N <

EL PAGO DEBE ACOMPANAR A TODOS LOS PEDIDOS MENORES
DE $5.00 O SE LES RECARGARA $1.00 PARA EL ENV!O0.

Q "PHI DELTA KKPPA. Eighth and Union, Box 789, Blooming-
ERICuna 47401, usa. .
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The fastback titles now available are.
1 SCHOOLS WITHOUT PROPERTY TAXES HOPE OR ILLUSION?
by Chartes Benson and Thomas A Shannon
2 THE DEST KEPT SECRET OF THE PAST 5,000 YEARS
WOMEN ARE READY FOR LEADERSHIP IN EDOCATION
by Ekzadeth Koontz
3 oren EWCA!IO!: PROMISE AND PROBLEMS, by vito Petrone
& PERFORMANCE CONTRACIING. “O‘IO‘I!S MOST?
by Chartes Blaschke ‘
$ 100 MANY TEACHERS FACT OR FICTION? by Hercid Repet
6 HOW SCHOOLS CAN APPLY SYSTEMS ANMALYSIS
by Joseph £ Mt
7 BUSING A MORAL 1SSUE. by Howard Qzmon and Sam Ciaver
3. DISCIPLINE OR DISASTER? by Emery Stoops and Joyce King Stoops
9 LEARNING SYSTEMS FOR THE FUTURE by Ron Barnes
10 WHO SHOULD GO TO COLLEGE? by Paul Woodnng
11 AUTEENATIVE SCHOOLS WACTION. by Robert C Reordan
12 WHAT DO STUDENTS REALLY WANT? by Daie Bavghman
13 WHAT SHOULD THE SCHOOLS TEACH? by Frea wibeims
14, HOW 10 ACHIEVE ACCOUNTABILITY IN THE PYBLIC
SCHOOLS, by Henry Dyer
15 MEEDED A NEW KIND OF TEACHER by Ehzabetn C Wiison
16 INFORMATION SOURCES AND SERYICES 1N EOUCATION
Dy Loreame Mathees
17 SYSTEMATIC THINKING ABOUT EDUCATION, by Aie H Hayden
30d Garaid M Torkelson
18. SELECTING CHILOREN'S READING by Clare £ Mores
19 SEX DIFFEREMCES IN LEARNING O READ, by jo M Stanchheld
20 1S CREATIVITY TEACHABLE? by E-Paul Torrance and
1 Pansy Tornance
21 TEACHERS AND POLITICS, Dy James W Gom« .
Patrca A Crag
22 THE MIDOLE SCHOOL. WHENCE? WHAT? WHITHER?
by Maunce McGlasson ,
23 PUBLISH "DONT PERISH. by 5 Whson McKenney
24 EDUCATION FOR A NEW SOCIETY by Fredench Mayer
25 THE CRISIS I EDUCA!IOI IS OUTSIDE THE CLASSROOM
by James J Shuids )t
26 THE TEACHER AND THE DRUG SCENE by jonn Eddy
27 THE LIVELIEST SEMINAR IN TOWN by John L Parker
28 EOUCATION FOR A GLOBAL SOCIETY, by James Becher
29 CAN INTELLIGEMCE 8 TAUGHT? by Thomas G Seston
and Donaid R Polng
30 HOW 7O RECOGNIZE A GOOD SCHOOL. by Ned Pestman
ang Charles Wesngartnet
31 I BETWEEN THE ADM!SCEI!;S!IUGGL! FoR
INDEPEMDENCE, by Jerry Drsque
32 EFFECTIVE TEACHING IN THE DESEGREGATED SCHOOL
by James H Bash
33 THE ART OF FOLLOWERSHIP (WHAT HAPPENED 10
THE SNDIANS?) Dy Berse ) Faon
34 LEADERS LIVE WITH CRISES. by Theodore Kauss
35 MARSHALLING COMMUNITY LEADERSHIP TO SUPPORT THE
PUBLIC $CHOOLS, by Noian Estes
36 PREPARING EDUCATIONAL LEADERS WEW CnAll!lG!S AND
WEW PERSPECTIVES by Metvn P Helber
37 GENERAL EDUCATION THE SEARCH FOR A lA"OIAlE
by Harry $ Broudy
38 THE HUMAME LEADER by Edear Dale
39 PARLIAMERTARY PROCEDURE TOOL OF liADElSNIP
by King Broadnex
40 APHORISHS O EDUCATION. by Raymond Muewg
41 METRICATION, AMERICAN STYLE by John fzn
42 ori ALTERNATIVE PUBLIC SC”OOLS, by Vernon Smah
Oanvel Burke and Robert Barr
43 MOTIVATION AND LEARNING IN SCHOOL by Jack Frymer
Q1AL LEARNING. by Martha King

l: MC‘M WITHOUT A TEACHER by Michael Rossman

de back cover for prices.
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YIOLENCE 1N THE SCHOOLS, CAUSES AND REMEDIES
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