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Avant-propos

Avec cette premidre partie des Eliments de correction phondtique
e e, et avec les parties subséquentes, nous voulons fournir
aux praticiens de la phonétique corrective - sous giverses formes
ayant en commun la simplicité et la bridveté - des’données théoriques
et pratiques aui sont ou éparses, ou difficiles d'accés et de com-
préhension pou: le coirecteur insuffisamment initié aux nombreuses
et de plus en plus complexes branches de la phonétique, ou encore
des réflexions personnelles qui résultent de notre 1ongue expérience
de la correction phonétique.

Nous avons groupé trois études qui traitent d'une part de phé-
noménes particuliers du phonétisme francais, avec parfois leur bréve—”‘\\
d@scription et surtout les recettes de correction, et, de 1'autre, de
1! uti]i%ation (méthodologie) de ces recettes ou moyens: le tout
étant Lo ('optique spéetfique du francais enseignd auk anglophones.
Toutefois nous nous en voudrions que cette-optique spécifique s@it =«
sentie comme étant nédativement restrictive, car il nous arrivera
de fournir des données et de suggérer des moyens dont un correcteur
pourra se servir dans son enseignement du frangais a des étudiants
d'autres langues de départ que 1':nglais. En outre, des adaptations
souvent mineures permettront aussi a ce méme correcteur d'utiliser
beaucoup du matériel que nous présentons.

La premiere étude, sur les "faux intermédiaires", date du
printemps 1972 et elle est déja parue dans Dix ann’es de linguisti-
aus b Soptgue ot pratique (Un1vers1té de Mons, Belgique, 1973). La-
qynthésp sur le R a 6té préparée a 1'occasion du 3¢ Colloque inter-
R T 7a m*thodoloaie SGAV (mai 1974) et elle doit paraitre
dans les iu T que pub11era le CREDIF. L'étude sur le rythme, ter-
minéee en jui11et 1074, est inédite.

Tout essai de synth&se d'une question est perfectible - surtout
dans un domaine pragmat1que et changeant comme celui de Ta correction
phonétique - et nous saurions gré a tous ceux qui nous communiqueront
leurs commentaires pertinents.

Jean-Guy LeBel
Janvier 1975



CLELQUES MOYENS UTILISES EN CORRECTION PHONETIQUE
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QUELQUES MOYENS UTILISES EN CORRECTION PHONETIQUE
AVEC DES ETUDIANTS DITS "FAUX INTERMEDIAIRES"*

s

N'a=-t-L1 pas observd, el ¢'est 1d véritabiement
ine question que le linguiste doit poser au
pidagoque dans la mesure oWl ce nier sutt
certainement les expériences de“syc‘hologues,
que 1'éléve peut chercher une cohérence 1la oul
on oublie de la lui fournir et qu'il peut a
cet te occaston faire de vains efforts, aussi
coteuxr que ceur qut lut seratent demandés pour
la compréhension d'une théorie cohirente sim-
plement prdsentée ?1

Afin d'éviter de stériles polémiques - et surtout compte tenu
des remarquables précisions fournies par les tout récents articles
et ouvrages traitant du systeme verbo-tonal? - nous croyons utile
de préciser que les procédés de correction suggérés plus loin ne
pourraient tre pleinement efficaces pour n'importe quel étudiant
de francais lanque seconde ou &trangdre. D'ol une mise au point
élaborée pour identifier cet &tudiant "faux intermédiaire" et pour
préciser les conditions de travail tant de 1'étudiant que de son
correcteur. 0On ne peut ignorer ces deux premiers points si on
veut cvitiquer, dans le sens plein du terme, la méthodologie de
correction des phénomdnes nhonétiques3 suggérée dans la troisidme
partie, :

1. Le faux intermédiaire

1.1 Niveaux ue connaissance

Le< precédes de correction phonétifque, que nou, dicrivons,
plus Toin, sont surtout recommandés pour ce type d'étudiant, qui

* T(fxtp Nd rl d(lﬂ% ,4'.-" oo {:':( / ."/I{l’l‘/..."’,"llli /.;:I"«[‘..’II(/' e [/I"‘I[ "/,(l,’
Université de Mons (Belqgique), 1973, pp. 75-88. Nous remercions les

autorités compétentes pour leur aimable autorisation 3 reproduire ce
texte,
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ont appris le francais pendant une, deux, voire plusieurs années,
sans méthodologie précise ou sans méthode bien structurée, ou &
I'aide de méthodes diverses nui négligent parfoi1s méme complatement
‘les facteurs phonétiques. Qu bien ces étudiants éprouvent de
réelles difficultés 3 prononcer le francais ou bien leur pronon-
ciation nrésente des défauts caractéristiques. Ils ont aussi, il
faut bien 1'admettre,-une facon bien 3 eux d'étre réceptifs. Mais
leur récentivita, narfois déconcertante &t Souvent embarrassante
hour te théoricien, ne dojt pas pour autant décourager le praticien

dans ses efforts pour concilier les "théories” avec les "problémes"”
rencontrés sur e terrain,

D'autre part, ces étudiants sont plus que de faux débutants et
leurs connaissances dépassent celles qu'un premier deqré audio-
visuel nermet d acquérir; cela, les tenants des méthodes audio-
visuelles seraient, certes, unanimes 3 1'admettre. Cette remarque
n'impliaque pas aue nos étudiants doivent avoir étudié le francafis
d 1'aide d'une iéthode audio-visuelle, mais le niveau de connais-
sance auquel un excellent premier degré de ces méthodes les améne
généralement est nour nous un point de ré&férence.

En effet, & 1'instar de plusieurs autres phonéticiens-didac-
ticiens, il nous apparait inutile d'atomiser ou d'intellectualiser
un phénoméne phonétique ou prosodique avec 1'étudiant dont le ni-
veau de connaissance ou de "compétence" serait inférieur au niveau
des deux catéqories suivantes: s'exprimer assez convenablement
(syntaxe et vocabulaire) et plutot spontandment, ou encore, désire »
jortement sopvepser, méme sioon est conscient de faire de nombreuses
fautes de tous ordres, Avec 1°6tudiant dont le niveau est infé-
rieur 3 ce que nous venons de décrire 3 grands traits, une intel-
lectualisation, plus qu'inutile, peut méme &*re néfaste, car cette
nrocédure n'a généralement pour conséquence que de restreindre 1la
spontanéité d'exprecsion de celui qui, déjd, doit penser 3 telle-
ment de mécanismes avant d'ouvrir la bouche. Mais, comme nous

venons de le dire, il n'y a pas que ce type d'é€étudiants, tant s'en
fﬂut..- .

1.2 MNiveaux de prononciation

Pour suivre une division plutdt traditionnelle qualifiée
toutefois de fagon 1éqgGrement différente ici, voici bridvenment
presentés trois niveaux de prononciation possibles pour un étudiant
"1 - phonologique”, "2 - phonétique" et "3 - orthoépique".

12,1 niveau phonologique

C'est celui qu'atteint généralement tout &tudiant qi . a
terminé 1o premier deqré ou niveau d'une méthode réellement audio-




vivuelle ou audio-orale, ou encore qui a assimilé 1e contenu du
manue | dus mé thodes quallfwees "d'ac.ives" et qui se d1sert de
niveau "élémentaire” par rapport 3 "intermédiaire" et "supérieur".

A ce niveau "phonologique”, 1'étudiant maitrise les phondmes
essentiels. 11 arrive, de ce fait, a . faire comprendre assez
bien de son interlocuteur et peut également, quoique parfois avec

“plus de difficultés, comprendre son interlocuteur.

Comme exemple, on prendra le-systéme vocalique qualifié de
"minimum indispensable & toute communication Tinguistique"" ou de
"systéme minimal franga1Q”‘, soit:

] y u

-Quant aux vingt consonnes, i1 est évident qu'elles n'ont plus
toutes Te méme rendement phonologique®. * On constate réqulidrement
que la compréhension n'est pas trop entravéey méme si quelques
consonnes sont mal prononcées dans certains entourages phonétiques
ou, nis encore, ne sont pas maitrisées du tout. Le locuteur supplée
al or> nar des sons de sa langue maternelle (ou usuelle) qui, bien
qu'ils soient de mauvais allophones des phonemes francais, ont des
traits articulatoires et acoustiques gu1 permettent généralement 3
J'auditeur de saisir le message oral.

En d'autres mots, le systéme consonantique du frangais,
essentiel & une compréhension dont le seuil d'effort ne soit pas
trop élevé, dépend dans une large mesure de la langue maternelle
de 1'6tudiant, et c'est un point sur lequel i1 faudra revenir 23
une gutre occasion, :

1.2.2 niveau phonétique

A ce niveau, 1'étudiant doit maTtriser trés convenahlement ie
syst@me vocalique du francais avec ses treize 3 seize voyelles,
selon qu'on 1'oblige & prononcer en toute nosition la nasale /7/
(comme- dans "n", "1'un et 1'autre”, "aucun"), 3 distinguer audi-
tivement et articulatoirement le /®/ ouvert du /e/ caduc, et 3
mattriser les deux timbres du "A", soi*t les /a/ antérieur et /o/
postérieur,

Trés peu d'erreurs sont permises dans le °ystéme consonantique,
d part que'ques nuances qu'il faut accepter, par ex.: palatalisa-
tion plutbt 1éqgdre des /t/ et /d/ devant /i/ et /y/; aspiration




accanionnelle des /n/y /t/ et /k/5 la sorte de "r' francais qu'il
faat accenter, oo, . '

Doivent &tre maTtrisés, le rythme et 1'intonation (des phrases -

énonciatives et interroqatives tout auy moins), 1'accentuation toni-
(ue et, dans une bonne pronortion, celle d'insistance. Doivent

étre connus et 'respectés les usages.concernant les liaisons obli-
qatoires ou interdites. De méme, les régles du "e" caduc doivent,
sinon 8tre mémorisées intégralement, du moins-&tre pratiquées dans
leur ensemble,. surtout lorsque 1a communauté linguistique franco-

phone dans laquelle vit 1'étudfant y est plutdt sensible,

1.2.3 niveau orthoépique

On exige la prononciation standard de toutes Jes voyelles,
c'est-3-dire, pour ne mentionner que cinqg phénomgnes parmi tant
d'autres, que 1'étudiant soit capable de prononcer les voy:1les
sans que 1'on n'ait 3 déplorer de diphtongaison, d'attaque vocali-
que dure, de coup de glotte lors d'un hiatus, d'appendice nasal,

de nasalisation indue des voyelles orales devant une consonne na-
sale, etc, ' >

De méme est exigée 1a prononciation standard des vingt con-
sonnes. Seul le "r" peut encore faire difficulté avec ses deux
variantes possibles, d'aprdés certains orthoépistes, soit le "r"
apical roulé (de un d trois battements), soit le "r" vélaire fri-

catif avec parfois, précédé d'une occlusive, son ou ses battements
uvulaires, :

En outre, 1'€tudiant du niveau "orthoépique" doit posséder, 3
1'égal d'un francophone dit cultivé, la maftrise des particularités
prosodiques cu frangais, soit son rythme doux et tout 3 la fois
capricieusement saccadé, son accent tonique avec ses &léments phy-
siques durée et hauteur prédominant selon les cas, ses accents
d'insistance dits émotionnels et intellectuels, et ses différentes
intonations énonciatives, interrogatives, exclamatives, imnératives,
incises et implicatives.

Finalement, ce brillant étudiant devra se tirer des nombreux
nidges qu'offrent les Tiaisons, les radgles du /o/ caduc et les .
diverses variantes de plus en plus couramment appelées "phono-

42

stylistiques",™

Voild sommairement décrits et arbitrairement arrétés les trois
niveaux dev connaissances phonétiques et prosodiques au déhut ou 2
Pintérieur desquels peut se situer 1'6tudiant et 3 la fin desquels
le correcteur peul. amener ce méme étudiant. )

Toutefois, les moyens de correction suqqérés ultérieurement
doivent Btre utilisés surtout avec les étudiants de niveau "pho-

1N
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nétique", que nous appelons "faux intermédiaires", éludiants que
le correceur veut amener a un degré supor1eur du niveau "phonéti-
que" ou, meéne, au niveau "orthoépique".

) 4

2. Conditions de travail

2.1 Alternance et durée des périodes

Quelle que soit 1'irtensivité ou 1'extensivité d'un cours de
phonétique orthophonique, le correcteur, dés qu'il a de dix a
quinze étudiants, devrait habituellement fai. e alterner les pério-
des passées dans la salle de cours et dans le laboratoire de lan-
ques et ce, indépendamment de la durée de ces périodes qui peuvent,
pour d'excellentes raisons pédagogiques, étre d'inégale longueur,
Toutefois, si le correcteur fait un cours individuel de phonétique
corrective, le tout prend une allure de clinique orthophorique, et
il est alors genéraiement préférable de demeurer dans la salle de
classe, puisqu'un bon magnétophone, s'il y a lieu, remplace adé-
quatement le laboratoire de langues. MNous dirions cependant, au
nom de la psycho<pédagogie et de ce que nous pourrions appeler la
nar it fos cwomen, qu'il peut 8tre sain, et pour 1'étudiant, et
pour le professeur, d'aller parfois au laboratoire de langues,

surtout si le cours 1nd1V1due1 dure p]us de deux semaines consécu-
tives. : . :

Selon les exigences de 1'institution ol nous professons les
séances de travail sont théoriquement de ciiquante minutes suivies
d'un battement de dix minutes. En ce qui concerne la correction
.phonét ‘que, Ta période effective de travail dépasse rarement
quaran-e-cinq minutes. Cependant, si 1'horaire et le contexte es-
tudiantin le permettaient, nous optetions volontiers pour des sé-
ances de travail de trente minutes au plus?, quitte a en faire
davantage pour.avoir le compte d'heures. L'expérience nous a con-
vaincus en effet de la quasi inefficacité, chez 1'étudiant, des der-
niéres minutes de ces longues séances de “ravail, pour de mu]twp]e&
causes physiologiques, psycho]og1ques et c11mat1ques.

2.2 Intensivité et extensivité

L'été, lors d'une session de six semaines de cours & raison
“de cinq jours pay semaine et de quatre ou cing heures de cours par
jour, il y a quotidiennement une heure de phonétique orthophon1que.
Ceta permet trente heures de correction en autant de jours: on

peut donc bien parler de cours intensifs,

D'autre part durant 1'année scolaire, toujours pour des &tu-
diants de niveau "phonétique" ou méme se situant au début du ni-
veau "orthoépique", les programmes sont d'environ 28 semaines ol
1'on donne, parmi la vingtaine d'heures de cours de francais par

11




semaine, deud heures de phonftique orthophonique avec de hréves
incursions descyintives. On peut donc bien parler de cours exten.
sifs, Le mot . ... " doit i¢i sa connotation particuliére a
I'étendue, en termes de semaines/année et de cours/semaine, du
temps tonsacré 3 la phonétique,'”

3. Les moyens de correction

In 'rouvera ci-aprds le programme de travail d'une période de
aquarante-cinag intes,

. 3.1 [n classe

3.1.1 éducation de 1'oreille

A, La séance de correction débute par: environ vingt minutes .
dfexercices systématiques de discrimination auditive. Les diffe-
rents tynes, la justification et le but de ces exercices de dis-

crimination auditive 'ant déj3 fait 1'objet d'une étude personnel-
Te V. , )

S'i1 y a lieu, c'est-3-dire selon le niveau de connaissance
“qu'ont atteint les €tudiants, selon leur facilité et surtout leur

spontanéité, d'expression, selon leur désir, plus ou moins pressant,
d'intellectualiser et de comprendre les mécanismes divers du phéno-
méne phonétique ou prosodique & corriger, il peut parfois ne pas
atre contre-indiqué d'expliquer hridvement le phénomdne dont on
essaie depuis une vingtaine de minutes de leur faire prendre wudi-
©eoees conscience T ' '

. _' B. MNous vuici a la phase proprement dite de prononciation.
Des les premifres sfances de travail, le correcteur doit amener ses
ftudiants d Acouter attentivement et & juger les performances sono-
res de Teurs compagnons de classe, plutdt qu'a attendre patiemment
ou réveusement leur tour de prononcer.,

Ce n'ost qu'en essayant sans cesse de discriminer, de diffé- .
rencier, de juger qualitativement le, réalisations sonores du voi-
sin et d'expliciter ce jugement si le professeur le demande que
I"atudiant parviendra d se corriger lui-méme, L'Etudiant incapable
de se soumettre 3 cette dure discipline d'attention auditive et
meritate ne développera que difficilement, sinon jamais, cette apti-
tude de 1'auto-correction. Or on savait, intuitivement, et on sait
encore plus SOrement maintenant, 3 Ta suite de nombreuses &tudes
paychologiques et Tinguistiques, qu'une personne incapable de ’
slauto-critiquer ol de s'auto-corriger proqresse trés peu dans
Mapnrentissaqge d'une lanqu., au reqard de 1'énergie et du temps
consacrés & cet apprentissaqe, et on constate bien sOr un désinté-
ressenent indvitable et néfaste




C. 'In autre aspeci -jue le correcteur ne doit pas négliger
d8s Ir debut des exercices de prononciation est celui de 1a mémoi-
re auditive. L@ catéoorie d'étudiants 3 qui s'adressent les exer-
cices suivants, on 1'aura deviné, est trés habituse 3 se référer 3
un support écrit. Ces €tudiants n'ont généralement pas développé
Teur "oreille" et par 13-méme leur mémoire auditive.

Le correctaur devrait donc svctem3t1quement éliminer le pIUS
possible tout texte dcrit et n'y recourir gue lorsque le tvpe d'ex-
ercices 1'exige. Une réticer~e d's étudiants est 3 préyo1r, mais
le professeur expliquera, longuoment s'il le faut, le pourquoi de
_5a démarche-et énumérera les bienfaits qui résulteront 3 court
terme d'une mémoire audiive améliorée,

3.1.2 exercices de prononciation

A, On demande % 1 etud1ant de prononcer le son ou 1e phéno-
méne en ques*ion dans un mot ou dans un court groupe rythmlque
.V1bnnent ensuite deux groupes rythm1ques plutdt brefs oll ie son 3
Torriger de la Langué 2 est, a 1! occasion, opposé au son le plus
proche "de la lLanque 1 ou au son qui lui est généralement substitus,

Prenons comme exemple la voyelle /y/:1?
verue: c'est au suds
Ce jus/est plus doux!?

B. On utilise ensuite des exercices de substitution qui ont,
entre autres avantaqes, ceux de tester d nouveau la d1scr1m1nat1on
auditive cde 1! etud1ant et de rappeler 3 ce dernier, si cela était
encore utile, qu'elle 1u1 est essentielle. Dans les mots ou grou-
pes de mots suivants, 1'étudiant doit remplacer 1' unique voyelle ou
la voyelle de la sy]]abe finale par la voyelle /o/:

lait - 1Teau; des voeux - des veaux

C. Les exercices de transformation que 1'on emploie ensuite
se révelent par expérience d'une qrande utilité, car ils obligent
1'Atudiant & penser & autre chose qu'au son incriminé, 3 réaliser
d'autros opérations mentales comme, par exemple, la subst1tut10n
de plusieurs mots, 1'inversion grammaticale, le changement de 1'in-
tonation et du rythme, ce qui en fin de compte plonge 1'é&tudiant
dans un contexte psychique et émotif plus pr&s de celui de la réa-
lité quotidienne. En ré&sumé, i1 doit penser 3 autre chose qu'd
prononcer un son isolé: i1 doit dire quelque chose d' 1nte111g1b1e
on trouvant lui-méme des mots et en leur donnant, en p]us d'une
‘yntaxe nprmale, une mélodie francaise,

ft ¢c'est une lapalissade de dire qu'au d6hut la plupart des




ftudiants achoppent Tors de la prononciation du son en question et
qu'ils réalisent ainsi la nécessité d'un travail supplénentoire
nors classe et en laboratoire de tanques .

ajoutez la consonne /r/ aprés la dernigre voyelle:
cou - cour; il dit - i1s dirent

wor s modified, selon le modale, en donnant a la phrase
1"intonation appropriée (tout en surveillant la
consonne /r/):
"NU vais-je le mettre? (sur le mur)

R.: Mets-le sur le mur".

Le lecteur comprendra aisément qu'il ne s'agit ici que d'un
Achantillon d'exercices de traisformation et que ces derniers
doivent varier en fonction du phénomgne ou du son 2 corriger,

D. L'étape suivante, dans les exercices de prononciation,
est 1'emploi de phrases détachées, assez simples, du type conver-
sationnel, sans pour cela, bien sQr, éviter ce qui est plutdt 1it-
téraire, mais sans y mettre exagérément de difficultés pour que les

phrases ne deviennent pas de vrais cauchemars ou "décroche-michos-
res", "

E. 0On terminera, si on a le temps et si Te niveau du groupe
des étudiants est élevé, par la lecture d'un texte continu, qu'il
501t d'un style hautement littéraire ou plus courant, du genre
Journalistique par exemple. Toutefois la lecture d'un texte con-
tinu convient mieux au ldboratoire de iangues, et on ne devrait la
“pratiquer en classe que rarement pour "varier le menu" avec des
ftudiants tres avancés ou qui, encore, n'ont presque pas de diffi-
cultés a maTtriser le son de la legon en cours.

3.2 Hors de la classe

C'est 1a partie du travail personnel de 1'étudiant que 1'on
peut difficilement contrler et encore moins surveiller. Ei comme
cette phase vient, dans 1'horaire hebdomadaire, avant celle du
lahoratoire de lanques, on pourrait reprocher au correcteur de
donner comme travail personnel hors de la classe des exercices de
prononciation pré-enreqistrés, alors que 1'6tudiant n'a peut-8tre
pas encore suffisamment de discrimination et d'auto-correction.

Clest pourquoi on n'exigera pas de 1'étudiant qu'il travaille
systematiquement sans surveillance un phénomdne donné de 14 parole
avant qutil n'ait 6Lé traité au moins deux fois, ¢'est-3-dire en
classe et en taboratoive (voir ci-aprds et le Tableau 1), L'6tu-
diant aérieux a aingi 'occasion de se familiariser, au moins,
pendant deux cycles de suite, aveo Tes phénomdnes qu'il maitrise
difticilement,
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TABLEAU 1
EN CLASSE 1 HOPS CLASSE ' EN LABORATOIRE
| C I
'Y Phénoméne X Phéncméne X Phénoméne X
| £nenomene A
'Co ‘
iL '- discrimination | - devoir de dis- - enregistrement des
'L - exercices de pro- criminaticn exercices de pro-
| . nonciation - Sducation de nonciation
b r 1'oreille '
f EPhénoméne Z Phénoméne 7 Phénoméne Z
C - discrimination - devoir de dis- - enregistrement des
, Y - exercices de pro- crimination exercices de pro-
- . nonciation - €ducation de nonciation
L 1'oreille
.
5 Phénoméne X
- exercices systé-
matiques de pro-
nonciation, en
1'absence du cor-
recteur.




In travail que le correcteur ne manquera cependant pas d'exiger
de tous ses dtudiants est d'Scouter d nouveay les exercices systé-
matinues de discreimination auditive Joués en classe!” et d'écouter
hour T precifiee foia tous les autres exercices nréparés par le
Deotesenr aucioncindg dans le manuel utilisé et qui n'auraijent
D, cLo gouc, on lasse nar souc| méthodologique ou par manque de
Lewnn s L Aradiants e servent alors, comme support matériel, de
Feuilles-ciponses imprimées 3 cet effet et qu'ils remettent au
professeur aprds avoir corrigé eux-mémes les fautes!” et avoir in-
diqué Te nombre d'auditions. D'une part, 1'étudiant continue
d'fduquer son "oreille" et, d'autre part, le professeur apprécie
mieux de la sorte les proqrds éventuels.

3.3 En laboratoire

Ln laboratoire de langues, tout comme en classe, les périodes
de travail sont de quarante-cing minutes. Chaque étudiant, isolé
comme il se doit de ses voisins, posséde dans sa cabine une paire
d'écouteurs et un magnétophone qui Tui permettent d'effectuer 3

volonté les manoeuvres habituelles d'écoute, d'enregistrement et
d'effacement '

On procdde A 1'cnregistrement, 3 partir de l.andes pré-enre-
qivtrées ou en direct, généralement en trois phases (quelquefois
deux, mais jamais plus de trois).

3.3.1 phase , .

La premidre étape de cette phase consiste 3} enregistrer environ
cing A six minutes d'exe ices de prononciation tels que décrits
précédemment en A et B, soit les exercices de mots ou de groupes
cythmiques et les exercices de substitution, dont certains ont &té
travaillés en classe et dont d'autres sont nouveaux. La voix du
mattre est ainsi imprimée sur le ruban magnétique de 1'6tudiant et
«'est 1'occasion pour ce dernier de prononcer une premiére fois, de
a0 "faire la voix". On Tui interdit toutefois d'&couter son pre-
mier essai oll les incorrections peuvent &videmment &tre noimbreuses.

A la deuxidme étape, on exige qu'il répdte immédiatement ces
mémes exercices. Ce n'est qu'aprds cette seconde performance,
qutaprds son second enreqgistrement, que 1'étudiant s'écoute ot
compare seq raéalisations sonores 3 celles du maTtre, et qu'il les
répdte (troisidme dtape) s'il constate des incorrections. La
deukitme Gtape et Te moment ¢ 1'6tudiant doit encore plus qu'aupa-
ravant faire appel A sa capacits de discrimination auditive et
d'auto-correction, C'est aux deuxidme et troisidme étapes que le
correcteur intervient!’ pour encourager Torsque c'est bien, pour
souliqner ime imperfection que 1'étudiant a laissé passer par
inattention ou par incapacité de discrimination, et pour aider cet
ftudiant & corriger 1'imperfection si ¢e dernier n'y arrive pas de
Lt -mome




Done, "ot & ce moment précis, tout comme il a pu le faire
enoclasse, que e correcteur sort sa panoplie de recettes, de
techniques de  correction,

3.3.2 phase 11

, Tout comme a la phase précédente, on procdde pendant la pre-
midre étape & un enregistrement d'environ cing minutes mais, cette
fois, d'exercices de transformation, L'effort d'attention exigé
de 1'étudiant n'est pas moindre ici qu'ailleurs, bien au contrai-
rel™, et Te corrécteur doit Atre aussi vigilant.

Au cas ol le phénoméne phonétique serait assez bien maTtrisé,
le correcteur pourrait insister sur le rythme et 1'intonation afin
d'éviter que 1'étudiant ne s'ennuie ou ne se désintéresse de 1'ex-
ercice, Entendons-nous bien: 1'intonation et le rythme n'auraient
pas pour-autant été négligés auparavant mais plutdt mis en veilleu-
se momentanément pour ne pas exiger de 1'é6tudiant qu'il se concen-
tre sur plusieurs phénomdnes 3 la fois, ‘

En résumé, cette phase Il aux procédures similaires a celles
de 1a phase 1 différe surtout de celle-ci par le contenu des exer-
cices.

3.3.3 phase III

Quand elle a lieu, elle consiste en la lecture!® d'un bref
texte continu, ..'ftudiant prononce chaque phrase trois fois, mais
e trols Crapes distinetes, Dans 1'extrait suivant de La chévre de
Movrlonr cegin d'Alphonse Daudet, les groupes rythmiques sont
délimités par un, deux ou trois astérisques correspondant aux é&ta-
pes: 1) un seul groupe rythmique (*) ou (**) ou (***); 2) deux
ou trois groupes rythmiques, ou groupes de souffle (**) ou (***);
3) 1a phrase entidre (***): '

"Tout a coup, * le vent frafchit. ** La montagne * devint
violette, *** '"DEja", * dit la petite chévre, ** et elle
s'arréta * fort étonnée... *** Le clos de M. Sequin ** dis-
paraissait * dans le brouillard, *** Elle &couta * les clo-
chettes * d'un troupeau. *** Un gerfaut * la frbla * de ses
ailes * en passant.,, ***"

Tout en ayant soin de surveiller les mouvements intonatifs
appropriés malqgré le¢ coupure en groupes rythmiques dans les &tapes
1 et 2, on aura des enregistrements comme suit:




- "Deja'n *

dit 1a petite chdvre, **
et ‘elle s'arrdta *

fort étonnée,,, ***

"NEjalxdit la petite chavre, **
et elle s'arréta * fort étonne..., ***

'
,l’ 4‘.1'[,'/.,‘ ’

- "Déja.",* dit la petite chdvre, ** ot elle s'arrdta * fort
étonnée, ., ***

Les deux avantages de cette lecture & haute voix en labora- : i
tojre sont qu'elle permet 3 1'étudiant de se familiariser pro-
gressivement aves le texte au point de vue phonético-prosodique
et sémantique et qu'elle Tui permet, en outre, lors du deuxigme
enregistrement et de 1'audition ultérieure de sa performance, de
travailler, indépendamment des” deux autres étapes, celle qui lui
domne le plus de difficultés ou qui lui plaTt le plus. 20

4,  Conclusion | \

Aucune méthode de correction phonétique n'a suscité, nous
semble-t-il1, autant de recherches - et de controverses - pour
asseoir scientifiquement ses &lans théoriques et ses intuitions
que la méthodologie SGAV.2! Cette méthodologie est d'ailleurs. en
train d'acquérir une solide réputation d'efficacité dans 1'ensei-
gnement aux "débutants complets".2? Cela n'a pas emp&ché.ses _
spromoteurs d'affirmer encore tout récemment?3: "il1 n'est pas ques-
tion qu'eile se fige en doctrine: elle est avant tout et elle doit
demeurer une probilimatique"., -

C'est dans la méme optique dynamique que s'inscrit la présente
dtude, empreinte d'un réel souci pédagogique et, nous le croyons,
d'une-authentique ouverture d'esprit. o

La méthodologie que nous venons d'esquisser?“ est une problé- .
ml e, mais elle se veut également une dynamique, d'abord, 3
cause de son éclectisme, ensuite 3 cause des nombréuses modifica-
tions que nous y avons apportées au cours des six ans pendant les-
quels ella a 6t6 appliquée, au Québec surtout, par différents cor-
recteurs, a cause, pourrions-nous dire, de ces "approximations
successives" <1 chdres aux utilisateurs du verbo-tonal, quoique
dans un autre ordre d'idées, '

Avec J'aide des praticiens, didacticiens, théoriciens, qui,
comme nousi, sont aux prises jour aprés jour avec des difficultes




de correction de tout ordre, et qui sont des fidéles du franc dia-
loaque , 11 nous reste a faire de cette méthodoloqie de correction
phonétique pour faux intermédiaires une réelle wy.t udl fque™®
encore plus efficace.
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NOTES

'Blanche-No#11a Grunig, Pour la d finition d'une qrammaire A'on-
T e (limru “tranadre), pp. 233-234, in Jeanne Martinet, /¢
L bR TorTe P e 3 Ltenseiynement de la lanque, Paris, PUF,

1972.

‘Entre autres, celui de Raymond Renard, Imtroduction @ la méiho-
Lo e ewreetlon hondt e, Didier, 1971, (3 con-
sulter: la précieuse bibliographique des pp. 115-117 )}

-t

‘La correction des fautes prosodiques fera 1'objet d'une étude
ultérieure. '

"Pierre et Monique Introduction @ la phonStique corrective,
Paris, Hachette/Larousse, 1964, p. 11. '

"Bertil Malmberq, Phonctique: francaise, Malmd, Hermods, 1969,
p. 36. '

“On n'a qu'a penser 3 1a semi-consonne "ué" dans ”huit";f"de-
puis", etc., que des millions de.francophones belges n'ont pas dans
. leur systadme consonantique, ce qui, pourtant, ne les géne nullement.

; "Prenons. comme exemples 1'anglophone qui substitue /dsf d /.
ou /n/ & /n/, ou encore 1'hispanophone qui prononce /s/ pour /z/,
etc. . :

AP. R. Léon, Kssain de phonostylistique, Studia Phonetica 4,

Didier, Montréal, Paris, Bruxelles, 1971.

'De récentes expérimentations perscnnelles & 1'Ecole d'Interpra-
tes Internationaux de Mons ne font que confirmer nos,dires: toute
séance exclusivement de cnvrection phonétique devrait jdéalément se
Vimdi:ter @ la demi-heure. '

%otre séjour d'études et de recherches a 1'E.1.1. nous a per-
mis de nombreux et fructueux entretiens avec M. Claude Wuilmart,
auteur et titulaire d'un cours extensif e phonétique orthophonique
A Tusage des Pelges Francophones désireux de perfectionner leur
Prononciation.  la méthodologie de co cours, nous avons 6té heureux
de Te constater, rejoint en divers points celle qui fait 1'objet de -
la drésente Atude,

2/




CJean-ouy Lebel, Apport los eaxevedcos syalmal faues de i sepd -
e Lo mc o are D eoppect Fon phontr faieey Revue de Phonéti -
que Appliguée, nO 10, 1969, pp. 3-9.

' Les phénoménes ou sons francais donnés en exemple le sont comme
ftant de lanque 2 s'adrossant 3 des étudiants dont 1'anglais est 1la

1

Lanque !,
"Un trait vertical délimite les groupes rythmiques.

'“Traduction proposée par le Comité lTinguistique de 1a Société
Radio-Canada pour 1'e«pression "tongue-twister". "Casse-langue” et

tord-bouche" sont deux autres propositions du méme comité. Cf.
fiche terminologique n0 292, 1971, Radio-Canada.

~!"Le lecteur est prié de se reporter a 1'6tude’déja citée Apport
Ao vcrevelooa, L, pp. 8-9,

}" ary "Il. L) e 3 (8
Arpopt v oreretees. .., p. 8.

'Autant i1 est inopportun d'intervenir lors de.la premigre é&tape,
autant i1 peut ctre opportun d'intervenir au cours de la suivante, et
cela va sans dire, au cours de la troisidme quand 1'&tudiant est en
train de nerdre son temps avec une prononciation inadmissible.

'"Des expériences ont démontré que méme des transformations mor-

__phosyntaxiques et lexicales n'étaient pas toujours percues facile-

ment. par bon nombre d'étudiants. Et nous sommes sOrs que les ensei-

- gnants qui utilisent largement les exercices structuraux de tous
qenres corroboreront cette remarque.

1Ce procédé de lecture est utilisé dans le manuel Prononeiation
e francals par 1o rythme, Québec, P.U.L., 1967, 317 p., de Marcel
Soudreault, Jean-Guy LeRel et Normand Beauchemin.

"ONous ajouterons un conseil utile au correcteur consciencieux:
qu'il constitue -uri drssier pour chacun de ses étudiants sous forme
de fiche individuelle. Cette feuille de route permettra au correc-
teur de noter les difficultés particulidres de chacun, les remarques
et conseils qu'il a formulés alors, le moment et la fréquence de ces
interventions et les progrds constatés. Un clinicien aux nombreux
patients ne peut se permettre de compter sur sa seule mémaire.

"1Structuro-globale audio-visuelle, dont fait partie intéqrante
la méthode verbo-tonale de correction phonétiaue. :

““Raymond Renard, mtrocduction. .., p. 18,
"'Lors de da :ymihdse du 2e Colloque SGAV, en mai 1971, par la

voix de Raymond Renard in Hewvue de Chondtique Appliquée, n0, 21,
1972, p. 8e.




"Bien que partielle, car nous n'avons pas voulu ici traiter des
Faits prosodiques comne tels et proposer systématiquement les recet-
tes mémes de cerrection, dont plusieurs sont partiellement ou comple-
tement différentes de celles que propose le verbo-tonal; ceci étant
dd, on 1'aura compris, au statut des &tudiants.

“Nous voulons ici remercier tout particulidrement les col Teques-
amis de 1'E.1.1. de Mons et des Services affiliés pour leur accueil
Chaleureux et pour Teurs nombreux et fructueux échanges pédagogiques
avec cet "observateur québécois" que nous &tions.

SOt mat e ot "1'articulatoire”, ce mot galvaudé parce que
trop souvent mal interprété, peut avoir sa place au méme titre que
tout autre moyen, s'il aide a mieux parvenir 3 la fin qui est une
prononciation correcte et permanente. Et 3 ce sujet, il serait

~bon de lire attentivement ce qu'en dit R. Nenard dans son Iatroduc-

fiome.., @ la partie 3.1.6, pp. 39-40.
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SYNTHESE T METHOUOLOGIL

DES MOYENS DE CORRECTION PHONETIQUE
, DU “R" FRANGAIS
+ -
ENSEIGNE AUX ANGLOPHONES *

"En frangais, tous les R sont bons, excepté le votre!"

Nous ne savons; qu1 langa cette boutade & ses etud1ants pour
Ta premiére fo1s, mais ces mots résument de fagon humoristique la

‘situation de 1'enseignement et de 1'apprent1ssage de cette désor-

mais célébre consonne francaise.

1. Considérations diverses

1.1 A 1'égard.de 1'é18ve

l

Dans les Tlangues qui Te possédent le R a généralement un
petit "on<ne-sait-pourquoi" de caractér1st1que qui interdit habi-
tuellement de substituer le R de sa langue maternelle '3 celui de
la langue cible.! Ajoutée 3 ce dernier phénomene, 1'existence
fréquente de plusieurs allophones du phongme R dans une méme lan-

que, semble contribuer pour une grande part & parer d'une auréole *

fnigmatique 1'acquisition parfa1te du R normatif de la langue ci-
ble.

En premier lieu, le double aspect du fait que cette consonne
ne soit pas généralement un nouveau phondme, bien que d'autre part
1'¢1eve ait des habitudes psycho-motrices bien stabilisées, ne fa-
cilite en rien la parfa1te maitrise du nouvel a11ophone du R, 11

;¥ a interférence,de 1'allophone de départ sur 1° a]]ophone cible;

il y a en quelque sorte une querelle de famille, si on veut bien

d la suite de Jones (1960) eonsidérer le phon2me comme une famille
de sons, soit les allophones. En d'autres mots, la ma30r1té des
él8ves acqulreraient plus-facilement le R frangais s 115 n'avaient
pas déja un /r/ dans teur langue maternelle.

* A paraitre dans les jctes du de Colloque internctional sur la
m thodelegte oy (tenu & Paris du 15 au 18 mai 1974) qui seront
publiés par le CREDIF.

5
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Ln deuxidre lieu, la forte colaration qu'exerce le » anglais
¢ A sur les voyelles contigues et 1a trds grande fréquerce d'apparition
cu B frangais? font que toute incorrection dé prononciation du R ,
est aisément et fréquemment perque par les francophones. L'impres-
sion que,cette consonne est d'une maftrise trads délicate résulte
donc aussi de c2 que les fautes sont aierent et Sréquerment renar-

quées .

‘ IT y a donc, d'un coté, 1'61dve aux prises sérieuses avec les
allophones fréngais (6] ou [R13 et, de 1'autre, le francophone qui,
bien que profene «n-la matiére, entend quasi infailliblement toute
crreur et ccllatore ainsi bien involontairement 3 enfoncer chez
1'éleve le prajusé que la consonne frangaise F est unique en son
genre, efi plus d'8tre d'une acquisition pour le.moins capricieuse.

1
PN

1.2 J 1'intention du correcteur N

Bien qu'au poipt de vue auditif et articulatoire cette ‘conson-
ne ne soit pas—p]ug}diffici1e & enseigner que certains autres sons
frangaisi* encoré trop d'enseignants affirment inconsidérenment 3
leurs étudiants, avant méme d'avoir commencé 2 travailler, que le
P est le son le plus difficile du francais. Et a supposer un ins-
tant que zela soit plutdt vrai, 1'annoncer aux é1dves ne relave

slrement pas d'une saine pAdagdgie. o

Parmi les moyens de correttion que pous présentons beaucoup
ont Atf. qlanés ici et 13.- T1s sont alors soit décrits sans change-
© ment, bien que notre phraséologie puisse parfois‘varier, soit pré-
sertes avec auelqued 'moditTications que nous avons apportées en
cours d'expérimentation. Certains autres moyens. sont personnels et
ont Até Elaborés en cours d'exercice et 'sont encore maintenant sou-
wis & 1'épreuve’de la pratique quotidienne. Tous Tes trucs et're-
cettesy aussi divers et apparemment scientifiques soient-ils sont
crpiviques,  On peut donc 3 tout moment.les modifier en tout ou en
partie. Par contre, aucun n'est ia panacée tant révée, ni méme
n'est réqgulidrenment efficace, ne serait-ce qu'un. peu, avec tous les
~€1eves. Le correcteur doit humblement en déduire que sa@ panoplie ‘
se¢ doit d'@tre des plus fournies affn qu'il y puise en-temps oppor-
tun et qu'il ne soit jamais & court d'action, si minime soit-elle,
devant une prononciation défectueuse qu'il veut améliorer. ‘

Mux maitres en stage de formation, nous avons 1'habitude de
souligner que pour la yrande cause qu'est la correction phonétique,
tout est bon pour corriger un son, que pour une fois la fin justi-
fre les moyens! Nous précisons en outre qu'aucune recette n'est
1us noble qu'une autre, méme si .l'expérience suggere d'en utiliser
harfois une avant telle autre. En =ffet, un inyen d'apparence rudi- |
mentaire qui est le moindrément efficace une fois, deoit 8tre conser-
ve, ajouté d son baqgage et surtout @tre réutilisé & la moindre occa-
»ion, car on vient peut-8tre de faire une trpluvaille des plus inté-
rnsnantnﬁ.. ) )
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‘rindlement, méme <3 1'on constate que certaines techniyues
tonctionnent davantage, on est encore loin de la correction a coup ,
sGr. Mals ¢eci . 'est dit que pour encourager & la porsévérance. , | .
"Gue' que soit le procédé utilisé, i1 ne faut absolument pas vou-
~loir obtenir la perfection phonétique dés les premiers essais.
Ceci découle ce ce qu1 a €té dit a propos de la lente maturation
¢e 1'acte de parole, & force d'approximations succegs1ves on
doit se pendtrer de 1'idée que le conditionnement est une longue
?at1enge et on se satisfera de progrés 1limités et graduels".
- Served, 1971:71)

2. MNorme proposée

Le R frangais proposé comme modele c'acquisition aux anglopho-
nes est la fricative dorso-vélaire [v]° traditionnellement dénommée
Coparioten, ' _

La dorso-uvulaire [R7], dont les battements sont plutdt atté-

nués, est une variante fréquente (surtout aprés une consonne occlu-
“sive) et acceptable, . o -
. { . i

Bien qu'il n'y ait pas lieu de relancer ici Ja guerelle des R,®
litre est le correcteur d'accepter momentanément - et non de pro-
poser - le [r? apico-alvédlaire roulé., L'essentiel est.d'amener ,
1'anglophone & se départir de 1'allophone qu'il prononce normale- e /
ment, soit la constrictive apico-alvéolaire ou post-alvéolaire
[41,7 avec ou sans friction notable, tantdt plutdt rétroflexe, tan-
tét non, soit le [r] frappé (f]apped), ou encore cette fricative
palato- phar ngale que Lelattred a qualifié de 1 mass® (hunched),
ou méme gype de I labio-dental [v]? caractéristique du par]er
de Mew Yorf* Tous ces r analais ont une forte colaration de carac- !
tdre grave, sombre, postérieur, sur les voyelles contigues et sont ' 4
de ce fait d éliminer.

3. Ordre croissant de difficulté . C _ g
La facilité d'acquisition du R frangais est influencée en

arande partie par sa position dans le mot ou dans le groupe ryth-

mique, mais elle dépend aussi des aptitudes particuliéres et de la

lanque de départ de 1'étudiant. Cela explique, semble-t-il, les

différents ordres «roissants de difficulté trouvés dans’ les diver.

ses dtudes .raitant de ce 'sujet.

ro '+ (1965) propose la progression de difficuité suivante:
|- p0’1t1on initiale; 2- intervocalique; 3- finale; 4&- préiconso- i
nart que; %5- postconsonantique. rulbrie (19€9), résumant de 13
ccrte la pensde des verbo-tonalistes, suaqdre 1'ordre qui cuit
"du simple au difficile" (/enare, 1971:108): 1- position finale;
/- intervocalique; 3- préconsonantique; 4- postconsonantique;
H5- initiale. “
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Ori constatera que dais ces deux propositions, il n'y a que la
position initiale qui varie.

P titre irdicatif, nous résumons nos constatations s'stalant
sur plus d'une dizaine d'années d'enseignement aux anglophones en
confirmant que, tant au point de vue facilité de discrimination
auditive qu'au point de vue maTtrise articulatoire, les positions
finale et intervocalique sont de fait les plus faciles. Ensuite
viennent sur un pied d'égalité les positions initiale et préconso-
nantique, non pas tellement 3 cause de leur difficulté articula-
toire proprement dite qu'au phénomdne de la discrimination audi-
tive qui, bBien qu'apparemment facile au début, se stabilise diffi-
cilement chez ]1'étuiiant. D'ol le fait que les P initiaux et pré-
consonantigues sont trds souvent défectueux 3 cause surtout d'un
manque de concentration auditive.l® Vient en dernier lieu le R
pastconsonantique a cause de la double difficulté discriminative
et articulatoire inhérente & cette position. Lorsqu'il n'y a plus
qu'un infine relent de r anglais chez un étudiant avancé, générale-
ment c'est dans cette position - comme dans les mots trés, drotl,
prend, triser, etc. -, et les longues discussions théoriques des
praticiens n'y changeront rien, a moins qu'ils ne découvrent une
nouvelle bonne recette!

4, Discrimination auditive

Si on en juge par les multiples variantes d'exercices de dis-
crimination auditive que 1'on trouve dans bon nombre de manuels de
langue récents, il semble ne faire aucun doute que tous ces auteurs
soient convaincus de sa nécessité, 3 moins que certains n'aient
trop facilement cédé & ce qui leur paraissait une mode.

fléanmoins, nous avons déjall traité longuement de ce sujet et
nous n'y revenons ici bridvement que pour r8affirmer son absolue
nécessité, sous quelque forme que ce soit. Nous convenons qu'il
n‘est pas “oujours utile ou opportun de faire systématiquement de
la discrimination auditive, mais le correcteur doit devenir maftre
dans 1'art de faire prendre auditivement conscience par 1'é&tudiant
des différences entre ce qu'il prononce de fagon erronée et les
.moddies proposes. '

L'acquisition stable du R frangais, pas plus d'ailleurs que
celle de tout autre son, ne saurait échapper au principe physiolo-
qiaue qulor e pewd rdad dSrement bien wpdter wn aon aue sioon [
oo erter i 17 La clefl de 1'autocorrection est 1a.

foutefoia, Ta discrimination auditive est relativement facile
pour les P finaux et intervocaliques et, comme nous 1'avons mention-
ni précédenment., Tes angiophones ont progressivement Ylus de diffi-
culté avec les positions initiales, préconsonantiques
sonantiques. '

3 et postcon-
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Y. Procédés de 1'entourage phonique

La correction phonétique actuelle essaie de mettre davantage
d profit les enseignements de la phonétique historique qui traita
abondanment de /'wntourag. | aonique et des phénoménes que 1'on dé-
signa corme relevant de la ylhon tique ccrliratoire, 11 n'y a donc
rien de.nouveau au sujet des appellations sinon une utilisation
corrective plus grande d'un solide enseignement traditionnel et
des recherches en ce domaine qui ne cessent de se poursuivre. !l

“.1 La nasale /3/

"La voyelle la plus favorable a 1'articulation de 1'r est la
nasale /3/ parce que c'est celle qui rapproche le plus 1'un de
1"autre le fond de la langue et le fond du voile du palais. Par-
tant de 13, i1 suffit de retirer le fond de la langue encore un
peu plus, sans cesser de yniser, et la douce friction de 1'» se

P R R N . )

fait entendre: /333rrr/, /333rrr333/, /3r3r3r3r3-3r3/." (Delattre,
1981:62)1°

5.2 Vovelles postérieures

Comme corollaire au moyen précédent, il convient de placer
le B dans le voisinage irmédiat des voyellcs postérieures, entre
autres /u/ et /o/, dont le lieu d'articulation ne peut théorique-
nent que tavoriser le recul et la remontée du dos de la lanaue.

5.3 tntourage antérieur

Néanmoins, méme si cela semble contredire le contenu du para-
qraphe 5.2, il est parfois efficace avec certains €tudiants d'uti-
liser 18% sons /s/, /t/, /d/y /i/ et e/, et de favoriser de la
sorte le relévement du dos de Ta langue afin qu'il ait une courbure
convexe et de 1'empécher alors de s'affaisser comme dans les [ 4] ou
[ ] anglais. Ex. Vous seres [vusvel, attendr:i [atddsi], videres
[vidue], 11 est cependant délicat, pour -ne pas dire contre-indiqué,
particulirement lors des p: emiers exercices de répétition, d'uti-
liser des mots dont les voyelles antérieures comportent déja leurs
sérieuses difficultés, comme les /y/ et les /4/.

5.4 Intonation et contexte optir vl

Celpees ot Jewret (1971:48), 3 la suite de leur compareison
des sytémes phonétiques frangais et néerlandais et dans leur recher-
che de moyéns de correction phonétique pour le néerlandophone qui
apprena le frangais, suggdrent le contexte suivant:




"La position optimale du [R1 nous parait donc &tre en finale
de phrases d intonation descendante, avec des voyelles peu tendues
et avec des rusales. ‘

fremple: st du lard b
' st le leur
a du nerf
n

fvec le rére environnerent favoreble, nous habituerons nos
éldves A nrononcer le [P en position intervocalique, puis en posi-
tion initiale.
Exemple: C'est un ardme.
C'est une orange.
C'est un Arabe,
Rose
Pouge
Pame "

6. Procédés de la modification et de 1a substitution momentanée

Modifier un son, en partant du simple nuancement pour aboutir
& une forte déformation, ou méme en arriver carrément & la substi-
tution!® momentanée de ce son, est une technique qui fut sporadi-
quement utilisée "(...) dans le but de sensibiliser 1'oreille aux
différences pertinentes” (renard, 1971:95) et avec 1'intention cer-
taine de mieux faire revroduire ce son.17 Mais 1'histoire désignera
sans doute les auteurs du verbo-tonal comme étant ceux qui érige-
rent en systeme cette procédure de correction phonétique que Tes
verbo-tonalistes appellent prononciation nuancie ou dfformde.

A ce sujet, renard (1971:97) tient les propos suivants: "Les
professeurs se garderont de trop d'optimisme devant 1'efficacité de
ce procéde. Mous avons maintes fois constaté que les résultats po-
sitifs obtenus grdce @ un «nuancement- poussé jusqu'z la déformation
n'dtaient pas durables." MNéanmoins, nous “pensons que, pour le R,
T'utilisation de la modification allant jusqu'a la substitution
momentanee ne présente aucun inconvénient majeur durable et que,
bien au contraire, le tandem enseignant-éldve y a tout 3 gagner.

[1 est toutefois évident, comme le précise Penard, gque la bonne
prononciation du P, obtenue 3 1'aide de ce procédé, en classe de-
vant 1'enseignant, ne sera pas nécessairement durable dans la pra-
tique quotidienne de 1'6ldve, mais i1 faut s'empresser d'ajouter
que grosso modo clest aussi, hélas!, le sort réservé 3 tout autre
moyen de correction,

L'exptrience commune des verbo-tonal‘stes et de correcteurs
d"autres all6égeances semble confirmer que 1'utilisation sGre et
dosee de la modification et de la substitution momentanée n'a,
toutes choses étant dgales par ailleurs, que des, chances de réus- -
Site. Dans Tes procédés de correction suivants, on remarquera que
Ta ot oy proposée est généralement une gl ol itul ion yreie,

‘ "}/,




tL.1 Frication de la consonne /q/

tn entourant le /q/ de voyelles /a/ postérieures dont la der-
nieére sera exagérénent ouverte et profonde, [aynl, on favorise déja
ainsi une certaine ouverture de T1'occlusion, une frication du /g/
qui peut aboutir @ la fricative sonore dorso-vélaire [y]. On conti-
nue avec un [q] trés long et prononcé de fagon relachée. Le pro-
cessus d'évolution est le suivant:!® [agal, [agggal, [ayyyal,
[wwsua], [asnl. Le [v] obtenu de la sorte est intervoca‘ique et
¢'est 1a position 1a plus favorisée par ce moyen.

flous résumons, a dessein, le processus d'évolution des autres
positions du P:

(%] final: [rqqql, Leyyyls [eyyssl, [ueesl, [esl.
[«V initial: [yyye 1, [wese ], [oe ]l
r«1 préconsonantique:  [ryyy ), [ewsyyl, [eeygl, [esgl.

[+! postconsonantique (position la plus délicate):
[+yyuol, [rqusol, [noso] ou [egsu] et [egu].

Bien que le correcteur ne fassé pas consciemment appel & 1'ar-
ticuluato’re (voir chapitre 7), il est évident qu'avec ce procédé
1'étudiant va développer son sens musculaire, Et sans qu'il n'y
ait nécessairement raisonnement de sa part, 1'étudiant va aussi en
arriver 3 sentir que-la partie arridre de sa langue monte vers le
fond de sa gorge. Le réflexe de masser sa langue, surtout la
pointe, vers 1'avant sera peut-&tre contrecarré.

6.2 Sonorisation de la sourde vélaire /x/

“Avec 1'anglophone qui maftrisel? déjd bien la jota /x/ espa-
gnole de mots comme Juwmi, Pajo, ou le achlaut /x/ allemand de Bach,
2o, le prucéd€ consiste @ habituer 1'é€tudiant @ sonoriser la
consonne sourde de paires comme [f - v], [s - z) ou méme [k - q],

en lui demandant d'alterner du [f] au [v], etc.: [ftf vvv Fff vvv ...

Nn exige le méme processus de voisement du [«].29 Le résultat
sera plus ou moins [yl ou [l [xxxyyyxxxsss... 1. Puis on fait
ajouter une oyelle postérieure apréds ce long [x] sonorisé qui est
devenu une sorte de [v1: [wswsol, [wss3], etc.. Finalement on pro-
pose des mots bisyllabiques du genre roece [vuvsoze] ou rondeau
[ susuido ],

Si 1'on obtient un bon P. frangais a 1'initiale, il sera aisé
de passer aux positions finale et intervocalique. De la finale a
la position antéconsonantique, il n'y a qu'un pas. I1 suffit de
faire suivre le R final d'un mot commengant par une consonne, quart
e [kau=dig 1y, [kasdes ], puis de passer aux mots du type ardeur
Canedo Yy [avds . :
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Ulautre part, il y a liey d'étre imaginatif en ce qui ‘concerne
la position postconwunantigue. On utilise un bisyllabe commengant
par I et ~e tereinant par une consonne qui pourra former le groupe
consonne - P odu nouveau mot.  Ainsic ponce devient s(lc)rort de la
manigre suivarnte: {e3-v5s - u3-555 -~ y3-sssK3 - ss3]. Si on devient
vite a court de mots réels, on utilisera sans crainte des logatomes,
c'est-3-dire des mots hypothétiques ou communément dénommés o’ -
oleoude e Te ppobab 7! talire,  Par exemple, grcs est obtenu
ainsic [se-uny - wi-qug - vF - gggee - que 1.

Par ailleurs, avec 1'étudiant dont les aptitudes auditives
sent trés tornes, on sculigne que le [x] est similaire au [s1 dahs
beaucoup de rots frangais en procédant comme suit. On prononce des
mots usuels ol précisément le B s'assourdit normalement en frangais
moderne: i, rror, Sreid, rieret, prarce que,.. Ensuite; on propose,
aux. fins de comparaison, les logatomes [oxo], luxol, [axu], etc.
On demande finalement d'adoucir et de sonoriser: [oxo - oyo - osol.

Pour les enseignants qui craindraient que leurs él2ves conser-
vent un P postconsonantique désonorisé et par trop ressemblant au
/+/, nous ajouterons que la désonorisation du R aprds consonne
sourde est une caractéristique du frangais moderne. D'une part,
les consonnes sourdes, surtout occlusives, désonorisent le P par
assimilation progressive. D'autre part, lorsqu'il y a chute du e
caduc, le P du groupe consonantique final est souvent chuchoté et
parfois, méme, escamoté. Ainsi quatre est devenu {kat] dans la
prononciation familigre. I1.n'y a donc pas lieu de craindre outre
mesure et surtout de vouloir & tout prix corriger ce phénoméne.

Mous complétons les données de ce procidé de la sonorisation
du /x/ en citant les propos de lelattire (1951:62) qui le suggérait
a ses fldves nord-américains, i1 y a déjd vingt-cing ans:?1 "Le
Jota espagnol - que chacun peut dire sans peine - n'est autre qu'un
r francais assourdi. Dans prds, trés, craie, 1'r est méme semblable
au jota par suite de 1'influence assourdissante deés consonnes sour-
des qui le précddent; phonétiquement on peut écrire /pxe, txe, kxe/.
L exercice prolonaé du jota peut donc former les muscles pour 1'y,
Le plus si T'on part d'un jota intervocalique: /oxa/, et qu'on le
voise, on obtiendra un »: /ora/. Par ce procédé, et en changeant
la place de 1'accent, le mot espagnol hoja devient le mot frangais
«ura,  (Pour mieux sentir le voisement, on se bouchera les oreilles).
Mais natyrellement, 1'y est beaucoup plus doux que le jota & cause
du voisement et de la diminution de fermeture qui s'ensuit. L'avan-
tage de partir du jota est psychologique: cela permet de ne pas
penser d un - (Lout en en prononcant un), ce qui élimine le réflexe
de T americain' .,




/. Procidcs sensitifs

Durant ces derniéres années, on a remis en question beaucoup
de notions dans 1'enseignement des lanaues et la correction phoné-
tique ne fut pas laissée en reste...La phonétique articulatoire,
ou plutdt . 'articulatoirc, & laquelle plusieurs avaient emprunté
certaines techniques correctives, fut attaquée beaucoup trop en
bloc. Parfois des nuances?? et parfois des précisions?3 aurajent
At€. nfcessaires, et les exagérations articulatoirce dont on vou-
lait & tout nrix débarrasser la phonétique corrective auraient €té
alovs plus volontiers atténuées, sinon abandonnées, par Teurs uti-
lisateurs. Au lieu de dénigrer constanment l'articulatoire, au
lied de souligner uniquement ce qu'il ne pouvait pas atteindre -
"au niveau de la.perception -2% i1 aurait été sOrement plus juste
et surtout plus fructueux de mettre €galement en évidence ce que
[artionlarcire permettait d'atteindre - au niveau de la reproduc-
tion -?% méme avec ses limites. Car quelle méthode ou technique
n'a pas de limites? '

Les innombrables étudiants qui ont appris & prononcer une lan-
gue étrangére malgré 1'inexistence de certaines approches correc-
tives actuelles, et la toute récente remise en question?® de ce que
1'an vient de vivre ces dernigres années, prouvent encore une fois
que la vérité pédagogique a de multiples facettes et qu'elle y-perd
a &tre aogmatiaue.

Motre appellation procid’s sensitife n'est ni un euphémisme,
ni ‘un moyen détourné pour parler de l'articulatoire.

$'i1'y a d'un cBté des techniques auditives, comme la discri-
mination ou la modification, il y a de 1'autre des techniques sen-
o ee, tant vicuelles que tactiles, et toutes ces techniques ont
leur place en cnrrection phonétigue étant donné leur but identique. -
[n effet, auditif ou sensitif, aucun procédé n'est utilisé pour
lui-méme, mais i1 est 13 pour aider un &tudiant & mieux prononcer
un son. Dans un certain sens alors, toute technique est articula-
toim et il n'y a vraiment ri2n de péjoratif en cela, puisque la
fin visfe est une meilleure articulation d'un son donné,

Le mot articulatoire fait peur, bien 3 tort, & certains, puis-
que 1'articulation et la perception sont deux phénom&nes indissom,
ciables dars 1'acte de parole, puisqu'il y a un va-et-vient cons-
tant de 1'articulatoire 3 1'auditif. Aussi, & 1'étape corrective
ol nous nous plagons,?’ i1 est logiane de faire appel, inconsciem-
ment ou consciemment, et au sens musculaire et au sens auditif?®8
de 1'6tudiant.

Parmi les procfdés que nous dénommons cencit” fi, certains sont
tantot carrément tactslec, tantdt carrément visucls, mais le grand
nombre est,t?ut 3 la fois 1'un et 1'autre dans une proportion

;
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cependant variatle. Tous ces moyens font néanmoins appel au sens
nusculaire de 1'apprenti, pour accroitre chez ce dernier la prise
Ce conscience de certains mouvements articulatoires incorrects ou
corrects dont crn n'a .pu autrement le corriger ou le rendre cons-
cient. Le mot soncit?) qualifie les procédés qui seollicitent les
sent du toucher et de la vue et qQui agissent, ou peuvent agir,
alore directerent sur le gerg rusculaire, :

ttant donné 1'interaction constante de 1'articulation et de
I"audition, les rioyens sensitifs ont finalement un rapport direct
avec ou sur 1'audition. En outre, €tant donné que personne n'a
encore sérieuserent prouvé qu'il &tait contraire a la logique cor-
rective que dans certains cas spécifiques (LeBei 1973) on puisse
faire avec orofit un usage quasi simultané ou un mélange de procédés
e tife et geneded fe, rous continuerons de proner ce mélange de
procédés correctifs.?é

7.1 Le garqarisne

- Derander & 1'étudiant de care iriser3?® plutdt l1égdrement, de
sorte qu'il n'y ait pas de battements de la luette contre le dos
de la langue, mais seulement une douce friction voisée dans le haut
fond de la gorge. Ensuite. faire précéder (position finale) et faire
suivre (position initiale) cette délicate friction sonore - repré-
sentée ici par {s] - d'une voyelle tantdt postérieure, tantdt ante-
rieure non arrondie: 31 [us], [es] puis [so], [8n], etc. Enfin
intercaler ce son entre deux voyelles dont on varie la cembinaison:
fuse/, [esa/, etc. On précisera toutefois aux étudiants que cet
exercice du gargarisme n'est qu'un truc et qu'ils ne doivent en
aucune facon penser que le [8] francais est pour autant Une consonne
dure qui demande beaucoup d'effort du fond de 1a gorge, Tout au
contraire, en présence méme du correcteur, ils devront vite atté-
nuer cette: friction sonore au fur et 3 mesure qu'ils. la maTtriseront.

"L'exercice du gargarisme est encore - comme. 1'exercice du
Jota - un moyen de former des habitudes d'articulation pour 1'p
frangais. En effet, le gargarisme se fait au point méme de 1'arti-
culation fricative de 1'y»; mais au lieu d'une friction, i1 fait
entendre un roulement: T'extrémité de l1a luette se retourne vers
1'orifice buccal et entre en.battements. fLe son ainsi produit
est d'ailleurs une sorte d'y - dit r wulgire - que les Frangais
mélent occasionncllement 3 1'autre, mais n'erploient pas réquligre-
ment)". (7ol 1951:62).

Zo0 M hation d'un crayon
Avec 1 anglophone qui ne parvient pas 3 empacher la vementee

de Ta pointe de o Tanque vers les alvéoles, comme ceéla se produit
poe T Ul anglaiy, i1 faut d'abord recommencer les exercicee de
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oS e g consonne /a/ ou du geraare! e alin aue cet otu-
diant e rende compte qu'il est possible 3 1d pointe de la langue
de demeurer contre les alvéoles inférieurs.

tnsuite 1'étudiant prononce la consonne [s] entre deux voyel-
les en inaintenant, & 1'aide de son crayon, la pointe de sa langue
vers le bas contre le maxilaire inférieur. 11 continue 1'exercice
en variant les voyelles et les positions du [s] dans la syllabe et,
méme, dans un bisyllabe & 1'aide des consonnes postérieures /g/,
[v] et /n/.
Exemples: [ouououo o)
lans], [oue] [su]
[nugo [akso], [geo], gtc.

[T va sans dire qu'on peut également utiliser le doigt pour
forcer la pointe de la langue 3 demeurer 3 p]at contre le maxilaire
ou les alvéoles inférieurs. Cela accroit 1'efficacité du procédé
du fait au'il est doublement tactile. Le sens musculaire n'en est
que plus sollicité et occupé, but -de 1'exercice.

7.3 L'index sous la gorge

Placer horizontalement 1'index sous la gorge, juste au-dessus
du larynx (porme d'Adam), et, tout en faisant vibrer un [a], ap-
puyer assez fort du doigt et pousser vers le haut., ' T1 en résultera
une sorte de [u], perfect1b1e bien slr, mais un [v] tout de meme
On variera par aprés 1'entourage vocalique.

Pour la positinon initiale, on demande simplement de bourdonner,
les lévres 1égérement entre-ouvertes, puis on agit comme Ci-dessus
en faisant suivre d'une voyelle. Ce truc est toutefois moins efli-
cace pour la position postconsonantique, bien qu'avec 1'étudiant

’

il 11 ne faille rien laisser de cOté!

7.4 Le miroir

I1 n'est plus besoin d'insister sur la nécessité et 1'utilisa-
tion du sens de la vue et du »7cucl dans 1'enseignement des langues.
MPourtant on oublie qu'en correction phonétique voir ou faire voir
(visualiser) est pour d'aucuns plus efficace qu'on ne voudrait le
croire.

Pien n'est alors moins colteux et plus pratique qu'un petit
miroir de poche pour que 1'étudiant voit la pointe de sa langue
a ot ter & remonter, quand i1 prononce “s, o rae. (e peut 8tre
le déclic tant espfiré par le correcteur... et par 1'€tudiant!
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8. Conclusion

Lien que nous ayons omis certains autres trucs utilisables
avec les €tudiants non anglophones, il est dans la nature méme de
la praticue corrective que la présente fnumération des procédés de
correction cu P frangais enseigné aux anglophones - ainsi que nos
considérations théoriques et méthodologiques - ne puisse 8tre ex-
haustive, N !

En effet, tout praticien ajoutera avantageusement 3 cette
liste & la suite de ses nombreux contacts, pour ne pas dire affron-
tements, avec la multiple réalité quotidienne.  MNous 1'incitons
fortement & publier ses additions ou ses modifications, ou encore
a nous les joindre aux commentaires de cette étude. I1 peut diffi-
Ghlement y avoir progrds collectif et personnel autrement. La cor- =
rection phonétique est une réalité tout 3 la fois quotidienne et
délicate tant pour le correcteur que pour 1'étudiant. Aussi 1'op-
timisme patient et 1'efficacité certaine du correcteur ne sauraient
ftre mieux secondfs que nar une connaissance sans cesse accrue;
truisme trop oublié. Et les chercheurs et les pédagogues d'horizons
divers ne sauraient tenir un meilleur pari que de contribuer 3 .
1'élargissenent de cette connaissance.
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L'y est la- consonne qu1 tient généra]ement la plus graﬁde
place dans le mode d'articulation d'une 1angue Aucune autre con-
sonne n'est aussi é&troitement reliée 3 1'ensemble de* son caractare’
phonétique", (lelattre, 1946: 432)

Zpelattre (1964) constate que le.R a la plus haute fréquence
d'apparition de tous les sons frangais; Lafon (1961) et Calvet
(19€6) donnen: le deuxigme rang au R, & la suite de la voyelle /a/
antérieure. tlais on voit que chez ces trois auteurs, la consonne

R est au premier rang des consonnes franga1ses.

Woir ci-dessous norme proposée.

“On n'a qu'a pensér & la consonne /1/, aux voyelles antérieures
labialisées /y/, /¢/, /=/ ou méme aux voyelles nasales. Nous som-
imes toutefois de 1'avis de Delattre lorsque ce dernier conclue son
article de 1946 (p. 433) en affirmant: "L'r est donc une consonne
toute spéciale. Dans bien des langues, comme en frangais et.en
anglais, elle est & la clef de la prononciation et il n'est pas
injuste de Tui donner la premigre place".

>belattre 1946, Straka 1965, Léon 1966, Simon 1967, CapeZZe
1968, rochetie 1973

€Frugés 1969, Gutmans 1969, Sauvageot 1970.

7Tout au long de cette &tude, nous utilisons 1'alphabet phoné-
tique de 1'API dans sa version de 1949 réimprimée en 1964,

8lelattre 1965: 91-92; 1969: 22: 1971: 150.
Ywells et Coleor 1971: 93,

1077 est par exempie difficile 3 1'étudiant de noter que cer-
tains R préconsonantiques sont inexistants ou quasi escamotés dans
sa prpnonciation conversationnelle de mots comme Université |
[ynivesite],

Wy epet, 1969,

12007 taer (1954) 1'avait déja formulé autrement il y a vingt
ans . '

"y
(




P3Nous le répétons, non pas teliement lorsque le R sonne encore

~trop anglais que lorsqu'il est escamoté: lea armes [ leza:m], ordormey
- e

[ widore1a

yoir, entre autres, le projet de recherches PHOCCM (Phonéti-
que combinatoire et comparée des sons du frangais et de 1'anglais),
sous la directipn de rlmule Poclette et rattaché au C.E.R.B, (Centre
Internatioral de Pecherches sur Je Cilinguisme) de 1'Université

CLaval (tufber) .

YLans sor article de 1946 (p. 429), Lelattre avait placé ce
Moyen sous 1a rubrique (2thede par rdtrécisserent de lo congtyio-
» S o, : .

Y65 on (1966b:71) qualifie cette substitution .du terme linguis-

ctie.  Le méme auteur (1967:73) explicite sa pensée: "La technique

cinguistique consiste & transférer, en 1'adaptant, un son connu
(mais peut-&tre rare) de la langue maternelle, dans une séquence

.de la langue seconde. 11 s'agit essentiellement d'une prise de

conscience linguistique et ngn d'un transfert pur et simplc”.
' 5] '\\
1711 est.bon de préciser que le son substitué - technique
délicate - peut &tre, selon les besoins, de la langue 1 ou de la
langue 2, ou mére, encore plus, peut &tre artificiellement crés. =
S"i1 y a résultat valable, tout est bon en correction phonétique!

9

“BNous indiquons la durée lTongue ou exagérée p'ﬁn son eﬁ“répé—
tant le symbole phonétique. Cela.permet de mieux)visualiser le

processus d'évalution que si nous utilisions le signe diacritique
[:] de 1'API, '

190uelle qu'en soit la raison: apprentissage antérieur de 1'une
de ces langues ou simplement inipression (psychologique) d'é&prouver
moins de difficultés, sinon aucune, & prononcer ces sons que le R
francais. Voir la note 1 dans Delattre, 1946:430.

20avec les anglophones dont le phongme /h/ est articulatoirement
trés marqué, on peut utiliser le m8me procédé en y apportant les
petites modifications qui s avdreront nécessaires.

21proced® qu'il avait auparavant (1946:430) qualifié de Mcthode
par ¢largissement de la constriction.

2711 y a méme, 3 certains moments, des contradictions flagrantes
dans le méme article. Voir Lion (1967).

23D6ja en 1971, i1 était plus que temps qu'un porte-parole et
promoteur officiel du verbo-tonal rectifie un certain tir ou, si
on préfere, précise cerlaines donnfes fondamentales qui n'ont pas

Foujours 6té bien interprétées par les verbo—tona]}%tes: "Fonda-
Y
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mentalement, le reproche essentiel a lui faire, - du point de vue
Mde Thapprentissage de la prononciation & des 477w/t complets, -
est qu'elle nuit a la spontanéité de 1'expression par le fait méme
qu'elle s'attache 3 1'élément isolé rlutdt qu'a la structure. On
.comprend qu'elle ne pouvait s'intégrer a la méthodologie audio-
visuelle, fondée sur la primauté des structures.et sur 1'éviction
délibérée de 'la fonction raisonnante. Or, la méthode articulatoire
prétend traiter au niyveau conscient ce qui devrait s'organiser au
niveau de 1'inconscient,
N
Est-elle totalement inefficace en tant que méthode de correttion?
Certes non, forsqu'elle s'intégre. dans la perspective d'un appren-
tissage ou d'un perfectionrerient raisonnés, intellectualisés de la
langue. Tel peut &btre le cas en phoniatrie ou en pédagogie,
torsqu'il s'agit de corriger un défaut de prononciation, ou encore
avec des élaves dont 1'expression, toute fautive qu'elle soit, se
révele suffisamment spontanée.

En d'autres termes, 1'appel @ la conscience phonatoire peut s'avé-
rer efficace a partir du moment ol le bénéfice escompté vient se
greffer sur un acquis suffisamment fixé par un conditionnement an-
térieur. On n'agit pas autrement dans le cas de la langue mater-
nelle, lorsqu'on cofrige un sujet - enfant ou adulte - dont 1'ex-
press;on ne manque par ailleurs pas de spentanéité"., (Renard 1971:
39-40 ‘

Z%yoir rey (1974).

25Voir roy (1974).
26yoir le numéro spécial de la revue Le jfrangais dans le monde,
100, 1973, intitulé Vers l'an 2000. - o

27Nous nous adressons aux étudiants dits'fbux intermédiair
(7.#. 71969, 1973) ou plus avancés, Nous excluons donc ici
débutant complet,

28Comme nous 1'avons dé&ja dit ailleurs (Lepe7 1969) et ci-dessus,
la discrimination auditive est toutefois temporellement priorigaire.

D'autre part, bien que nous souscrivons aux propos de .Jencern (1970)
d 1'effet que "(...) la connaissance des faits articulatoires aug-
mente & son tour 1'acuité de la perception.auditive" (p. 223) et
que "Plus 1'entrafnement de kinesthésie ira de front avec 1"imita-
tion directe pur l'oreille, pl''s vite la prononciation proposée
sera ancrée dans 1'automatique des habitudes articulatoires"

(p. 224), nous ne pouvors poun\Je moment - faute de preuves-élabo-
rées - adhérer entidrement 3 la conclusion de son article: "Le
professeur de langues vivantes doit donner 3 ses €éladvks un apergu
du jeu des organes de la parole. Cet aperqu doit &tre suffisamment




3f.

complet pou- perrettre 3 1'éleve de bien profiter des exercices
systématigues de prononciation basdés surv1q,k1nesthésie, - ce qui .
fvite de recourir entidrerent 3 la méthode imitative", (pp.224-225).

2911 y aurait intérét a relire certainS‘principes élaborés par
corc!l (1966), entre autres ceux que mentionne et commente Li'or
(1973:55}. ' .

.0 gargariser, d'aprés le dictionnaire, exige-un liquide.
dous le Taissans aux #tudiants assoiffés! Voir Jelattre 1946:431,

, "'Pour éviter la difficulté supplémentaire que sont générale-
ment les antérieures arrcndies frangaises.
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LE RYTHME

Son enseignement et son rgle
dans la correction phonétique du frangais

1. Considérations générales

1.1 Le rythme

Le rythme est produit par la périodicité des syllabes accentuées
ou encore, selon la fagon habituelle de le décrire, est produit par
le retour & intervalles plus ou moins réguliers des temps forts dans
la chaine parlée.!

Guberina (1974a) affirme que le rythme est caractérisé par la
discontinuité des stimulations que sont les pauses (qui ont une si-
gnification), les voyelles (tant inaccentuées qu'accentuées) et les
consonnes. A cela Vuletid (1974) ajoute que le rythme est formé par
1'équilibre de ces pauses, voyelles et consonnes, et par cette sorte
de liberté qu'a la parole vécue et enrichie par la présence humaine.

Le rythme est donc, encore pour le moment, un phénom&ne tout 3

la fois concret au-niveau de 1'audition et des appareils de labora-
toire et insaisissable ou inconnu sous de nombreux autres aspects.

1.2 Le rythme du francais

En frangais, le rythme se présente comme une succession régu-
ligre de syllabes dont la régularité est brisée de temps & autre
par une syllabe dont Ta hauteur (fréquence) et la longueur (durée)
varient beaucoup, contrairement 3 la. force (intensité? qui différe
relativement peu? de la force des syllabes précédentes (inaccentuées).
D'od 1'impression d'un rythme doux, discret, d'un rythme qui, au
début de 1'apprentissage, se laisge difficilement découper en ses
é1éments (groupes) rythmiques. Ceci concourt 3 donner 1'impression
que les francophones ont toujours un débit tras rapide: "On sait
que ce dffilement régulier et soutenu des syllabes atones a fait
comparer le rythme de notre langue 3 celui d'une arme automatique".
(Faure, 1971:9).




[T est alors nécessaire de travailler le rythme frangais en
Jouant beaucoup avec la hauteur et la Tongueur (durée).

Au début, nous conseillons de faire prononcer toutes tes syl-
labes d'un méme groupe rythmique avec la méme force, la méme lon-
gueur et sur la méne note. Puis, dans un deuxidme temps, on fait
allonger la derniére syllabe prononcée. Ex.: appartement [apartend ],
puis [apartardds ].?

La hauteur de la syllabe finale variera presque & coup slr,
vers le haut ou vers le bas, mais 14 n'est pas le plus important.
I1 faut d'abord obtenir 3 tous points de vue une égalité des sylla-
bes inaccentuées, puis en arriver 3 une syllabe finale qui sera ac-
centuée surtout & la suite de 1'intention de 1'allonger et non pas
d la suite d'un accroissement* de la force.

En outre, on constatera vite qu'i) est difficile de travailler
le rythme sans moduler la phrase, sans varier 1'intonation, en d'au-
tres mots en gardant un ton égal (recto tono). Quand le probléme
devient aiqu, i1 faut détourner 1'attention de 1'étudiant de 1'in-
tonation vers le rythme, et bien que toute question portant sur la
mélodie doive &tre écoutée avec bienveillance, on doit reporter la
reponse a une étdape de correction ultérieure qui re saurait d'ail-
leurs tarder. On explique a 1'étudian: que pour le moment gon lui

apprend davantage & marquer le rythme des mots et des bhrases, a

battre la mesure, qu'a roduler ces mémes mots et phrases, qu'a
chanter.

2. Enseignement du rythme .

Pour faciliter 1'ucquisition du rythme par les &tudiants, le
professeur pourra utiliser les moyens suivants. iy

2.1 Conptage 3 haute voix

Faire compter 1'6tudiant de 1 & N, puis lui demander de pronon-
cer un groupe rythmique, composé de mots de 1 a N syllabes, avec la
méme régularité que celle obtenue lors du comptage des chiffres 1 3
N, et exiger qu'il dégage bien chaque syllabe. Commencer par des
groupes ry amiques ‘de deux syllabes, puis augmenter progressivement
Jusqu'd six ou sept syllabes au maximum. Le correcteur doit veiller
d ce qu'il y ait identité compite entre la régularité de 1'énuméra-
tion A haute voix et 1a répétition du groupe rythmique correspondant.

22
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Ce type d'exercices est excellent:

a) pour faire réaliser que la lonqueur et la hauteur 1'emportent
de beaucoup sur la force dans 1'accent tonique du frangais;
pour souligner le fait que 1'accent tonique est régulidrement
sur la derni2re syllabe de tout groupe sémantique - c'est de
la discrimination auditive de 1'accent, en Gguelque sorte;
pour faire constater que le mot perd son accent au profit du
groupe de mots;

pour faire acquérir tout ce mécanisme de 1'accentuation et du

rythme qui en résulte. Exemples:
12 3 4 5
EY N ver si t_e_]
12 3.4 5 6 17
(v ni ver si te 12 val)

On rotera que dans le méme groupe rythmique frangais, les syl-
labes inaccentuées de trois ou quatre sons tendent 3 avoir une dy-
" rée 6gale a celle des syllabes inaccentuées d'un nombre inférieur
de sons. C'est ce que Faure (1971:8) appelle le rythme syllabique
par rapport & ce que nous appellerions le rythme accentuel de 1'an-
glais. Ainsi les syllabes [y], [ni], [ver], bien que composées
d'un nombre différent de sons, ont & toute fin ratique 1a méme du-
rée dans le groupe rythmique (groupe sémantiqueg Université Laval.

2.2

Découpage syllabique et syllabation ouverte

‘Faire acquérir’1'habitus de la syllabation ouverte par un non-
francophone n'est pas chose facile d'autant plus que 1'exercice en -
lui-méme n'a rien d'emballant. Bien que ce ne soit pas 1'endroit
pour expliciter ce phénoméne typique du frangais,® nous croyons que
-la combinaison comptage @ haute voiz / découpage syllabique est 1'oc-
casion l1a moins artificielle pour travailler la syllabation ouverte,
car ainsi on n'a pas 1'air d'y insister pour elle-méme, mais plutdt
pour travailler le rythme ol le découpage scandé aide 3 repousser
Ta consonne finale d'une syllabe au début de la syllabe suivante.

. L ]

I1 semble d'ailleurs qu'en insjstant de la sorte sur la sylla-
bation ouverte on faciliie beaucoup 1'acquisition du rythme, car
;1'€tudiant bute moins et s'attarde moins sur les consonnes,t et le
débit un est alors plus coulant &tant donné 1'anticipation vocali-

aue plus grande,

)
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Par esencple, 1o groupe rythrique Je n(c) le vis(e) rue est
qeneralecert dicound ainsi (syllabation ouverte) par un francopho-
ner oo, 4L Un anglophone dont le rythme frangais est
fncore treop antluercé par celui de sa langue maternelle aécoupera
cette ohrase de la sorte: !zan lgv iz pal. On conviendra que ce
type de syllabation fermée (avec anticipation consonantique) rend
plutdt méconnaissable tout groupe rythmique f?angais. IT est quasi
superflu d'ajouter que dans de telles circonstances le rythme est
d travailler attentivement.

2.3 Capacité et régularité respiratoires

[T est possible d'améliorer 1a capacité et 1la régularité res-
piratoires, et par la suite de majtriser 1'égalité rythmique des
syllibes inaccentuées, en utilisant les deux procédés qui suivent.

18re étape

Initiation aux exercices respiratoires simples que pratiquent
tous Tes adeptes du yoga ou de techniques similaires: a)-inspira-
tion; b) retenue de 1'air dans les ppumons; c) expiration; d) dé-
tente avec les poumons entigrement vides d'air. Nous résumons -3
1'a*de du tableau suivant et nous suggérons quelques durées (en
secondes) pour chacune des quatre phases: o
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Jiéme ftape

Sur le modéle suivant,

demander aux étudiants: a) de marquer toutes les syllabes d'une
[hrese probabilitaire en comptant do 1 3 N (N représentant la der-
niere syllabe de chaque groupe rythmique), b) de moduler les syl-

labes accentuées, tout en re prenant aucune inspiratior en cours de
Vhrae. . :

Le correcteur utilise au début des suite. rythmiques relative-
ment courtes qu'il allonge graduellement. Puis i1 fait remplacer
les chiffres par les logatomes la, 1a, la..., et il passe finale-
ment aux phrases frangaises de méme facture rythmique. Exemple:

4:

3.0 V4

3 ! )
.. la: / 1la
]a ]a ]——dj'.]_a-___l.g.m.__]._a,__ -.—/ “\-,\_.]\a 3

-

la =
~
be | foe S SQ - v_n_|_r/ 22 md i o
i s

igakbe Lie vat censle ventr sared’ matin,

2.4 Marquer la cadence

Le correcteur souligne délicatement la cadence en marquant
physiquement la régularité rythmique - & 1'aide de ses do19ts ou
d'un crayon’- sur la table et méme sur la propre main de 1'étu-
diant, afin que ce dernier sente bien dans son corps le rythme
pendant qu'il compte & haute voix et qu'il répdte 1e§ vrajes syl-
labes frangaises (voir ci-dessus comptage @ haute voiz). On de-
mande ensuite 3 1'étudiant de marquer lui-méme la cadence avec sa
main pendant qu'il essaie de suivre avec sa voix cette méme cadence,

5n
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Toutefoic, 11 y a dans ce procidé une difficulté indépendante
du phenomér e 3 corriger, soit celle qu'ont certaines gens a synchro-
nicer au tout dotut de I"apprentissage les deux efforts physiques
de battre Ta nain selon un rythme précis et de prononcer des sons
(qui peuvent en plus of frir quelques difficultés) selon le rythme
précis. ' L'exagération n'étant de mise nulle part, on devra alors
nomentanément abandonner ce procédé. Si toutefois 1'étudiant n'ar-
rive pas autrement 3 saisir et & imiter le rythme discret et réqu-
ligrement saccadé du frangais, nous-pensons qu'il faudra insister
et amener cet Atudiant & suivre et & reproduire la cadence que le
correcteur imprimera aux qroupes rythmiques. '

L'€tudiant anglophone doit absolument maTtriser 1'accent toni -
que du francais: priorité de la longueur et de la hauteyr sur la
force, et place de cet accent sur 1a dernidre syllabe prononcée des
Iroupes sérantiques (groupes d'idée) (voir LeBel, 1973)

L3

2.5 Variation de la hauteur .

Le professeur peut rendre encore plus audible la différence
enire les syllabes inaccentuées et la derniére syllabe accentuée en
prononcant cette derniére sur une note beaucoup plus haute ou plus
basse. L'imitation parfaite de la hauteur comme telle n'est pas
nécessaire dans la mesure ol 1'étudiant reproduit la réqularité .
rythmique et ol i1 accentue la derniére syllabe en élimirant le plus
rossible 1'é1ément physique intensité (force). Exemple:

oh
oY Vien drha £ 5.
12 3 4 -

¥4 vien dra’

vy
)
“\
ar




2.6 Falentissement et accélération du debit®

Ce proceédd se rattache intimerent aux movens précédeg%s. mais
encore faut-il ne pas ignorer cette modalité de travail. Au début,
une certaine lenteur du débit de la parole aide les étudiants a
respecter assez aisément la régularité des syllabes inaccentuées.
foutefois, le caractére artificiel d'un tel débit ennuie et i1 faut
alors accélérer le débit pour retrouver le naturel francais (qui
n'est ras synonyme de rapidité excessive) et pour vérifier si 1'ac-
quisition du mécanisme rythrmique est stab]e chez 1'étudiant,

Au moindre blocage ou ba]but1ement sérieux, on ralentit le dé-
bit, puis on 1'accéldre -3 nouveau au moment opportun, Cette dia-

1ect1oue est facile pour le correcteur, rassurante et efficace pour
1'étudiant. !”

"F
dibet (& ik tma fra -'1/ e sa ka
acteliene ! 2 3 4 1 .2 3 ]

diébt (€0 e tmo §nd -—/ e sa ka
nowmal 1 7 3 4 I 2 3 de]

3.  Correction par le rythme

Puisqu'au cours des deux derni2res décades une sorte de con-
sensus s'est établi, tant chez les chercheurs que chez les pédago-
ques et les auteurs de manuels ou de méthodes, sur 1'importance
premi#re du rythme et de 1'intonation dans la chafne parlée,!! i]
y a lieu de commenter bri2vement au moins deux fagons d'utiliser
Te rythme comme moyen de correction de phénom&nes phonétiques dé-
fectueux.
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FEnous annara®t que le rythire devrait 6tre un moven de correc-
Lion facile ¢t fructueux - vu le large éventail de son application -
51, dlune part, le rythie était maftrisé relatfvement tot parce
quion le corriceait de maniére soutenue das le début de 1'appren-
tissage de la langue étrangere et si, d'autre part, étant donné ce
que nous appellons 1'apparence angdihe ou 1'allure incogniton du
rythme, on savait 1'utiliser au sy de tous sans pour autant attire;
une attentiocn intellectualisante et néfaste, "

N

3.1 Accélération du débit

L'accélération du débit a pour but d'abréger les sons et de
favoriser alors, semble-t-i1,1? yne prononciation tendue.

[T n'est pas dit que ce procédé fonctionnera a coup sidr dans
la pratique, mais 1'expérience prouve que le correcteur qui maitri-

se bien ce procéde aura souvent A'heuroux résultats.,

voici une liste sommaire des erreurs que 1'on peut travailler
d 1'aide de 1'accélération du débit:.

- 12 diphtongaison des voyelles /i/, /e/, Ju/, /o/;
- 1'ouverture indue des voyelles fermées /ily July Iy/s
- T'assibilation de /t/ et /d/ devant /i/ et /y/; '
- la palatalisation indue de /k/ et /a/ devant /i/, /y/ et Je/;
- la sonorisation des consonnes sourdes;
- la frication!3 en_général (ex.: 19/>/x/s 13/>13/;
/A7 /s I/ w/; ete.). :

3.2 Falentissement du débit

Le ralentissement du débit a comme conséquence immédiate d'al-
longer les «ons, c¢'est-a-dire d'augmenter leur durée et, de ce fait,
de favoricer dans |'ensenble une certaine prononciation reldchée.

Fout. comme pour 1'accélération du dobit, i1 est certain quc
Mutilisation seule du ralentissement n'est pas toujours la panacée.
touvent T'usage de la variation du débit rythmique doit Btre asso-
Ci¢ 3 un autre moyen de corvection qui peut également avoir cette
“apparence anodine” dont nous venons de parler. ‘

Or se sert du'ralentisserent du débit pour tenter de corriger

les fautes suivantes:

1'attaque ou la finale vocalique trop brusque (coup de g]ottez;
la nasalisation des voyelles orales devant consonnes nasales; "
1'aspiration des consonnes /p/, /t/ et /k/:1%

1'assourdissenent des consonnes sonores: .
1'affrication'™ en géncral (ex.: /50043ty 11 -1E0)s

- la rétroflexion ou la vélarisation de la consonne /v/. 17

t

1

i
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NOTES I

Yans le * Ul récent Koticnnaire de linguistique (Larousse,
1972), or 1it ce qui suit comme définition: "On appelle rytime le
retour requlier, dans la chaine parlée, d'impressions auditives
analeques crédes par divers éléments prosodiques”.

“Mous parlons ici de 1facceht dit tonique - et non des divers
accents d'insistance frangais - dans 1'optique pédagogique d'un en-
seignement du rythme frangais d des anglophones.

*Mous irdiquons occasionnellement la durée longue ou exagérée
d'un son en répétant le symbole phonétique. Cela permet de mieux
visualiser le processus d'évolution que si nous utilisions le signe
diacritique [: ] de 1'API. La notation utilisée dans cette étude
est intégralement celle ce 1'AFI. Toute dérogation sera soulignée
d 1'endroit approprié.

“Cet accroissement vient naturellement des habitudes afticula-
toires et expiratoires de la langue 1, en occurrence, ici, de 1'ap-
glais.

La syllabation ouverte est une des grandes caractéristiques
de la chaine parlée francaise.

bl.'étudiant. anglophone donne mentalement une grande importance
aux consonnes de sa langue maternelle, d'ol entre autres choses
+'allure hachée, bri.se (& 1'oreille francophone) du rythme anglais
par rapport 3 1'impression réqgulidrement saccadée du rythme fran-
¢ais. De son cdt&, le francophone donne 1'impression de seutiller
de voyelle en vovelle, les consonnes lui servant plutdt de transi-
tiens que de pauses ou d'obstacles & franchir.

’Le professeur bat la mesure en quelque sorte. L'utilisation
d'un métronome peut aussi s'avérer trds utile.

8Cénéralement ces gens ont la méme difficulté dans leur langue
maternelle, Le correcteur peut facilement vérifier si tel est le
co, en leur demandant de compter dans la lanque maternelle les sé-
ries de chiffres 1'a 3, 18 5.1 387 et 1310, et de souligner
avec leur main le rythme qui résulte de la prononciation de ces
chiffres.

Iee verbo-tonalistes parlent du ralentissement ou de 1'accé-
Lsration du rorien . Nous préférons utiliser les expressions 5. ¢,
ou méme LTS i Dy g ol
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!Jle rythme et 1'intonation sont en pratique -intimement 1iés.
Notre représentation du rythme ne peut donc faire.abstraction de
la cou: - mélodique. Cependant, comme nous 1'avons déja dit, 1'imi-
tation parfaite de 1'into.ation sera exigée, et surtout travaillse
pour elle-méme, aprds que 1'étudiant aura acquis une certaine réqu-
larité dans les suites rythmiques. Nous concédons toutefois que
cette dichotomie soit plus un &tre de raison qu'une démarche con-
créte.

*IMous citons les propos s!ivants de Gulerina (1974b), non dans
1> but de marquer notre allégelnce a une théorie ou a une méthodo-
logie particuliére, mais parce que nous croyons que ce texte reflé
bien le consencus dont nous venons de parler et en outre parce qu
Guberina fut 1'un des tout premiers (en 1955) & souiign.r - et &
vivre dans ses recherches et ses écrits - 1'importance primordiaic
des phénoménes du rythme et de 1'intonation dans 1'enseignement des
langues: "les fondements de la parole &tant le rythme et 1'intona-
tion, 1'él2ve doit avant tout arriver 3 répéter correctement le

~rythme et 1'intonation de la phrase, avant méme de pouvoir pronon-
cer tous les sons de la langue étrangdre. Le rythme et 1'intonation
enveloppent tout le cdté acoustique ce la paro’e et constituent donc
ses facteurs structuraux. L'éléve est aidé par 1'organisation des
Goupes rythmiques qu'il coit répéter et qui ne doivent pas dépasser
dans les premiéres legons neuf & douze syllabes.® (p. 53).

1211 est certain que la notion de tension mériterait des assi-
ses scientifiques plus solides que celles d'aujourd'hui. I1 n'em-
péche que dans le uomaine de la didactique, nous nous plagons sur
le plan proprioceptif. Si la réalisation d'un phongme ou d'un grou-
pe phonétique nous semile trop tendu, nous recherchons un exercice
qui améne un reldchement et vice-versa." (Debrock & Jouret, 1971:35).

13C'est le phéroméne de 1'évolution progressive d'une consonne
occlusive en une constrictive (ex.: /g/>/y/) ou encore de t'élargis-
cerert de 1a constriction d'une consonne constrictive (ex.: /z/>/i/).

I* e ralentissement permet ici, cntre autres choses, la syllaba-
tion ouverte.

1%En les sonorisant ou avec 1'aide d'une contraction abdominale
accompagnée d'une profonde expiration.

1o "affrication est le phénom@ne d'une consonne qui devient une
mi-occlusive (une affriquée), soit grosso modo une consonne qui com-
bine étroitement une occlusion et une constriction. Dans le cas pré-
sent, le ralentissement du débit favorise davantage 1'audition des
deux €é1éments de 1'affriquée (mi-occlusive), c'est-d-dire favorise
la discrimination auditive. I1 va sans dire que la correction de la
faute en est d'autant facilitée.

air repct, 1978b: parag. § et suivants.
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