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* A — POLITICA DE LAS CONSTRUCCIONES ESCOLARES

1 — Bases para una politica de las CC.EE.
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1. — Andlisis de los sistemas actuales.

2. — Ajuste de los sistemas actuales a la Reforma
Educativa.

3. —Modelos y prototipos de Edificios Escolares:

a) Criterios generales y particulares de Arquitec-
tura Escolar.

b) Sistema constructivo unificado de Arquitectura
Escolar.

c) Programas y Modelos de Aulas.

d) Programas y Modelos de Colegios.

e) Prototipos de Colegios.

f) Modelos de agrupamientos urbanos y rurales.

4. — Modelos Operativos:
a) Aspectos legales.

b) Pautas para una ley de CC.EE.
5. — Anexos.
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1— BASES PARA UNA POLITICA

DE LAS
- CONSTRUCCIONES ESCOLARES

e politica de las construcciones escolares
e mecédnica de la politica

e sectores de politica

o sentido del trabajo
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1.1. Politica de las construcciones escolares

La politica de las construciones escolares consiste en las directi-
vas impresas por las autoridades para construir, ampliar, mejorar, re-
parar y/~ consevar los edificios dedicados a la accién educativa.

Podria establecerse una distincién semAntica entre politica y poli-
ticas, utilizando la primera expresién para presentar los fines de la
misma. La segunda puede aplicarse como equivalente a estrategias o
sea formas determinadas de encarar puntos muy acotados y especificos.

La politica y las estrategias de las construcciones escolares atacan
el problema desde distintas perspectivas, sin limitarse a algunos aspec-
tos parciales. En el plano socio-politico no se restringe a conducir el
sector estatal sino que concurre a orientar indicativamente el privado
con las herramientas pertinentes como puede ser el caso de una de-
terminada linea de créditos para inversiones.

Si bien se trata de una politica sub-sectorial, conviene recordar
que cualquier accién de fondo que se pretenda realizar &on las construc-
ciones escolares supone siempre una directiva politica explicita o im-
plicita, acerca del sistema educativo y su Ambito jurisdiccional, sin la
cual es pricticamente imposible operar en forma racional. Dichas lineas
de politica deben tomarse sobre la base de estudios previos acerca de
situaciones existentes, tendencias y objetivos, evitando caer en intui-
ciones més o menos caprichosas. Esta es precisamente la finalidad del
Presente trabajo: estudiar los factores y areas implicados en el proceso,
conocimiento adecuado de la situacién, posibilidades de actuar, limites
condicionantes y otros més que permitan llegar a un listado de reco-
mendaciones.

Estos estudios previos que permitan llegar a alternativas de decisién,
estrategias o politicas anteriormente definidas, tienen que partir a su vez
de los objetivos que pretenda la politica sectorial. En nuestro caso se
Pueden adelantar algunas caracteristicas que se deben tomar como pre-
misas de los trabajos a realizar,

a) El hecho mismo de hablar de una politica de las construcciones
escolares implica una toma de posicién por parte del Estado,
con o sin participacién del sector privado en su gestacién, de
conducir y tomar los recaudos imperativos y motivacionales pa-
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ra que se cumplan sus directivas en todo el &mbito del pais y
en todos los sectores implicados.
Se postula muy especialmente [a activa participacién de la co-
munidad en la construccién y conservacién de las escuelas, es
decir, comprometer operativamente a la sociedad destinataria,
con las evidentes ventajas para ambe~ partes de los resultados
multiplicadores de esta accién.
¢) Un tercer postulado s el que se refiere a la reforma educativa
en estudio, con intervencién de la Oficina Sectorial de Desarro-
llo-Educacién (O.S...E.) y a las etapas y metas previstas para
implementaria. La #rquitectura escolar debe amoldarse y acom-
pafiar eficazmente ef proceso de cambio, debiendo encontrar tér-
mulas adecuades para una cierta anticipacién ejecutiva para dar
lugar al tiempo propio de toda construccién, previo a su utili-
zacién,

d) Es un imperativo de politica general el llevar adelante tareas
de planeamiento. El gobierno de la Revolucién Argentina ha es-
tablecido por Ley un sistema nacional de planeamiento

e) El equilibrio regional y la promocién de las zonas menos desarro-
liadas, debe ser logrado.

f) La seleccién de los instrumentos de tipo arquitecténico, tecno-

légico y operativo se hari atendiendo al mayor rendimiento de
las inversiones destinadas a ese fin.

En resumen y sin perjuicio de otras finalidades que pueden detec-
tarse a lo largo del trabajo y su anélisis final, la actual politica pro-
puesta, que permitiré elaborar las politicas concretas en cada aspecto
especifico y fijar las prioridades, postula:

a) Orientacién enérgica y decidida en la materia.
b) Participacion de la comunidad.

c) Adecuacién a la reforma educativa.
d) Planeamiento.

e) Equilibrio regional.
f) Méximo rendimiento de los recursos.
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1.2. Mecénica de 1a politica

La politica de las construcciones escolares es un escalén daentro

de un proceso aunque el més importante y fundamental. Es la base de
cualquier paso posterior y sin ella no se puede avanzar

El proceso aludido configura una serie de etapas, como quedan re-
gistradas en el grifico siguiente:
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EVALUACION

La primera etapa de este cepitulo sirve de punto de partida para la
politica y no es una mera elucubracién mental, sino que se basa en una
aproximacién a la realidad a través de la evaluacién de las realidades
histéricas y las necesidades a cubrir.

La politica no puede llevarse adelante sin un planeaniiento que la
concrete, es decir, sin un estudio racional de la accién a poner en mar- -
cha. Esta tarea, de gran escala y compleja, implica tener bien en claro
los siguientes aspectos:

a) Objetivos del plan, Deben determinarse primeramente los limites
Y €l campo de accién del plan. Los objetivos consisten en un es-
calén descendente dentro de las decisiones a tomar. Concreta-
mente en una apertura de la politica en aspectos especificos.

b) Evaluacién de las necesidades.
c) Determinacion de los recursos.

d) Estrategias, alternativas y prioridades.

e) Programa de implementacién con sus metas (objetivos cuantifi-
cados) y calendario.

Sin un plan, coherente y flexible, es casi imposible llevar adelante
una politica. El planeamiento es la herramienta més eficaz a tener en
cuenta, pues prevé la accién, evita errores y afina el rendimiento.

La organizacién para el mismo debe coordinarse dentro del siste-
ma nacional de planeamiento creado por ley. Dentro del plano institu-
cional hay que tener muy en cuenta los distintos niveles de planeamien-
to y el campo de trabajo especifico de cada uno de ellos: el nacional, el
provincial y regional, el local y el de cada edificio escolar. El trabajo
en cada nivel se articula con el siguiente y no deben sobreponerse.

En nuestro caso la vinculacién con el contenido pedagégico y so-
cial se realiza a través de la Oficina Sectorial de Desarrollo-Educacién
(0O.S.D.E.). Esta mantiene a su vez conexiones con la Secretarfa del Con-
sejo Nacional de Desarrollo (CONADE) y con el Consejo Nacional de
Seguridad (CONASE). El CONADE traduce y compatibiliza al campo
educativo todos los otros componentes de la realidad nacional como la
economia, los transportes, etc. y vuelca a sus campos los proyectos del
sector educacién.
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La Dirececién Nacional de Arquitectura Educacional (DINAE) se
conecta & su vez con los responsables en cada &rea de 12 educaci6n
para desarrollar sus tareas de planeamiento.

1.3. Bectores de politica

Asi como en el orden temporal se consideraba al planeamiento como
el instrumento idéneo, desde un punto de vista estructural puede divi-
dirse el campo de las construcciones escolares en cuatro éreas.

1.— Pedagbgico-social.

Los concei»tos de fondo del edificio escolar son determinados por
los sectores especializados dentro de los cuales juegan, como parte de los
equipos interdiscipilinarios, los expertos en construcciones escolares.

En la medida que los determinantes cuantitativos y cualitativos de
la educacifn sean claramente expresados, més seriedad y apoyo tendrin
los estudios posteriores de planeamiento y disefio. Hecho que se acen-
tia en la situacién actual en la que se programa un cambio radical en
el sistema educativo que afecta inclusive a la migma estructura.

El crecimiento de la matricula incide en la cantidad de aulas y
construcciones a realizar. Los aspectos cualitativos inciden en el disefio
del edificio escolar o en la organizacién de un conjunto de ellos. Ambos
coinciden en cuanto a influir en la localizacién, tanto urbana como ru-
ral, de los establecimientos.

2.— Econémico-financiero,

Esta &rea comprende varios niveles que van desde la unidad colegio
hasta los montos globales de inversién, y su explicitacién detallada en
el plan anual de obras pfiblicas.

En primer lugar cabe sefialar el costo del edificio escolar, resul-
tante de la cantidad de metros cuadrados por alumno, materiales y pro-
cedimientos de construccién, gastos de mantenimiento y operativos, du-
racién del edificio.

En segundo lugar la cantidad de dinero dedicada a sectores espe-
cificos de la educacién o provincias, ciudades y regiones. En esta clasi-
ficacién del destino de fondos pueden hacerse prioridades y porcentajes
para mantenimiento, reparacién, ampliacién u obra nueva de edificios;
clasificacién a tener muy en cuenta eu los planes de obras piblicas, pues
implican estrictas directivas tanto de politica como de planeamiento.

Finalmente debe tenerse en cuenta el problema financiero, es decir,
el origen de los fondos, su composicién, plazos e intereses de amortiza-
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cién. Pueden ser fondos estatales o privados, combinados en distinta
proporcién o préstamos de instituciones internacionales.

3.— Fisico-espacial. _

Es el tipo de estudios y realizaciones inherentes, especificamente
a una ofcina de construceiones escolares. Debe delimitarse con precisién,
porque interesa en este informe, cuil debe ser la profundidad de traba-
Jo en el nivel nacional. Una oficina central no puede ni debe hacer pla-
nos detallados y exhaustivos de edificacién sino trazar los rasgos més ge-
nerales de todos los aspectos interesantes. Dos lineas a seguir pueden

remarcarse
a) La investigacién en puntos muy concretos que puede desarrollar
la oficina o encargarse a laboratorios u otras oficinas de estudio.
La investigaciép es 1a tinica forma de ir acrecentando conocimien-
tos y pulirlos, desde las investigaciones bésicas hasta las rea-
lizaciones piloto pasando por las tecnolégicas y aplicadas. Este
tipodetareuaerealiunalmargendeltrabajohabitualyburo-
critico, requiriendo un equipo especializado que profundice los
temas a investigar para luego ser incorporados al trabajo de ru-
tina,

b) El otro camino, que también es investigacién, consiste en el es-
tudio y postulacién de modelos que sirvan de punto de partida
para €l digefio. Los modelos son en cierto sentido juegos abs-
tractos que permiten estudiar los problemas en estado casi puro,
¥y ver los prototipos que pueden forjarse por via de hipétesis.

Los tipos de modelo podrfan clasificarse en la siguiente forma:

1. De las funciones minimas, que lleva por reapuesta generalmente
al uso de un rincén escolar o de un mueble.

2. Delasinmisdevariasdeeltasunidadesnaceunespaciofi-
sico minimo o local, que implica una respuesta superior de or-
den constructivo.

3. De varios de estos nace el edificio Y con él, el problema de wti-
lizacién del terreno.

4. En un conglomerado urbano se traman organizaciones de va-
rios edificios escolares, formando una unidad auténoma de ma-
yor complejidad o emplazamientos racionalmente diversificados.

5. En el orden regional, provincial ¥ nacional surgen otros tipos

estructurales.
Cada uno implica un conjunto de modelos, prototipos o esquemas

funcionales que actian como teoria de fondo para las realizaciones pos-
156
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teriores. La realizacién directa de algunos edificios por via de experi-
mentacién asf como el de planes restringidos, es imprescindible para
mantener contacto con la realidad y no manejarse en un plano utépico.

4. — Aspectos operativo-institucionales.

Con las tres perspectivas anteriores no se encuentran agotados los
campos de estudio y decisién de las construcciones escolares. En el es-
tadio de implementacién pueden fallar muy buenos planteos si los instru-
mentos juridico-institucionales y administrativo-operativos no han sido
adecuados a las soluciones propuestas.

El conocimiento de la estructura institucional en sus aspectos de
plancamiento y realizacion es muy complejo e implica un conocimiento
detallado de todas estas articulaciones. Esto no sblo-te6ricamente sino

para el movimento real y cotidiano de las oficinas, jurisdicciones, etc.

Un manejo vago del problema conduce a una centralizacién deformadora
0 a complicar los trimites administrativos.

1.4. Bentido del trabajo

Se aclar repetidas veces que el presente trabajo tiene por finalidad
el ser una herramienta itil para disefiar una politica de las construc-
ciones escolares, y en suma, aspira a proponerla para ser sancionada

por la superioridad.

Para cumplir tal funcion debe realizarse una descripcién y andlisis
de todos los aspectos involucrados en el proceso, indicando los puntos
remarcables. A continuacién debe evalorar y hacer compatibles a todos
ellos deniro de una estructura orginica. Por fin, en un esfuerzo de sin-
tesis, desarrollar un listado de proposiciones con las altrenativas de
ertrategia para ser convertidas en politica.

El método consiste en agrupar en un plano general todas las ex-
periencias acumuladas en largos afios de trato con esta materia. No
es pues una mera deduccién sino una induccién que parte de la realidad.
Para hscer més fuerte esta tendencia es que este trabajo debe ser con-
. siderado como un anteproyecto para ser discutido a fondo. 86lo asf, luc-

go de una probada veracidad, deberi ser formulado el documento de-
finitivo.
La estructura implica:
a) Una introduccién formulando los conceptos teéricos mis impor-
tantes,

b) Un primer esbozo de planeamiento en el cual se adelanten eva-
luaciones sobre la realidad, los recursos y probables alternativas.

c¢) Un estudio avanzado de modelos y prototipos, como irea especi-
fica de trabajo de esta oficina.

d) Esbozo de una politica.
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2—POLITICA DE LAS

CONSTRUCCIONES ESCOLARES
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El primer paso para desarrollar una accién sostenida y coherente o
cualquier tipo de planeamiento, es el de elaborar una politica de cons-
{rucciones escolares que le sirva de base. Esta politica es un reflejo de
politicas mas generales que tocan a diversos aspectos de la vida nacional
asf como de objetivos emanados de una larga experiencia en ia materia
como es el caso nuestro. .

La politica de las construcciones escolares fija objetivos al pla-
neamiento y a su vez encuentra en éste el canal 1égico para llegar »
realizarse. El primer objetivo pues es el de obligar a la elaboracién de i
planes nacionales de arquitectura escolar con las caracteristicas ei- :

4 guientes:

1. Duracién quinqueafial de cada plan como tiempo Sptimo que per-
mite llevar a la prictica las metas propuestas.
2. En una primera etapa realizar el plan global de distribucién es-
) . tratégica de los recursos de acuerdo s as neceside des de cada
= provincia y brindarles de acuerdo a la capacidad operativa de
- cada una el tipoc de apoyo que le conviene (1).

3. En una segunda etapa cada provincia debe confeccionar su propio
programa incluyendo cada proyecto particular, los cuales deben
ser aprobados por el orden nacional. Finalmente viene la reali-
zacién de los reordenamientos escolares, la mantencién del capi-
tal y la reposicién y ampliacién de la capacidad instalada.

e LA

T
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; Por via del planeamiento debe cumplirse uno de los objetivos mas
importantes de la politica nacional, el de lograr un coherente equilibrio
x regional. En primer lugar romper con la marginalidad de regiones o
éreas subdesarrolladas y lograr un beneficio compensatorio como es el
de la educacién. En segundo lugar porque la educacién es precisamente
uno de los factores desencadenantes del desarrollo integral de las regio-
nes. El planeamiento nacional debe ser la integracién de los planeamien-
tos regionales, es decir no es una deduccién aprioristica sino la conse-
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{1) E] p'an nacional comprende una distribucién regional de inversiones y el apoyo
técnico de modelos, prototipos y recomendaciones para loa proyectos especificos

18/19

s B LR TRt

5




cuencia de un movimiento que parte de abajo y que encuentra en la
region de desarrollo el nivel intermedio més importante.

En la actual coyuntura nacional, los primeros planes de arquitectura
escolar deben tener en cuenta un factor cualitativo de importancia como
es la reforma educativa. En especial el cambio de la estructura por los
cinco afios de elemental, cuatro de intermedia y tres de bachillerato mo-
dalizado. Este cambio supone un reordenamiento escolar y la satisfaccion
de la futura demanda Je acuerdo a la reforma prcvista. En particular
supone una adecuacion dei espacio escolar a un nuevo curriculo y a nuc-
vos métodos. Fundamentalmente radica este cambio en el aumento de
talleres y laboratorios de acuerdo al énfasis cientifico y tecnolégico de.
los nuevos planes.

Se debe tender a organizar el sistema nacional de arquitectura esco-
lar que agrupa diversos niveles y modalidades asf como los sectores plbl:-
co y privado. Deben cuidarse en él los procesos operativos para lograr
una mejor eficacia (ver anexo a la ley de Const. Escol. /gréfico).

A tal fin debe lograrse una activa integracién del sector privado,
especialmente en el edificio estatal no s6lo en cuanto al uso que pueda
Lacer la comunidad del mismo sino a la participacién de las cooperado-
ras escolares en la construccién y mantenimiento de los mismos.

Deben aclararse dentro del sistema diversos aspectos operativos para
que éste funcione correctamente:

a) Creacion del responsable local o departamental en e] aspecto ins-
talacién fisica de la educacién o en su defecto en lo educativo.

b) Creacién en el sector provincial de la oficina de Arquitectura
Educacional.

¢) Coordinacién regional, en contacto con las oficinas regionales de
CONADE, aprovechando la recientemente institucionalizada Con-
ferencia Nacional de Ministros de Educacién.

d) Relevancia del organismo nacional especializado en la materia
(DINAE) con funciones de planeamiento, supervisién, control,
normatizacién e investigacién,

A efectos de lograr una mayor operatividad del subsistema estatal
debe buscarse un maximo de descentralizacién en beneficio y responsa-
bilidad de las provincias. A tal fin pueden clasificarse las provinciae
segln su capacidad operativa cn autosuficientes, con apoyo y centraliza-
das. Las primeras slo se entienden con la Nacién de acuerdo a las fun-
ciones previstas para la DINAE, las segundas reciben un apoyo que
puede ser mis 0 menos grande y las terceras reciben pricticamente todo.

La Nacién debe guardar a su cargo las siguientes funciones:
. 20




LR SR

g

{
f
4
{
¥

a) Planeamiento global (de coordinacién regional).
b) Normatizacién.
¢) Supervision y control.

La normatizacién debe ser elastica y abierta, no casuista, y enfocar
diversos aspectos: metros cuadrados por alumno segiin totales y par-
ciales, coeficientes de confort (iluminacién, ventilacién, sonido), instals-
ciones complementarias, localizacién. Dentro de la elasticidad de las nor-
mas debe darse preferencia a las caracteristicas regionales como ser. e}
clima, materiales, etc. '

La supervisién supone la aprobacién de planes y planos de acuerdo
a sus modelos y prototipos. El control se refiere a la marcha de obra y
a la evaluacién del uso del edificio, o de la operatividad e implementa-
cién de los planes.

La estructuracién del sistema nacional de arquitectura escolar asi
como de sus modalidades operativas, planes, agentes de responsabilidad
y formas del financiamiento deben ser conformados por una Ley Nacio-
nal de Construcciones Escolares. La misma compone organicamente to-
dos los aspectos que hacen a la materia y recopila e incluye los antece-
dentes de valor como el Fondo Escolar Permanente.

Debe planificarse de acuerdo a las necesidades que arroja la pro-
yeccion de la demanda escolar, teniendo en cuenta el salto que significa
el aumento de 1a obligatoriedad escolar. Esto significa conseguir ua
aumento de los recursos en forma sustancial, igualmente del sector pri-
vado y capacitar al sistema como para poder aprovecharlo con eficaciu.

Esto, desde yn punto de vista técnico, demanda 1a elaboracién tedri-
ca y practica de una arquitectura de sistemas que permita construir en
forma masiva. La investigacién toma un papel muy importante por cuan-
to permite acelerar y mejorar 1a productividad del sistema nacional dc
arquitectura escolar, y esto en dos aspectos:

t

1. La investigacién basica que permita lograr niimeros basicos de!
planeamiento y habitabilidad de los edificios: m2 por alumno,
coeficientes de iluminacién, ventilacién y calefaccién.

2. Las investigaciones aplicadas sohre los sistemas constructivo.,
modelos espaciales de unidades y conjuntos, localizacién de edi-
ficios, instalaciones, etc.

Los grupos de desarrollo de las construcciones escolares especiali-
zados en estas investigaciores aplicadas deben fomentarse incluso en sl
nivel regional. El grupo nacional debe coordinar a éstos y mantener una
estrecha vinculacién con CONESCAL vy el supersistema latinoamericarv

21
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para conseguir aportes técnicos y brindar su solidaridad a quien lo ne-
cegite (1).

Esta u otra politica tendria que ser definida y decidida por la auto-
ridad en la materia, con el asesoramiento y participacién de las entids-
des intermedias, a efectos de orientar en general la accién y servir 4-
punto de partida al planeamiento.

Politica de Construcciones Escolares (sintesis).

» Planeamiento. * Quinqueafial.
o Colaboracién provincial y re-
gional.

» Equilibrio regional. s Plan nacional = integraci6n
de planes regionales.

* Reforma educativa. ¢ Nueva estructura,
¢ Nuevos métodos y curriculo.

¢ Sistema nacional de e Participacién de la comuni-
arquitectura escolar dad.
o Descentralizacién operativa
en las provincias.
¢ Centralizacién gerencial en la
Nacién.

» Ley Nacional de Construcciones Escolares.
o Construccién masiva.

*» Arquitectura de sistemas.

o Investigaciones bésicas y aplicadas.

¢ Difusién.

(1) Queda a cargo del Grupo de Desarrollo la funcién vital de informar y comunicar
& los interesados sobre los distintos aspectos que hacen a las construcciones es-
colares en especial la investigacién.
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1.1. Descripcién del sistema E.R./65 y E.R./66

La Direccién General de Arquitectura del Consejo Nacional de Edu-
cacién, previa su unificacién en l1a Direccién Nacional de Arquitectura
Educacional de la Secretaria de Estado de Cultura y Educacién, tenia
a su cargo, ademés de otras tareas, las de mantenimiento de los edifi-
cios existentes como asi también las de planificar, programar, proyec-
tar, licitar, contratar y dirigir las obras de construccién de los edificios
escolares, bajo jurisdiccién del Consejo Nacional de Educacién. -

Si se tiene en cuenta que las escuelas primarias nacionales se ha-
llaban diseminadas en toda la Repiblica, podra comprenderse la mag-
nitud de las tareas que dicha Direccién General debia afrontar. Su ca-
pacidad operativa se veia limitada por su centralizacién en Capital Fe-
deral y por no contar con representacién técnica en el interior del pafs.
Los problemas mis complejos han sido, sin duda, el estado obsoleto de
gran porcentaje de los edificios (40%) y la falta de aulas. El sistema
nacional y provincial habfa absorbido en 1964 e] 88,6% de la poblacién
de 6 a 14 afios; para llegar al 95%, meta fijada por el CONADE, se
necesitaba prever la construccién de nuevos edificos en programas si-
multéneos con la reparacién de las aulas en regular estado y la sustitu-
cién de las que estaban en mal estado. N

El esfuerzo nacional y provincial y el aporte de las cooperadoras,
valioso y constante, resultaba insuficiente. Se necesitaba una gccida pla-
nificada, integral y previsora que encarase el problema desde la rafz,
para todos los establecimientos del Consejo Nacional de Educacién.

A fines del afio 1961, se habia establecido un régimen de convenios
con Provincias y Municipalidades para la ejecucién de los proyectos, el
llamado a licitacién y la direccién de las obras. Los proyectos y docu-
mentaciones debian ser sometidos a la aprobacién de la Direccién Ge-
neral de Arquitectura. Este régimen de convenios, si bien era eficaz en
cuanto & la descentralizacién de la accién de la Direccién General de
Arquitectura, en su rendimiento, s6lo ha sido efectivo en algunas provin-
cias. Era imperativo, por lo tanto, echar manos a otras posibilidades.

La falta de investigacion sobre necesidades, recursos, disefio, pro-
gramas, costos, etc. y la ausencia de una experiencia debidamente eva-
luada, redundaba en mayores costos y dificultaba la utilizacién adecua-
da de los limitados recursos financieros. o
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Hacia fines del afio 1963, la Organizacién de las Naciones Unidas
para la Educacién, la Ciencia y la Cultura —UNESCO— habfa instalado
en Méjico con la cooperacion de ese pais, el Centro Regional Latino-
americano para las Construcciones Escolares (CONESCAL). Su Director
Gonzalo Abad Grijalba, visité a las autoridades del Consejo Nacional
de Educacién para explicar los objetivos de esa nueva entidad y la co-
laboracién que el Centro ofrecia a los paises de la regién latinoameri-
cana.

En setiembre de 1964, el Arq. Ramén Vargas Mera, Jefe de Inves-
tigaciones del Centro, llegaba a colaborar con el C.N.E. Simultineamente
se concretaba una gestién del mismo Consejo para que el experto en
construcciones escolares Arq. Igmacio Zubizarreta, contratado por la
UNESCO con fondos de Asistencia Técnica de las Naciones Uniaas, a
peticion del entonces Ministerio de Educacién y Justicia, pasara a cola-
borar en la érbita de la educacién primaria nacional.

Los trabajos se iniciaron el 2 de octubre del afio 1964 y concluye-
ron el 26 de enero del afio 1965.

En dicha oportunidad, el Arq. Vargas Mera, propuso a las autori-
dades del C.N.E. un esquema bésico para realizar una programacién pa-
ra el Plan de Construcciones Escolares. Esta tarea fue dirigida por el
Arquiteclo Ignacio Zubizarreta y realizada en coordinacién por 1a Uni-
dad de Planeamiento y la Direccién General de Arquitecturs.

Colaboraron, ademaés, en esta tarea, la oficina de Estadistica Educa-
tiva y la Inspeccién General de Escuelas del C.N.E., la Direccién Gene-
ral de Arquitectura y Trabajos Publicos del Ministerio de Educacién
Yy el CONADE (Consejo Nacional de Desarrollo).

Del estudio realizado surgié el documento “Plan de las Construccio-
nes Escolares” que consta de los siguientes capitulos:

— La situacién actual.

— La poblacién que demanda educacién.

— Los recursos disponibles.

— Los déficits actuales de aulas.

—~ Nuevos disefios y sistemas constructivos.
— Los mapas de ordenamiento escolar.

— Programacién de las inversiones.

El primer capitulo estd dedicado al estudio de la situacién del pais
en los aspectos directamente vinculados al desarrollo de las construccio-
nes escolares (geofisicos, de vias de comunicacién, sanitarios, de pobla-
cién, econémico-sociales; caracteristicas y estructura del sistema edu-
cativo). Ademés hay una parte dedicada al estudio de los disefios y de
los sistemas y costos de construccion de las escuelas exigtentes.

El segundo capitulo.estd dedicado a la determinacién de la deman-
da en materia de construcciones escolares, considerando el déficit de
poblacién no atendida y el incremento durante el perfodo 1965.1972. .
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El tercer cepitulo se dedica al estudio estimativo de los posibles
recursos dispoiubles del pafs para el desarrollo de un plan de construc-
ciones escolares entre ellos los edificios existentes, los planes de forma-
cién de personal docente y los recursos econémico-sociales.

Respecto al personal docente disponible, elevado en niimero y que se
incrementa aiio a afio, no puede ser absorbido por el sistema.

No obstante ello, existe una gran desproporcion con respecto al sis-
tema entre los egresados de las Escuelas Normales Nacionales y los
egresados de las Escuelas Normales Regionales.

Hubo de tenerse en cuenta que sobre el total de aulas existentes
el 47,6% correspondia a aulas rurales en. tanto que sobre el total de egre-
sados el 84% correspondia a Escuelas Normales Nacionales y solamente
el 6% a Escuelas Normales Regionales.

En cuanto a los recursos econémicos, se establecié que si bien el
incremento de los mismos fue considerable en el afio 1964 (15.436 mi-
llones de pesos) con respecto al afio 1959 (4.502 millones de pesos) se
observ que dicho incremento no respondi6 en general a la ampliacién
del sistema sino a la elevacién de las retribuciones del personal docente.

En Io referente a los edificios escolares existentes, se determiné
¢l namero, estado y propiedad de los locales. También se establecié la
equivalencia de las aulas teniendo como base la cantidad de 30 alumnos
por aula y 1,50 m2 de superficie por alumno.

De este estudio surgié que el C.N.E. contaba con 26.747 aulas que
representan 19.806 aulas equivalentes.

Del total de aulas el 57% funcionaba en locales alquilados y del res-
to, el 40 % (4.613 aulas) en muy malas condiciones debian ser sustitu:-
das, y el 30% (3.459 aulas) necesitan reparacién urgente.

Otro capitulo del documento estd dedicado al estudio de nuevos di-
seiios de escuelas. En base al anélisis de los disefios y costos de los
proyectos utilizados hasta ese momento en la distintas regiones del pais,
se decidié elaborar cuatro nuevos disefios de escuelas:

— Escuela rural unitaria, con vivienda para el maestro (1-2-3 y 4
aulas).

— Escuela hogar de 12 a 42 grados, para 80 alumnos.

— Escuela primaria de doble escolaridad, para 1.200 alumnos.

— Escuela primaria comin urbana para 440 alumnos por turno.

Estos proyectos, que no pretendieron ser modelos tipicos, por los
conceptos pedagégicos y arquitecténicos desarrollados facilitarian la ela-
boracién ajustados a las tendencias educativas del momento.

La preocupacion central fue lograr menores costos de construccién
y de mantenimiento, més de acuerdo con los escasos recursos econémi-
cos, a fin de posibilitar 1a edificacién decorosa y digna para mayor ni-
mero de nifios.
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Ademés, se pretendié obtener sistemas constructivos que facilitaran
la- eolaboracién de la mano de obra de la comunidad, especialmente en
lag regiones rurales.

En el capitulo sexto se dan las normas para la elaboracién de los
mapas de ordenamiento escolar.

El capitulo séptimo estd dedicado al programa de accién teniendo
en cuenta las necesidades, los recursos, las tendencias histéricas obser-
vadas y las responsabilidades atribufdas al Consejo Nacional de Educa-
cién y a los Gobiernos Provinciales por la Constitucién y las leyes en
materia de construcciones escolares.

Debido al corto tiempo en que se desarrollaron los estudios y se
elabord el documento preliminar, se estimé que algunos aspectos del Plan
debfan ser complementados y revisados a base de investigaciones m.s
detalladas y discutidas con los organismos nacionales y provinciales in-
volucrados. .

La tltima parte del documento contiene recomendaciones en cuanto
a la distribucién y ocupacién de la poblacién escolar, al sistema educativo,
al sistema de construcciones escolares, a la formacién y perfecciona-
miento del personal docente, a los disefios y colaboracién comunal y a
los recursos econémicos disponibles.

Las autoridades del C.N.E. comprendieron que ese trabajo era el
comienzo de una tarea que debfa continuarse. No obstante ello, era im-
portante comenzar inmediatamente con la ejecucién de lo programado,
pues urgia construir.

La decisién de comenzar a construir no significaba que debia sus-
penderse la labor de investigacién, més bien se entendia que ésta debia
continuar paralelamente a la ejecucién.-

Escuela Rural Unitaria

Para el proyecto de escuelas rurales de maestro tnico se tuvieron
en cuenta las dificultades que dichas escuelas deben afrontar, tales co-
mo el aislamiento, la falta o escaséz de servicios bésicos, la incomuni-
cacién, la pobreza ambiental, ete.

Si bien conviene organizar estas ecuelas de manera que contribu-
yan a superar esas dificultades, durante mucho tiempo la estuela de
maestro Unico tendrd que servir a nicleos de poblacién dispersa en la
inmensa extensién del pafs.

Para la elaboracién del proyecto se parti6 de la siguiente premisa:
el espacio educativo no es s86lo el irea comprendida entre los cerramien-
tos o paredes; poseen importancia pedagégica similar las dreas adya-
centes,

Por lo tanto correspondia considerar como una unidad pedagégica,
ademés del edificio en sf, la huerta, el jardin, el corral para animales,
el apiario, las fosas de arena, las éreas deportivas y demés lugares dc
recreacién y de esparcimiento. )

30




Para el programa arquitecténico se ha tenido en cuenta la hetero-
geneidad de la poblacién y sus necesidades, agregando al aula un espu
cio adicional ficilmente conectado con el exterior para el desarrollo d:
las pequefias industrias caseras y pricticas artesanales, como ensam-
blaje de maderas, reparacién y afilado de herramientas, sencillas ins-
talaciones eléctricas, cuidado y cura de animales domésticos. En est:
espacio .denominado “frea de usos miltiples”, se han previsto estante-
rias para muestras de artesania, muestras biologicas y demés tareas
afines con las necesidades del nifio en su medio fisico y cultural.

~ El nicleo inicial de la escuela se ha proyectado con una sola aula
pero se ha previsto su crecimiento hasta 4 aulas, de acuerdo a la de-
manda de la poblacién.

Puesto que la escuela unitaria, es en su zona generalmente el unicr
medio con que cuenta la sociedad campesina para satisfacer su aspira-
cién de obtener educacién primaria completa, ya que se trata de niicieor
de poblacién diseminada o migratoria, pertenecientes a comunidades
agricolo-ganaderas o industriales de muy escaso desarrollo, se ha dise-
fiado el aula con caracteristicas especiales. Ademés de permitir una dis-
tribucién variable del mobiliario para ciertas actividades que requieres
libertad, se ha previsto que tenga suficiente espacio como para dividi-
el total de nifios, ordenados por edades y grados en por 1o menos cuatrc
grupos convenientemente ubicados y con focos de atencién diferentes.
instalando pizarrones en distintos lugares del aula.

Este tipo de distribucién permite que el maestro, desde cuaiquier
Iugar del aula, pueda supervisar a todos los alumnos, pudiendo trabajar
con:

— Todos los grupos a la vez.

—Un grupo independiente y dos grupos a la vez.

— Cada uno de los grupos independientemente.

— Grupos en el érea de usos miiltiples y grupos en el aula.
—Grupos en las dreas adyacentes y grupos en el aula.

En la programacién también se ha dado especial importancia a la
vivienda para el maestro. Se parti6 del principio que él representa lé
cultura en la comunidad, tanto los valores de la educacién como las leyer
y normas de la Nacién y que tiene gran responsabilidad con respecto &
la comunidad donde ensefia. La vivienda, aunque modesta, esta provista
de las comodidades indispensables,

El programa arquitecténico se ha estudiado, ademés, en relacion
directa con los costos de construccién.

Los proyectos elegidos se adecfian tanto a las necesidades del sis-
tema educativo y a sus probables cambios como asf también a la posi-
bilidad econémica inmediata del pais.
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El digsefio funcional ha sido estudiado para escuelas de zona tem-
plada y zona fria.

En las escuelas para clima templado, los sanitarios para alumnos,
se han previsto separados del bloque de la escuela, evitando as1 los
problemas inherentes a la falta de provisién de agua. E] area de usos
miltiples, esta dispuesta de manera de permitir la ventilacién cruzada
como asf también la comunicacién del interior con las diferentes érea-
exteriores.

En las escuelas para clima frio, se ha buscado una mayor concen-
tracién de los servicios, incluyendo los sanitarios en el bloque de la
escuela. Ademés se ha suprimido la ventilacién cruzada, lo que conuri-
buye a calefaccionar més econémicamente la escuela.

La tipificacién funcional de estas escuelas, se debe al gran namerc
de edificios similares a construir.

En cuanto al sistema constructivo, el adoptado responde a técnicas
de construccién ampliamente conocidas y en pleno desarroilo en el pais,
pues es importante, por lo menos al principio, contar con la cclaboracion
y colaborar al mismo tiempo con las industrias que sostienen el sistewia
econémico existente.

E] sistema debia posibilitar la solucién del importante déficil de
escuelas rurales. Es decir, permitir la solucién del problema en ¢l mas
corto plazo y al mas bajo costo.

Como primera etapa se estudi6 el sistemu constructivo para edifi-
cios escolares de zona templada habiéndose previsto para una segunda
etapa el estudio del sistema constructivo que se adeciie & zonas frias v
con condiciones climéiticas riguroses.

Los estudios realizados en oportunidad del Plan de Construcciones
para adoptar un sistema constructivo para escuelas rurales, ha sido le
base para concretar el llamado sistema constructivo “E.R.65” y pos-
teriormente con la experiencia adquirida, obtener el “E. R. 66” con ligc-
ras variantes respecto al primero.

La esencia del sistema proyectado lo constituye una serie de ele-
mentos prefabricados listos para ser ensamblados.

Para lograr este sistema constructivo se tuvo por objetivo:

RACIONALIZAR LA PRODUCCION DE EDIFICIOS MEDIANT& LA
COMBINACION DE:

— El uso de las técnicas industriales existentes a nivel regional y
nacional para fabricar los elementos constructivos que el medio
rural no posee, sin necesitar una inversién inicial en fébricas,
méquinas, instrumentos u operarios especializados.

— El uso de las técnicas artesanales locales y los materiales regio-
nales para fabricar paredes, pisos y armar los elementos indus-
triales.




LOGRANDO CON ELLO ECONOMIA DE COSTO POR:

— Licitaciones masivas de elementos.

— Elminacién de intermediarios, pues los elementos se licitan se-
paradamente.

— Posibilidad de licitaciones zonales, disminuyendo la incidencia del
transporte y promoviendo indusirias locales.

— Congelacién de costos, asegurando un “stock” permanente de
elementos.

— Posibilidad del uso de mano de obra no especializada, por ser
muy simple el montaje de los elementos, permitiendo ademés
la participacién de la comunidad.

— Aprovechamiento de materiales y técnicas locales para la eje-
cucién de paredes y pisos.

El sistema constructivo “E.R./66” se compone de los siguientes ele-

mentos prefabricados:

Estructura: — Columnas
— Vigas y viguetas
— Bulones y tuercas para uniones

Cubierta: — Chapas de aluminio corrugadas (0.8 mm. esp)
Cielorraso: — Chapas de aluminio corrugadas (0.6 mm. esp.)
Aislacién térmica: — Colchén de lana de vidrio o mineral que se inter-
pone entre la cubierta y el cielorraso
Puertas: — Exteriores de chapa
| — Interiores de madera y hardboard
Ventanas:  — Corredizas de aluaminio, que se adosan a premar-
cos de perfiles metilicos
Inst. Sanitaria: — Caiieria de plastico P.V.C. rigido, reforzado de

piezas standard preensambladas en taller, nece-
sitando un minimo de uniones en obra.

Herramientas, bulones, grampas, tornillos: para el montaje de los ele-
mentos.

Estos elementos representan aproximadamente el 60% del costo to-
tal de la construccién. El 40% restante lo constituye la obra comple-
mentaria y en la que se estima valiosa la colaboracién de la comunidad
particularmente en lo que se refiere a la mano de obra.

La obra complementaria consiste en:

Plataforma: — De hormigén de cascote o piedra.
Piso: — De cemento aligado. )
Paredes: — Del material més usual de la zona (piedra, ladrillo,

madera, bloque, adobe, etec.).

33

at

B P b ) a1




o A TR it 13

Las etapas de armado y complementacién de la construccién son
las siguientes:
12 Nivelacion del terreno y replanteo.
22 Armado de la estructura (siguiendo las instrucciones del ‘“Ma-
nual de Armado”).

32 Colocacién de puertas y ventanas.

42 Llenado de bases.

52 Colocacion de cubierta, cielorraso y aislacién térmica.
62 Ejecucién del piso.

72 Ejecucién de paredes.

82 Colocacion de instalaciones.

Estas operaciones se pueden realizar con personal no especializado,
bajo la supervisién de un técnico. El manejo de los elementos més pesa-
dos, puede ser hecho por dos personas.

Si bien este sistema constructivo ha sido concebido para escuelas
de 1, 2, 3 y 4 aulas, por razones de urgencia y economia, ha sido utili-
zado satisfactoriamente en escuelas de mayor cantidad de aulas. Como
ejemplo se puede citar la escuela “Bandera Argentina” que cuenta con
30 aulas, sita en la zona portuaria préxima a la estacién Retiro y des-
tinada a servir a la poblacién escolar de una villa de emergencia.

Otro ejemplo lo constituye la escuela “Cildaiiez”” de 10 aulas ubi-
cada en el Parque Almirante Brown, prevista para atender una poblacién
similar a la anterior.

Escuelas Hogares

Se han proyectado para su ubicacién en zonas frias con poblacién
diseminada.

El programa formulado abarca dos tipos de establecimientos con
objetivos complementarios aunque diversos.

— Hogares escuelas para nifios de 12 a 42 grado, proyectados de
acuerdo con su escala pedagdgica y social. Estos establecimientos deben
abarcar en forma simultinea los aspectos tedricos y practicos de la
ensefianza y estar ubicados préximos al hogar de los nifios, para per-
mitir contactos frecuentes con su medio familiar.

El proyecto contempla la recepcion de un méximo de 80 alumnos,
de los cuales 50 alumnos aproximadamente, asistirén como semi-internos
Y los 30 restantes como internos, proyectando para estos iltimos e} sis-
tema de hogar-escuela.

El Hogar-Escuela estarfa administrado, en lo posible, por un ma-
trimonio de docentes. Su residencia se ha previsto en el mismo edificio
y atenderfan a los nifios tanto en las horas de clase como fuera de las
mismas. Ademés de la vivienda para el matrimonio responsable del gru-
Po se han previsto ireas de vivienda para un empleado més.
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Con respecto a la utilizacién de areas, son validos los mismos prin-
cipios sefialados para la escuela rural unitaria.

Dentro del complejo arquitecténico, se ha concedido tanta importan.
cia al hogar como a la escuela. Por esta razén, todas las &reas del com-
Plejo se integran en un vnico espacio, pues se considera que unas son
dependientes de las otras, pudiendo ser utilizadas indiscriminadamente.

— Hogares escuelas prevocacionales para 5¢, 62 y 7¢ grados.

La escala de este edificio es mayor que la anterior, puesto que debe
servir a mayores areas de influencia.

Estos establecimientos nuclearan la poblacién de la zona y a los alum-
nos provenientes de los Hogares-escuelas, del primer ciclo de ensefianza
primaria, ubicados en el radio local de accién. El equipamiento de estas
escuelas debe responder g las necesidades de una ensefianza tedrico-price-
tica de orientacién. Deberén, asimismo, prestar asistencia médica y cul-
tural a la comunidad circundante,

Los hogares-escuelas prevocacionales abarcarin varias unidades de
escuelas hogares de 12 a 42 grados. Funcionardi ademés en ellos con
carécter accesorio y alcance limitado, un sector para nifios que deoen
cursar del 1° a 4° grado y que residan en la comunidad.

Ademés de la ensefianza primaria, se impartirin a los alumnos ense-
fianzas variadas relacionadas con el medio y con intencién prevocacional.
A tal efecto, ademés de los talleres previstos, se estimé convenienic que
el érea del terreno de la escuela, en ningiin caso, sea menor de 20 a 3}
ha. con tierras aptas para cultivos, cria experimental de animales, eXpe-
riencia de ar.orizacién, etc. Los servicios médico y de biblioteca, cuya
accién se extiende a la comunidad, integran el programa arquitecténico
previsto.

Como en el caso anterior, se ha tratado de integrar en un mismo
espacio, todas las actividades del nifio, con el fin de otorgarles unidad
y lograr al mismo tiempo una mayor economia en el costo de construc-
cién y de mantenimiento del edificio.

Cada escuela ha sido prevista para una capacidad de 320 alumnos.

Escuela primaria completa de doble escolaridad,

Ha sido estudiada teniendo en cuenta que debia servir, por el nio-
mento, a un niicleo urbano muy denso con precaria y deficiente condi.
cién econémica y social, Posteriormente, en otra etapa de urbanizacién
del Parque Aimirante Brown seria uno de los edificios escolares que
integrarfan dicho sector.

Como en todos los casos, el programa fue realizado con la colaba-
racién estrecha de educadores, especialistas en sanidad escolar, asisten-
tes sociales, autoridades del Plan Regulador de la Ciudad de Buenos
Aires, arquitectcs e ingenieros.
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Ademés del ciclo primario, se ha previsto el ciclo pre-primario para
nifios de 4 a 6 afios de edad. -

La escuela, dentro de su programa de accién, proyecta el interca.
bio con la comunidad y la provisién de las comodidades necesarias para
el desarrollo de programas de extensién comunal. En ese sentido se pres-
té especial atencién a la ubicacién de los servicios médicos y dentales,
para el control de la salud del alumnado y para su utilizacién por la
comunidad, sin interferir en el normal funcionamiento de la escuela.

Con algunos ajustes de programacién y ligeras variantes de tabi.
queria interior este edificio se halla actualmente en construccién. El m.c-
mo se desarrolla en dos plantas con una superficie total de 4.747 m2 y
emplazado en un terreno cedido, al efecto, por la Municipalidad de I«
Ciudad de Buenos Aires, para servir a 925 alumnos correspondiendo una
superficie de 5,22 m2 por alumno.

En la planta baja se han proyectado: los servicios asistenciales, par-
te de la administracién, la cocina, el nicleo de jardin de infantes —4
aulas y dependencias—, 11 aulas comunes, el aula de musica y e¢i drea
de usos multiples y ademés un grupo de servicios sanitarios incluidos
vestuarios y duchas.

La seccion de jardin de infantes, si bien se hLalla comunicada con
el resto de la escuela, posee entrada independiente a fin de no interferir
en el funcionamiento del nivel primario.

Ademés del jardin de infantes, todas las aulas de planta baja po-
seen su extensién al aire libre, pues por su ubicacién estin destinadsas
a los grados inferiores.

La sala de misica, que puede ser utilizada como escenario, se halla
estratégicamente ubicada de manera de permitir su uso, ya sea desde el
drea de usos miltiples o bien desde el exterior del edificio para actos
al aire libre.

En la planta alta se han proyectado 16 aulas comunes, 1 auls espe-
cial, 2 talleres, la biblioteca, parte de la administracién y la viviendn
para el portero.

Debido a la escala de este edificio —27 aulas comunes y 4 de jardin
de infantes— se consideré necesario sectorizar las &reas por grupos d¢
aulas con su respectivo nticleo seccional, agrupamiento que resuila efi-
caz desde el punto de vista pedagégico-educativo.

Un vacfo sobre el drea de usos miltiples interrelaciona las dos plen:
tas lo que contribuye a una integracién espacial del total del edificis.

Las escaleras estin convenientemente ubicadas teniendo en cuents
las distancias a servir.

También, se ha prestado especial atencién a la organizacién de las
éreas exteriores por considerirselas de gran valor en la formacion del

nifio. Adem4s, la ubicacién de las &reas deportiva y recreativa permite
su uso por la comunidad sin interferir en las 4reas de ensefianza. '
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Las éreas exteriores del jardin de infantes, poseen un tratamiento
particular de acuerdo a las actividades a desarrollar por los nifios de
ese ciclo,

Es importante mencionar el interés puesto en la concepcién total del
proyecto de modo de permitir modificaciones en la organizacién de los
espacios.

Si bien, tanto en éste como en los demés proyectos realizados, st
previeron en varte las modificaciones del sistema educativo, consideran-
do la constante evolucién de la ciencia de la educacién se pretendié dar
la mayor flexibilidad, tanto al diseiio como a la estructura de los nue-
vos proyectos a fin de facilitar dichos cambios,

El sistema constructivo adoptado es el tradicional con estructura de
hormigén armado, pues, con excepcién del sistema constructivo para es-
cuelas rurales, tanto para este proyecto como para los restantes, no se
dispuso del tiempo necesario para estudiar un sistema que pudiera con-
siderarse recomendable para este tipo de escuelas.

Para la eleccién de los materiales de la construcién se pens6 en los
costos tanto inicial como de mantenimiento pues la economia debe reali-
zarse en un todo, es decir, pensando en la vida Gtil del edificio.

Escuela primaria comiin.

El érea de la escuela proyectada es la indispensable para el total y
normal desarrolo de los programas educacionales-pedagégicos.

Se proyecté un 4rea minima de ubicacién del edificio con respeclo
al terreno, con el objeto de obtener superficies libres suficientemente
grandes para recreacién y juego.

Se redujeron al méximo las areas de circulacién y el ahorro obte-
nido permitié la dotacién de un érea suficientemente grande para usos
miltiples. Se logré facil conexién y buena relacién de las &reas interio-
res y exteriores,

Se centralizé la ubicacién de los servicios sanitarios en beneficio de
una mayor economia. La escalera estd ubicada de acuerdo con una buena
relacién de distaiicias a servir.

Las aulas proyectadas, por su superficie, permiten al] alumno reali-
zar en ellas tareas miiltiples.

El proyecto de esta escuela se ha desarrollado en dos »lantas con
el objeto de reducir en lo posible, la ocupacién del terreno.

Se han previsto en planta baja: 1a administracién, la cocina, un gru
po de sanitarios para alumnos, el aula de misica, el 4rea de usos multi-
ples, cinco aulas comunes y un pequeiio niicleo de 2 aulas para jardin
de infantes. Este posee acceso independiente desde el exterior.

Las aulas de esta planta serin destinadas a los grados inferiores.
Todag ellas cuentan con salida directa al exterior y en todas se incluye
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un espacio para biblioteca de tal modo que ia relacién nifio-libro se logre
en el medio natural del alumno.

En la planta alta se proyectaron 6 aulas comunes, para los grados
superiores, un taller de manualidades compartimentado y equipado para
actividades précticas femeninas y masculinas, la biblioteca —que se in-
tegra al frea de usos miltiples—, un grupo de sanitarios y la viviende
para el portero.

En el aula-tailer, ademés de las actividades concordantes con el
8ex0, los alumnos de los 1ltimos grados realizarin las experiencias in-
cluidas en los programas de Fisica, Quimica y Ciencias Naturales y se
prepararin intelectual y vocacionalmente para las exigencias de la escue-
la media.

En el programa se incluyen 2 aulas de jardin de infantes por con-
siderar que el sistema debe comenzar con la educacién pre-escolar.

En el 4rea de usos miltiples se preven vitrinas para la colocacion
de elementos de exposicion que estimulen de un modo espontineo ia ca-
pacidad de observacién y el interés cientifico y artistico de los alumnos,
de este modo dicha &rea cumplird también una funcién instructiva.

En este caso, como en los demés, ha sido tenida en cuenta la vrga-
nizacién de las éreas exteriores.

En cuanto al sistema constructivo adoptado es, como en el caso aate-
rior, el tradicional con estructura de hormigén armado.

Los materiales utilizados, han sido seleccionados rigurosamence te-
niendo en cuenta, no solamente la economia de inversién sino también su
comportamiento en el tiempo de modo de obtener asimismo economia en
el mantenimiento. Por esta razén, se ha tratado de evitar al méximo los
revestimientos. Ademés, las instalaciones tanto sanitarias como de agus,
gas y de electricidad, se han proyectado a la vista.

En cuanto a la concepcién espacial, es similar a la de la escuela de
doble escolaridad. La estructura resistente es solamente ordenadora de
los espacios.

El control del desarrcllo del perimetro exterior del edificio, permitic
disminuir su incidencia econémica y obtener el mejor rendimiento del
area interior tanto para su uso actual como para lags modficaciones que
exijan los cambios educacionales.

Este proyecto, también como en el caso anterior, con ligeras varian-
tes internas he sido construido como experiencia piloto para la escue-
la N° 45 de Lomas de Zamora. Ha sido terminado y habilitado a comien-
zos del afio en curso.

Esté previsto para 380 alumnos por turno. Su superficie cuvierta
total es de 1.911 m2, lo que represcnta 5 m2 por alumno.

Si bien ha sido previsto para doble turno, el equipamiento de su
cociua permite ficilmente su transformacién para doble escolaridad.
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La capacidad estipulada para esta escuela como para la anterior se
ha hecho tomando como base las aulas de 30 alumnos y considerando
ocupadas solamente las aulas comunes.

Para jardin de infantes se consideré 25 alumnos por aula.

Estudios de localizacion y mapas de ordenamiento escoldr.

Para encarar el problema de las construcciones escolares en el sec-
tor rural fue tenido en cuenta el catastro de los edificios escolares efec-
tuado en el afio 1964 por el C.N.E. en coordinacién con el CONADE que
acusaba 2.050 cscuelas “tipo rancho”, de urgente reemplazo.

Para definir el plan de acci6n se tuvieron en cuenta los siguientes
criterios:

Criterio de regionalizacién

A los efectos de definir prioridades para el plan de construcciones
rurales se delimité el problema por regiones que representaran caracte-
risticas similares.

Criterio de localizacion

Para lograr una mayor operatividad del sistema constructivo elegido
se seleccionaron dos departamentos de aquellas provincias que acusa-
ban mayor déficit de escuelas rurales “tipo rancho”.

Como experiencia previa y para localizar la accién se tuvo en cuenta:

— Que los departamentos estén proximos a centros importantes pa-
ra facilitar el envio de los elementos constructivos.

— Que cuenten con vias de comunicacién para un acceso posible en
la mayor parte del afio.

— Que dichos departamento cuenten con un alto porcentaje de es-
cuelas “tipo rancho” o que por su antigiiedad o estado hayan
superado la vida 1til de los edificios.

Criterio de racionalizacion del sistema educativo

El aprovechamiento al méximo del sistema educativo, de acuerdo con
los recursos y requerimiento para el logro de un desarrollo socio-econé-
mico, se basa en el concepto de “4rea educativa'.

El estudio de la misma comprende:

— Mapas de ordenamiento escolar;

" — Proposicién de reubicacién de escuelas;

— Proposicién de nilicleos escolares;

~— disefio .de escuelas centrales y albergues.
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Los mapas de ordenamiento escolar permiten conocer la distribu-
c:6n de las escuelas y las caracteristicas sociales, econémicas y geogra-
ficas predominantes y la demanda educacional a nivel primario.

En ellos se establece la ubicacién exacta de las escuelas nacionales
y provinciales por departamento, teniendo en cuenta:

— Propiedad de los edificos: fiscales y alquilados.
— Estado de los edificios: buenos, regulares y malos.

— Poblacién escolar que atiende: nimero de alumnos y tendencia:
creciente, estable, decreciente.

— Niamero de aulas existentes.
— Radlo de influencia de cada escuela, en un limite entre 3 y 5 Km.

para determinar el grado de superposicién con establecimientos
préoximos.

Los mapas de reordenamiento escolar, elaborados sobre la base de
los primeros, proponen la reubicacién de las escuelas reuniendo aquellas
que por las condiciones precarias de sus edificios y su escasa poblacién
escolar, pueden ser asimiladas por otras que cuentan con un buen edi-
ficio y que no distan de estas tltimas méas de 3 Km.

Los mapas escolares permiten en una segunda etapa la determina-
cién de los niicleos rurales en funcién de los accidentes geogréficos, dis-

tancia a recorrer y densidad de poblacién escolar a atender.

El programa arquitectérico prevé la elaboracién de los anteproyec-
tos arquitecténicos de'las escuelas centrales que con las asociadas con-
forman el niicleo escolar.

1.2. Descripcién del Sistema Modulo 67

La ex Direccién General de Arquitectura y Trabajos Ptblicos de la
Secretaria de Estado de Cultura y Educaci6n, hasta su transformacién y
adecuacién como Direccién Nacional de Arquitectura Educacional, (Dcto.
No¢ /68), proceso desarrollado en los afios 1968/1969, atendia sélo
los edificios de cultura y ensefianza media, especial y superior. Hasta la
sancién de la ley 17.271 en el afio 1967 sélo podia fiscalizar (reprobar
o aprobar) los proyectos de obras nuevas, ampliaciones y remodelacio-
nes que eran confeccionados por la Direccién Nacional de Arquitectura
de la Secretarfa de Estado de Obras Piiblicas o por otros organismos
provinciales o municipales y elaborar programas que sometia a consi-
deracién de la superioridad.

A 1a situacién orgdnico-funcional debe agregarse el deterioro de los
recursos disponibles debido a la recepcién parcial y no inmediata de los
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asignados al “Fondo Escolar Permanente”, que en ese entonces ingresa-
ban a “Rentas Generales” de la Nacién. A la falta de independencia
econémica y organizativa debe agregarse la situacién técnico-construc-
tiva que fue la catalizadora de los problemas anteriormente expuestos,
ya que al evaluar las obras realizadas se presentaban siempre similares
consecuencias negativas:

a) La ineficacia de la arquitectura producida.
b) El costo elevado de las construcciones.

c) La demora de las obras.
W e

Los proyectos se elaboraban sobre 1a base de conceplos y criterios ar-
quitectonicos anticuados, poco aptos para nuestra época. Se mantenia un
carfcter “monumentalista” que requeria de 12 a 14 m2. por alumno y
un tratamiento anti-econémico de materiales e instalaciones, que hacfan
- de los edificios escolares construcciones costosas en su realizacién, fun-
cionalidad y mantenimiento.




ESTABLECIMIENTO Proyecto

Colegio Nacional de Oberd
Pcia. de Misiones

Colegio Nacional de San
Carlos de Bariloche
Rio Negro

Colegio Nacional y Anexo
Comercial de Rufino
Pcia. Santa Fe

Colegio Nacional y Anexo
Comercial de Rufino
Pcia. Santa Fe

Colegio Nacional y Anexo
Comercial de Rufino
Pcia. Santa Fe

Colegio Nacional “Juan
B. Alberdi”, Venado Tuer-
to, Pcia. Santa Fe

Colegio Nacional “Juan
B. Alberdi”, Venado Tuer-

12 aulas
to, Pcia. Santa Fe

B B L

Colegio Nacionai “Juan
B. Alberdi”, Venado Tuer-
to, Pcia. Santa Fe

Escuela Nacional dc Co- 12 aulas
mercio, Rosario, Zona . (chicas)
Norte, Pcia. Santa Fe

SRR RN o o L i

Escuela Nacional de Co-
mercio, Rosariv, Zuna
woi.2, Pcia. Santa Fe
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La accién que podia desplegar la Direccion General de Arquitectura
y Trabajos Piblicos, hasta esos momentos, era insuficiente y antifun-
cional en todos ios sontidos. Lentos tramites, falta de recursos, proyectos
confeccionados por organismos o profesionales no expertos en la mate-
ria y en definitiva, ausencia de una verdadera arquitectura educacioral.

§Qué fue lo realizado para superar la crisis?
En lo orgdnico funcional:

1. Por Ley N¢ 17.271 (5/5/67) se asigna expresa competencia a la
S.E.C.E. en materia de planificacion, proyecto y construcecién de los
edificios de su jurisdiccién.

2. Se establece (afio 1967) por Decreto N° 5.633/67 un Régimen de
Convenios (basado en las Leyes Nros. 16.727 y 17.764) o consorcios cou
Asociaciones Cooperadoras u otras entidades intermedias. Mediante ecte
tipo de convenios se pone en marcha, en su faz operativa, el “sisterna
Mb6dulo/67”. Esta forma operativa fue consecuencia en gran parte de I
muy buena experiencia que diera, en relacién a la participacién Jde la
comunidad como administradora de los recursos entregados por el Eola-
do, el operativo Res/85, posteriormente el Res/67 y otros convenios fir-
mados por la D.G.A.T.P. con establecimientos para ampliaciones o nue-
vos edificios.

3. La unificacién (afio 1968) de los tres organismos que entendian
sobre arquitectura educacional.

a) Direccién General de Arquitectura y Trabajos Piblicos.

b) Direccién General de Arquitectura del Consejo Nacional de Kdu-
cacién. &

c¢) Departamento de Edificacién Escolar del CONET.

En .a economico-financeiro:

El control efectivo sobre 10s recursos que integraban el Fondo Esco-
lar Permanente y la aplicacién integral e inmediata de los fondos obte-
nidos mediante su manejo directo por intermedio de la Secretaria de iis-

tado de Cultura y Educacién, lo que evita el deterioro del poder ad
quisitivo.

En lo técnico-constructivo: varios factores se unieron a su soiucion:

1. Madurez y conocimiento por parte de los directivos, profesiona-
les y personal en general de 1a D.G.A.T.P. de los probiemas y las posi-
bles soluciones existentes a nivel nacional para realizar una efectiva y
funcional arquitectura educacional.

43




2. En el afio 1067 1a Argentina adhiere al “Centro Regional de Cons-
trucciones Escolares para América Latina” (CONESCAL). Fsto traje
por lo menos dos consecuencias importantes:

a) La asistencia de profesionales y directivos becados, a los cur-
sos de perfeccionamiento;

b) La creacién de: Grupo Nacional de Desarrollo, que en sug eo-
mienzos funcioné con tres subgrupos, uno por cada uno de los
organismos que entendfan en arquitectura escolar, teniendo co-
mo coordinador al Director General de la D.G.A.T.P.

3. La formacién especializada de directivos y profesionales en
“Arquitectura Escolar” mediante el aprovechamiento de cursos y semi-
narios. Uno de los mis importantes fue el producido gracias a la visita del
arquitecto Swain, bajo los auspicios del Consejo Briténico. Este profesio-
nal, especialista en la materia, no sélo aporté sus amplios conocimientos;
sino que, en fructiferas reuniones de trabajo, se conocieron e intercam-
biaron ideas y experiencias entre los profesionales que sobre arquitectura
educacional trabajaban en las distintas reparticiones especializadas. -

4. E] establecimiento de un Programa Permanente de Becas para
capacitacién y perfeccionamiento de profesionales con vistas a -especia-
lizarlos en arquitectura escolar. ot

En lo referente a la conservacion y mantenimiento de los edificios
se continGa con operativos similares al Res./65 (Res./67 y Res./60) ¥ en
cuanto al problema de los nuevos edificios, se programo, estudi6 y dess-
rrollé un sistema de arquitectura educacional: Sistema de Arquitectura
Educacional “M6dulo/67”. Este sistema involucra tres subsistemas o
aspectos diferenciados que hacen a su puesta en marcha:

1. Subsistema de programacién —programa de necesidades—, Disp.
615/D.G.A.T.P./67.

2. Subsistema técnico-constructivo — Disp. 370/D.G.A.T.P./67.
3. Subsistema operativo - Régimen de convenios.

Experiencias previas al “Mddulo/67”.

La D.G.A.T.P. con anterioridad a la puesta en marcha del sistema,
realizd varias experiencias de anteproyectos, proyectos y construcciones
de nuevos establecimientos. Estas dieron base firme al sistema “Médu-
10/67”, pues permitieron:

a) Adquirir experiencia préctica a los profesionales de la D.G.A.T.P.

b) Advertir la disminucién notc~*- 4. la relacién m2/alumne que
surge de respetar fielmente la programacién de necesidades:

. "
e o L 8 s € M g KV e ST Sl B4




R R T e

i A g MR

¢) Apreciar la importante disminucién de los costos de obra deb-
do a la adecuada especificacién de los materiales, detalles e ins-
talaciones y la concentracién de la direccién de Ja obra.

d) Demostrar y evaluar la practicidad, funcionalidad y economia
que otorgd definitivamente la Ley N° 17.2T1 (Ley de Compc
tencia).

Algunos ‘rabajos :eaiizados:

— Colegio Nacional de Vicente Lépez —anteproyecto—,

— Colegio Nacional de Berazategui —anteproyecto, proyecto y di-
reccién—.

— Colegio Nacional de Morén —anteproyecto—.

— Escuela Normal N* 10 —anteproyecto—.

— Escuela Comercial de Quilmes —anteproyecto—.

— Instituto Nacional del Profesorado de Jardin de Infantes “Saia
C. de Eccleston” —anteproyecto, proyecto y direccion—-,

— Colegio Nacional de Lanis —anteproyecto, proyecto y direccién—.

Sistema de Arquitectura Educacional Modulo/67
Fines perseguidos con su cstudio y desarrollo:

La edificacién escolar en el pais se desarrolla sobre la base de con-
ceptos y criterios poco aptos, pues no logré resolver los acuciantes pro-
blemas que plantean las permanentes transformaciones pedagégicas que
obligan a una eldstica concepcién del espacio educativo.

Las investigaciones modernas en materia de arquitectura y cons-
trucciones escolares han llegado internacionalmente a un grado de pro-
fundidad, madurez y calidad tan amplia que brindan variantes y alter-
nativas acordes con los avances tecnolégicos y criterios sociolégicos del
Presente, suficientemente cxperimentadas y seguras.

El conocimiento de las mismas y su confrontacién con la realidad
argentina, en particular con las necesidades de los servicios que presta
la SECE, determinaron la adopcién de una politica para las construc-
ciones escolares a ser implementada por el sector piblico mediante la
concurrencia del sector privado. En directa relacién con la solucién de
los problemas planteados por la ensefianza media, se adopts una politica

cuyo instrumento se denomindé “Sistema de Arquitectura Educacionai
Médulo/67",

Un diagndstico primario destacd las siguientes deficiencias en la arqui-
tectura educacional previa al “Mddulo/67”.

8) Rigidez en' el funcionamiento de los espacios educativos (espe-
cialmente Ias aulas).
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b) Utilizacién de onerosos sistemas de construceion.

‘e) Alto costo funcional del edificio, que queda determinado por la
relaciébn mZz/alumno.

d) Caprichosa e individualista concepcién del proyectista.
e) Falta de flexibilidad para futuros crecimientos.

f) Sobresale por su magnitud y gravedad, el problema econémico re-
sultante no s6lo del elevado costo inicial de las obras, sino ac
todas las deficiencias anteriormente anotadas agravadas por el
inantenimiento oneroso.

Los criterios o pautas previas al comienzo de los estudios, fueron
ampliamente discutidos y fijados como los siguientes:

1. Criterios ccondmicos:

a) De programacién, mediante una ajustada enumeracién de las ne-
residades.

b) De disefio, obteniendo una organizaciéon del espacio que elimine
locales poco usados y superfluos (los locales deben usarse por
lo menos en un 60 % de su tiempo potencial).

¢) De construccién, utilizando materiales y sistemas seleccionados
y adecuados al uso cscolar.

d) De mantenimiento, reduciendo los costos derivados de conserva-
cién y reparaciones.

e) De flexibilidad y elasticidad, que depende directamente del disefic.
y hace posible el bajo costo de futuras ampliaciones y remod .-
iaciones.

2. Normalizacion y sistematizacion: La modulacién y repeticién de
elementos constructivos y unidades espaciales que permitan (por suma
o adicién de elementos) industrializar obras de caricter seriado, con be-
neficios técnicos y operativos que también significan economia.

3. Racionalizacion: El uso estricto de la calidad y cantidad de ma-
teriales necesarios y la coordinacién y concentracién de las instalaciones
complementarias que lleve a su ficil mantenimiento y conservacién.

4. Libertad de diseiio: Evitar el “plano tipo”, para que las cous-
trucciones se adapten a las condiciones del terreno, clima, modahdades

pedagdgicas cambiantes y a diversos regimenes de gobierno y adminis-
tracion,

5. Elasticidad: El edificio debe poder sufrir variaciones a lo iargo
del tiempo, sin que eso signifique realizar esfuerzos de destruccién y cons-
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truceién; programardo desde las necesidades iniciales hasta un dimen-
sionamiento 6ptimo méiximo; previendo el aumento de poblacién escolar
y por ende la extensién de sus servicios, como asf también cambios de
la cstructura educativa.

Descripcion del sistema.

El “sistema de Arq. Educ. Médulo/67” engloba tres subsistemas:
cada uno de ellos tiene independencia propia y la caducidad de uno no
significa la invalidez de los demés:

1. Subsistema de programacion. Programa de necesidades - Disp.
615/0.G.A.T.P./67 -.

Inciuye:

1) Memoria descriptiva.

b) Estudio de programa de necesidades funcionales “Modelo Cen-
tro Integral de Educacién” (C.LE./67) y “Modelo Centro Ciclo
Bisico” (C.C.B./67) cada uno de ellos divididos en distintos sec-
tores con grupos funcionales diferenciados (sector nivel medio,
grupo administrativo; sector nivel primario, grupo actividad do-
cente, cte.).

¢) Anexos con calculos y planillas para el estudio de aulas espe-
ciales.

2. Subsistema técnico-constructivo. Disp. 370/D.G.A.T.P./617.
Incluye:

a) Memoria descriptiva.

b) Planos tipo del médulo estructural-constructivo estudiado y su
aplicacién al sector Nivel Medio: Grupo administrativo, acti-
vidad docente teérica y actividad docente préctica.

c) Planos, planillas y cilculo de la estructura de He Ae prevista para
el médulo estructural (variante enviguetado).

d) Guia e instrucciones para los profesionales actuantes.

3. Subsistema operativo. Régimen de Convenios (basados en las
yes Nros. 16.727 y 17.764).
" Incluye:
a) Decreto N° 5.633/67.
b)' Normas anexasg.

* ¢) Normas complementarias y de interpretacién.
Disp. Nros.: 504/D.G.A.T.P./67: 300/D.G.A.T.P./68; 429/
D.IN.AE./68.
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Subsistema de Programacion - Programa de necesidades funcionales.

Las tradicionales modalidades educativas de la ensefianza media na-
cional (Escuelas Normales; Colegios Nacionales; Liceos; Escuelas de
Comercio) determinaron concepciones arquitecténicas programadas para
cada diversidad, donde luego, por el apremio derivado del crecimiento
vegetativo de la poblacién estudiantil, se dio cabida a més de una moda-
lidad, en diversos turnos. La adopcién del “ciclo bésico” no repercutié
en los proyectos arquitecténicos y en muchos edificios concebidos para
una determinada modalidad de ensefianza conviven varios establecimien-
tos o cursos anexos, acomodados, con arreglos de emergencia, sacrifi-
cando para usos administrativos locales especialmente realizados para
uso docente o viceversa.

En correlacién con el estudio del programa de necesidades para el
sistema de Arq. Educ. “M./67” fue necesario replantear, con el apoyo de
los esquemas funcionales y administrativos que guardan relacién con las
actuales tendencias, las modalidades operativas de un edificio para la
ensefianza media nacional.

Premisas de cstudio:

1. El edificio debe servir a todas las modalidaces.

2. El uso de los espacios debe tender al méximo (por lo menos en los
talleres, ya que los actuales programas y directivas de la Admi-
nistracién Naciona! de Educacién Media y Superior no permiten
la rotacién de las aulas titulares).

3. Lograr una programacién de necesidades que permita el creci-
miento gradual del edificio sin grandez modificaciones de los
espacios bésicos. -

4. Fijar un limite al crecimiento de los establecimicntos partiendo
de una t¢nica unidad administrativa.

5. Prever en lo posible la previsible modificacién del sistema edu-
cativo vigente.

Centro Integral de Educacion. C.1.E./67.

Con arreglo a tales premisas fue adoptada la denominacién “Centro
Integral de Educacién” para caracterizar un establecimiento de ense-
fianza, donde, con una unica unidad administrativa, se desarrollan o pue-
den desarrollarse més de una modalidad educativa de los estudios de
nivel medio, asf como también estudios de nivel primario y actividades
preescolares, cursos de aplicacién e iniciacién vocacional del magisterio
y. eventualmente, cursos superiores de profesorado.
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El C.IE./67 fue dimensionado en forma de atender la siguiente po-
blacién estudiantil por turno:

Minima Media Mézxima
Poblacién Estudiant:l
t h
(por turno por see. l total | por sec.] total por sec. | total
2 secciones pre-escolar 12 24 16 32 20 40
14 sec. nivel primario 20 280 bt 350 30 420
24 sec. nivel medio 30 720 35 840 40 960
TOTAL POR TURNO 1.024 1.222 1.420

Del grafico se desprende que un C.LE./67 tiene una maxima pobla-
cién estudiantil de 1.420 alumnos por turno, desglosados en: 1) Dos sec-
ciones de preescolar; 2) 14 secciones de nivel primario; 3) 24 scccio-
nes de nivel medio.

Este tipo de edificio atiende las necesidades de grandes colegios y
es el DIMENSIONAMIENTO MAXIMO previsto por la DINAE. No de-
ben existir establecimientos de mayor capacidad docente a manejar con
una Gnica unidad administrativa. Esto se establece no sélo para los edi-
ficios nuevos, sino también, para regular el crecimiento de los ya exis-

tentes.

El dimensionamiento adoptado responde a los siguientes criterios:

a) El C.LE./67 debe configurar un establecimiento modelo.

b) Las secciones de actividades preescolares pueden ser subdividi-
das en grupos (mesas de trabajo) de 4 alumnos cada una.

c¢) Las 14 secciones de nivel primario permiten dos cohortes com-
pletas conforme al actual sistema escolar argentino y permitira
dic; ~ner de 2 locales extras para otros usos (més talleres), en
cas . de reducirse el curriculum a sélo 8 afios de duracién.

d) Las 24 secciones de nivel medio posibilitan 4 cohortes completas
de 6 afios de estudio cada una, atendiendo a la tendencia’de uni-
ficacién del ciclo bésico y la prolongacién a 8 afios de todas las
modalidades vocacionales y permite atender los sistemas vigentes.

e) Todas las secciones pueden seguir con el régimen de horaric
actual, es decir, escolaridad en un solo turno y aprovechamiento
del inmueble en hasta 3 turnos (mafiana, tarde y vespertino - noc-
turno) ; pero puede irse a una doble escolaridad, sin mengua dei
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numero de alumnos atendidos, mediante el uso alternado (entrc
ei turno mafiana y tarde) de los locales para actividades docen-
tes tedricas, practicas y de educacién fisica. Para ello el local
“cantina” se considera como base de futuros servicios de me-
rienda o refrigerio.

f) E' rimero de alumnos por seccién y sus 3 variables (minima-
m. 1Yy méxima) tiene en cuenta situaciones actuales, exigencias -
econémicas y modalidades técnico-pedagégicas.

g) Los locales para Educacién Técnica, después del ciclo bésico, se-
rin motivo de andlisis posterior previéndose ser resueltos como
grupo auténomo.

Centro Ciclo Bdsico C.C.B./67.

En correlacién con el estudio de necesidades funcionales para un
CIE./67, se quiso fijar un modelo para establecimientos de ensefianza
media de ciclo béisico, para poblaciones estudiantiles de hasta 420 alum-
nos por turno (Modelo Centro Ciclo Bésico/67) que por otra parte ha
respondido claramente a las necesidades més inmediatas de la ensefianze
media, ya que practicamente el 80 % de los edificios iniciados mediante
este operativo responden a esa programacién.

Este planteo organizativo responde al deseo de obtener un dimen-
sionamiento minimo con un rendimiento méaximo casi optimo, para edi.
ficios escolares que sirvan en ciudades que estén entre 20.000 y 40.000
habitantes.

Minima
Poblacién Estudiantil
(por turno)

por sec. | total

12 sec. nivel medio

TOTAL POR TURNO

Descripcion el Modelo C.1.E./67.

Su estudio tuvo por objeto fijar un modelo como hipétesis de tra-
bajo para ser motivo de una consideracién exhaustiva que sirva de base
para proyectos inmediatos y para el desarrollo méximo de edificios exis-
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tentes que requieren ser ampliados. Para todos los célculos fue adoptado
€l dimensionamiento-“medio” (1.222 alumnos por turno).

El modelo adoptado prevé 4 secciones por cada uno de los tres afios
del ciclo bésico, 12 secciones en total y otras 12 distribuidas entre Ma-
gisterio, Bachillerato o Liceo y Comercial. Esta distribucién atiende a
las acuales modalidades y produce las siguientes posibilidades.

A
MAGISTERIO 2
BACHILLERATO 1
COMERCIAL 1

12 AULAS 4 4 4

Se debe tener en cuenta que a pesar de tener la misma cantidad de
secciones por afio de béasico y de modalidad vocacional esta subdivisién
es ideal, y el nimero total de aulas tiene en cuenta la posible apli-
cacién a 6 afios de la ensefianza media; por lo que en el ticlo superior
sobrarian 4 aulas que se utilizarian para desdoblamiento de idiomas,
o para reforzar las secciones del ciclo basico.

A los efectos del célculo de las necesidades de espacio, fue dividido
el conjunto de necesidades funcionales en 7 grandes sectores:

A — Sector Nivel Medio.

B — Sector Nivel Primario.

C — Sector Educacién Fisica.

D — Sector Educacién Técnica (a ser estudiado).
E — Areas Libres para Nivel Medio.

F — Areas Libres para Nivel Primario.

G — Areas Libres para Educacién Fisica.

" El cilculo de las necesidades requeridas por cada sector y elemen-
to, se lo presenta en m2 y en MODULOS-ESTRUCTURALES-CONS-
TRUCTIVOS-BASICOS, del subsistema técnico-constructivo propuesto
por el sistema dé Arq. Educ. “M/67”, para facilitar asi la distribucién
de édreas y sectores en los proyectos.

El modelo de C.I.E./67 adoptado presenta tras este estudio, simul-
tineamente las siguientes caracteristicas:

1. El Sector “A” para actividades de nivel medio tiene 4.000 m2
(80 Md) incluidos muros y tabiques, lo cual representa un promedio de
4,70 m2 por alumno. El grupo para actividades tedricas requiere el 30%
del total o sea, 24 Mds. y 1.200 :n2; el grupo para actividades docentes
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prdcticas requiere el 10% del total o sca, 15 Mds. y 770 m2; el grupo
direccion y adminisiracion requiere el 6,6% del total o sea, 6,56 Mds. y
265 m2; el grupo extension social y cultural requiere el 0,5% o sea, 4 Mds.
y 200 m2 y finalmente el grupo espacios complemeriarios y de servicio
requiere el 39,5 % o sea 31,5 Mds. y 1.575 m2.

2. Para el cilculo de m2 del grupo aulas docentes tedricas se fijo
un valor de 1,2 a 1,4 m2 por alumno que aplicados a los 35 alumnos
del aula representa aproximadamente 50 m2 (= a un médulo estruc-
tural-constructivo). El mismo calculo en el subgrupo de aulas docentes
précticas se realiz6 fijando, para cada taller en forma diferenciada, se-
gin su actividad, valores que van desde 1,2 m2 a 1,8 m2 por alumno
siempre aplicado a los 35 alumnos a atender por taller.

Nunca se calculan las ireas de acuerdo a cantidades reales de alum-
nos, sino, aplicando la variable media fijada (35 alumnos por seccibn).

3. El sector “B” para actividades de nivel primario y pre escolar
tiene 1.600 m2 lo que significa 32,5 Mds. incluidos muros y tabiques,
con un promedio de 4 m2 por alumno. La programacién de -este sector,
como asi también los valores de m2 por aula Y por taller en relacién a
la cantidad de alumncs fueron consultados con la Direccién General de
Arquitectura del Consejo Nacional de Educacién.

Y 4. El sector “C” para educacién fisica supone un &rea de 750 m2
0 8ea 15 Mds. que debe ser tratado en forma de servir como salén de
actos y reuniones. 0

5. Las 4reag libres, Sectores “E”, “F” y “G", requieren 3.400 2 o
sea 70 Mds. Sumadas a las éreas requeridas por los sectores “A”, “B”
y “C” en 3,2 vy 1 aiveles o pisos de construccién respectivamente, dan
6.350 m2, es decir 63,5% de la Hectarea; quedando un remanente de
36,5% para reservar a Educacién Técnica y extensiones verdes.

Para lograr un méximo de utilizacién de los locales de ensefianza
préctica, se realizaron estudios en base al curriculum actual en gréficos
¥ cuadrog (Disp. 615/D.G.A.T.P./67) teniendo en cuenta las variables A,
B y C, o sea mayor incremento del Magisterio, del Bachillerato o del
Comercial. oy

El C.C.B/67, se devglosb del programa anterior y atiende las siguien-
tes posibles necesidades:

a) 6 secciones de ciclo bésico - 2 por afio y turno.
b) 6 secciones para modalidades repartidas en 2 secciones por afio.
Por lo tanto permite tener diferenciados en los 2 turnos clésicos
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(mafiana y tarde) las 3 modalidades, teniendo siempre como premisa
la elevacién a 6 afios de la ensefianza de nivel medio.
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Bachillerato
Comercial

TOTAL 6 secciones —

Magisterio
TOTAL 6 secciones

TURNO TARDE

El terreno:

En cuanto a los terrenos para elevar los edificios se tomé como ba-
se la Hectirea (10.000 m2) que dé un porcentaje de 36% de &reas libres
destinadas a ensefianza téchica y éreas verdes, de acuerdo a los estu-
dios realizados de edificios tipo.

La Hectirea no surgi6 como medida caprichosa o arbitraria. En
oportunidad de la exposicién sobre “Arquitectura Escolar” realizada
por el Bouwcentrum Argentina, se mostraron estudios realizados por 1o
DINAE sobre ese concepto. Se tomaron tres terrenos tipo, 1 Hectérea,
1/2 Hectirea y 1/4 de Hectirea. Sobre dichos terrenos se d:stribuyeron
edificios escolares similares al que posteriormente fue el C.C.B./67 (12
aulas). En media Hectirea es dificil ubicar el gimnasio y en 1/4 de
Hectérea imposible. Mucho menos entonces si pretendemos que cada es-
tablecimiento tienda a ser en un futuro (dimensionamiento méximo) un
C.LE./67 (24 aulas).

Este ideal es muchas veces escatimado, sobre todo por el deseo de
los interesados de plantar el edificio escolar en el centro més importan-
te del sector urbano. Fue dificil, pero se consiguié el cambio de crite-
rio de Asociaciones Cooperadoras y Entidades Intermedias. Es pre-
ferible contar con un amplio terreno aunque se encuentre algo alejado
del centro del micleo urbano.

En freas grandemente urbanizadas son aceptables terrenos de 1/2
y 1/4 de manzana, ya que el costo de la tierra es sumamente elevado
y ademés es dificil encontrarlos con mayor érea.

Todo lo relacionado con la programacién de necesidades de un
C.LE./67 y de C.C.B./87 se encuentra en la Disp. 615/D.G.A.T.P./67.

Subsistema arquitectonico-constructivo.

El edificio escolar no puede seguir siendo concebido y construido
como un elemento estético, pues la dinfmica del tiempo presente bace




que deje de tener actualidad al dia de ser habilitado por la aparicién de
nuevas modalidades pedagdgicas, nuevas técnicas y nuevas necesidades.
El “edificio escuela”, especialmente en paises en acelerado proceso de
urbanizacién y acrecentada demanda de escolaridad, debe ser encarado
con arreglo a las exigencias de la denominada “Arquitectura flexi','e”.
Ella introduce posibilidades de dinamismo al edificio asi concebido, rom-
pendo las caracteristicas esencialmente estiticas de toda construcci6n.

El caso que dio posibilidad rara estudiar la aplicacién de estos con-
ceptos fue el Profesorado de Jardin de Infantes, “Sara C. de Eccleston”,
de cuyo anteproyecto, proyecto y direccién de obra se encargé el “Gru-
po de Desarrollo”, como obra piloto, por convenio especial con la Aso-
ciacién Cooperadora de dicho establecimiento.

Estructura de hormigon armado.

Teniendo en cuenta los criterios expuestos, fue formulada como vri-
mera y més importante hipétesis crear una unidad estructural (o médu-
lo estructural) que tuviera las dimensiones del aula tipo para ensefianza
media. Como dicho médulo serfa de uso casi exclusivo en &reas urbanas,
se decidi6 emplear el H* A* como material resistente, el cual por otra
parte, es de uso corriente en toda la extensién del pais. Las luces o dis-
tancias a ejes de columnas fueron fijadas después de estudios sobre dis-
tintos espacios escolares posibles (7,30 m. x 7.30 m. = 53,29 m2. a eje
de columnas).

La conveniencia de poder dividir y cambiar en el tiempo las divi-
siones interiores, determiné la adopcién para Ias losas y en primera ins-
tancia, de un casetonado que permite apoyar paneles separadores en el
techo y en el piso, siguiendo 16gicamente el cuadriculado previsto, que
8e crea al entrecruzarse las viguetas. Con esto el interior puede subdi-
vidirse en locales menores o mayores que el mismo médulo alternada-
mente y seglin las necesidades.

En cuanto a encofrados, de alto costo para este tipo de estructuras,
la D.G.A.T.P. pensé en la posibilidad de adquirir casetones pldsticos que
podian ser dados en préstamo a las distintas entidades intermedias yva
que por la cantidad de los usos posibles se hacen sumamente econémicos.
Este tipo de encofrado brinda al hormigén armado una terminacién muy
lisa por lo cual puede dejirselo a la vista sin necesidad de acabados com-
Plementarios. Esta idea ser4 experimentada y probada en ocasién del Pro-
fesorado de Jardin de Infantes “Sara C. de Eccleston” y por lo tanto
la D.G.A.T.P. en su oportunidad (Disp. 370/D.G.A.T.P./67) brind6 la posi-
bilidad de que el casetonado pudiera ser reemplazado por viguetas en un
solo sentido u otro tipo de estructura modular independiente que brin-
dara un tunico plano inferior de vigas y viguetas, concepto que hace po-
sible ]a subdivisién de los ambientes de igusl modo,
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En cuanto a la estructura, ésta debe preverse con 8sobrecargas de
cdlculo que contemplen la posibilidad de cambios dentro del carécter
general del edificio (incidencia de tabiques sobre viguetas).

Como el disefio del edificio debe preverse para el dimensionamiento
méximo que en general y salvo en casos especiales de terrenos muy esca-
808, es de 24 aulas tedricas, y s6lo para su estudio funcional se lo reduce
al dimensionamiento inmediato (12 etapa: 6, 12 6 16 aulas) su estruc-
tura serd prevista para aquel futuro crecimiento. La solucién més usada
es la de prever cadenas de expansiones laterales y un piso mas de cons-
truccién. El costo inicial es ampliamente amortizado por las venta)as
de un crecimiento edilicio posible.

La estructurc de H* A’ es el elemento mds importante y primero
a definir por el arquitecto interviniente para conseguir una obra que
entre dentro de los criterios y principios que la DINAE establecié. Ella
eliminara o aumentari los problemas de construccién, de instalaciones
y de mantenimiento que plantee el futuro edificio.

El paso de instalaciones, la forma de calzar de los tabiques y car-
pinterias como asi su forma de ajuste y medidas previstas deben tenerse
en cuenta para la definicion de la estructura, no en el detalle, pero si
como criterio general basico. Deben poder pasar tales cafierias, debe
poder fijarse un tabique en cada punto de cruce de viguetas, pero no ‘s
necesario saber cuil es el conducto que pasa ni tampoco conocer el ta-
bique a fijar.

Esto hace posible que aprobado el anteproyecto y destinada la par-
tida de fondos se pueda iniciar la obra de inmediato. Se confeccionan
entonces sélo los planos de estructura de H? A°, aprobados los mismos y
fijadas dos cotas horizontales con respecto a las lineas municipales y
una cota vertical con respecto + 0,00 relativo de vereda, se iniciara la
obra, sin necesidad de esperar la documentacién completa, que siempre
requiere un tiempo extra.

Esta forma de operar implantada por la DINAE, satisface a las
comunidades, pues permite concretar ripidamente el inicio de las cons-
trucciones respondiendo al empuje propio de toda empresa comunitaria.

Aclarado en general el problema estructural, los aspectos mis im-
portantes que se atacaron desde el punto de vista constructivo fueron
los referentes a:

1. Materiales de terminacion: Revoques, revesfimientos y pinturas.
2. Instalaciones especiales: Sanitarias, clectricidad, calefaccién, gas.
3. Muros divisorios interiores,

1. En cuanto al primer punto se considera su exclusién del edifizio
escolar, por el elevado costo de mantenimiento, por su escasa durabili-
dad, por su envejecimiento ripido y los revoques sobre todo, por lo

65




e ity DA L NS ARSI R I T

(ORISR

facil que son de dafiar en el uso constante e intensivo de los locales
escolares. Los revestimientos se deben Lmitar cn lo posible a los locales
sanitarios, para asegurar su limpieza rapida. Las pinturas deben utili-
zarse fuera del alcance de manos y uso y si no es asi puede reempla-
zérselas por pinturas especiales.

La sustitucion de los revoques debe realizarse con materiales que

puedan quedar a la vista o por elementos livianos fécilmente reempla-
zables.

ler. caso (Materiales de paredes a la vista): Paredes de ladrillos, de
bloques o de elementos prefabricados de He alveolar.

2do. caso (Tabiques livianos): Divisiones entre locales con paneies
con tratamiento interor y exterior que aseguren buena terminacién y
actistica.

Las pinturas de superficies al alcance de la mano y el uso, deben ser
en lo posible de tipo duras o plisticas (ejemplo: MATCOSOL, GLASCO-

TE, etc.) evitando el deterioro de su superficie por el uso y limpieza
continuos.

Los cielorrasos, si bien se propone que queden de He a la vista, pue-
den ser blanqueados, aclarados o emparejados por pinturas comunes que
puedan asegurar también una mayor reflexién de la luz, con la conse-
cuente economia.

En relacién a las carpinterias. el ideal para evitar su continuo pin-
tado, seria usar aluminio o acero inoxidable, pero por su alto costo se

encuentran en general fuera del alcance de los recursos disponibles.

2. ;De qué sirve tener una estructura independiente de su posterior
subdivisién en localés, si las instalaciones especiales se encuentran de-
terminadas por su primer destino?

La solucién de este problema es lograr que todas las instalaciones se
encuentren a la vista o accesibles y sean ficilmente removibles a pesar
del mayor costo inicial de las mismas.

Esto es necesario por los siguientes puntos:

a) Permitir el cambio de uso, forma y tamaifio de los espacios pro-
yectados.

b) Bajar el costo de ampliaciones y remodelaciones futuras.

c¢) Bajar el costo de reparaciones de instalaciones sobre todo las
sanitarias y de calefaccién que permanentemente necesitan arre-
glos por cl uso intensivo que se hace de las mismas en el edificio
escolar.

Asi como la estructura de He A¢ debe preverse para el futuro cre-
cimiento del edificio, las instalaciones también deben estudiarse con re-
lacién a dicha previsién. Este concepto hace variar en muy poco las di-
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mensiones de los ramales de alimentacién, maquinarias en general,
tableros y sasla de méquinas.

3. En cuanto a los muros divisorios los mismos seran, si los fondos
previstos lo permiten, livianos, modulares o sea repetitivos en cuanto a
medidas y de facil cambio de lugar.

Este concepto es el que més interviene en la concepcién flexible cel
espacio en la arquitectura escolar.

Su disefio implica 2 elementos:

1. Estructural: en general solucionados por tubos o perfiles de car-
pinterfa metilica,

2. Paneles: que deben reemplazar en lo posible en terminacién y
aclistica a una pared de 10 cm. de ladrillo hueco revocada.

Las viguetas o casetones de la estructura de H° A° serin su base
de apoyo para el disefio y montaje.

La plaza comercial ofrece muchas variantes excelentes de tabiques
livianos acomodables a los usos del edificio escolar.

Los demis puntos que hacen al subsistema arquitecténico —cons-
tructivo a respetar por los proyectistas— se encuentran expresados en
la “gufa e instrucciones para profesionales actuantes” confeccionada por
la DINAE en junio de 1968 y en la Disp. 370/D.G.A.T.P./6T.

El Sistema de Arquitectura Educacional “Médulo/67” resulta ser,
en su faz arquitecténica-constructiva, un espacio predimensionado y va-
cio, con gran ductilidad que permite al proyectista y al realizador utili-
zarlo, con arreglo a su inventiva, como una herramienta que acelera las
etapas de gestién y construccién y permite una gran economia, que inte-
grada a una correcta programacién de necesidades y de organizacién del
espacio, brinda un positivo avance en la edificacion escolar para nivel
medio con relacién al estado anterior de la misma.

E] subsistema arquitectinico-constructivo del “Médulo/67" pretende
lograr cabalmente las necesidades dinimicas del moderno edificio escolar
pues se exige gue sea una vez materializado:

Flexible: o sea dindimico, cambiante en el tiempo (estructura indepen-
diente, muros divisorios livianos, instalaciones removibles, etc.).
Fuiido: para diversas modalidades de trabajo (espacios y talleres de

usos miltiples, ete.).

Versdtil: para usos alternativos (distintas modalidades en un mismo
edificio).

Polivalente o convertible: para adecuarse a nuevos usos (constantes
transformaciones pedagégicas hacen variar cualitativa y cuantita-
tivamente los egpacios).

Expansible: para poder crecer (el crecimiento vegetativo de la poblacién
estudiantil, cambio de curriculum o estructura educacional, etc.).
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“Disefios tipo” para pampa humeda.

Para completar los principios arquitecténicos y constructivos que
determinan al sistema fue necesario y en primera instancia como veri-
ficacién de posibilidad de proyecto de¢. un edificio escolar con estas ca-
racteristicas, disefiar ‘“‘escuelas tipo” de 6, 12, 16 y 24 aulas. Diclhios di-
sefios responden a etapas posibles y consecutivas que el edificio escolar
puede seguir para su crecimiento.

Los disefios fueron de gran importancia para la DINAE, pues ase-
guraron la validez de los principios sustentados en la programacién de ne-
cesidades y en los aspectos arquitecténicos-constructivos y de disefio.
Pero lamentablemente fueron deformantes en algunos casos, ya que die-
ron un partido viable que més que una guia fue coersitivo a la libre
creacién de los proyectistas. Fue ardua la labor para posibilitar y hacer
entender cuéntas otras soluciones es posible atender con el “sistema de
Arq. Educ. M/67".

DISENOS SIMILARES A LOS DISENOS DIFERENTES A LOS
“TIPO" “TIPO"

— Colegio Nacional de Pehuajd, — Prof. de Jardin de Infantes
Pvcia. de Buenos Aires. “Sara C. de Eccleston”, Cap.

— Colegio Nacional de Carlos Ca- — Escuela de Comercio de Rosa-
sares, Pvcia. de Buenos Aires. rio. Z. Norte Pvcia. Santa Fe.

— Colegio Nacional de 9 de Ju- — Colegio Nacional de Saladillo,
lio, Pvcia. de Buenos Aires. Pvcia. de Buenos Aires.

— Escuela de Tarija, Bolivia.

— Colegio Nacional de Tres Arro-
yos, Pvcia. de Buenos Aires.

Subsistema operativo

Uno de los puntos més importantes para la realizacion de las obras
a encararse por este sistema es su operatibilidad. Varias experiencias
previas a la puesta en marcha del sistema lo avalaron.

" Desde el aiio 1965 se comenzé en la D.G.A.T.P. un operativo para
reparacicnes de edificios que se prevé continuar cada dos afios; fueron
hasta hoy el Res/65 y Res/67 y esti por ponerse en marcha el Res/69.

En este tipo de operativos las cooperadoras escolares gue quieran
participar en ellos actian como administradoras de los fondos que la

S.E.C.EE. por intermedio de la DINAE les pone a su disposicién en dos
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cuotas, la primera del 40% como anticipo y el resto al iniciarse los tra-
bajos. El presupuesto de las obras a encararse es formulado por la aso-
ciacién cooperadora y la direccién del establecimiento. Se formula sobre
la base de los trabajos a realizar y los costos de la localidad. Dicho
costo es sometido a la DINAE que decide sobre el monto final a inver-
tir. La realizacién de los trabajos es fiscalizada al terminarse, por ins-
pectores de la DINAE.

Ademés del Res/65 y Res/67 se firmaron en otras oportunidades
convenios especiales de colaboracién que p:rmitieron a algunos colegios
construir nuevos pabellones o importantes ampliaciones e inclusive nue-
vos edificios.

La’ excelente experiencia resultante permitié elaborar el Decreto
N2 5633/67, que regula este tipo de convenios basado en las previsiones
de las leyes N2 16.727 (Fondo Escolar Permanente) y N¢ 17.764.

El Convenio-Decreto 5633/67 es el que hace posible en lo relacio-
nado con las construcciones a realizar en colaboracién con la comunidad,
la ley N° 17.271 de competencias particulares de la S.E.C.E.: es uno de sus
instrumentos.

Todas las previsiones del “Régimen de Convenios” se encuentran
en una publicacién que con dicho nombre se emiti6 en el afio 1968 e in-
cluye: .

a) Decreto N2 5.633/67.

b) Normas Anexas.

¢) Normas complementarias y de interpretacién.

d) Disposiciones: N° 504/D.G.A.T.P./67, N° 300/D.G.A.T.P./68.
N2 429/DINAE. 68.

En el apartagdo “Normas Anexas al articulo 29” (pig. 5 de dicha
publicacién) se definen los esenciales puntos de este tipo de convenio
y define:

1. El convenio sera celebrado entre un funcionario que designe Ia

DINAE en representacin de la S.ECE. y la entidad intermedia,
que puede ger:

a) Gobierno Provincial y/o sus reparticiones.

b) Municipalidad y/o su reparticiones.

¢) Asociacién cooperadora o cooperativa escolar (comision pro-edi-
ficio).

. Aportes de la S.E.C.E., pueden ser:
a) Sumas de dinero.
b) Materiales.
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c¢) Terrenos, sin transmisién de dominio.
d) Transporte de materiales.
. Aportes de 1a entidad intermedia
a) Sumas de dinero. '
b) Materiales.
c¢) Mano de obra.
d) Terrenos y/o edificios libres de gravimenes e inhibiciones.

4. La direccion del establecimiento gera la fiscalizadora de la obra sin
perjuicio de la intervencién de la DINAE.

5. Las entidades intermedias se harin cargo de toda la documentacién
técnica indispensable de la obra a realizar; planos de proyecto, especi-
ficaciones, presupuestos, estimacién de costos totales, materiales y ma-
no de obra con que contribuye, valor del edificio o terreno que aporte,
apellido y nombre y titulo de! o de los profesionales que dirigirin la
obra, plazo de ejecucién, etc. y deberfin acompaiiar las actas de dona-
cién de los bienes eon que contribuyen, debiendo comprometerse, si asi
correspondiera a suscribir la cortespondiente escritura traslativa de do-
minio,

6. La DINAE, estudiard la documentacién técnica que se formule y
dictaminard sobre su procedencia, pudiendo prestar asistencia técnica
con arreglo a sus posibil:dades.

7. Si por causas no imputables a la DINAE se detuvieran las obras
por més de 30 dias, e] organismo tomard inmediata posesién de todos
los b.enes y elementos existentes en la misma y de las sumas de dinero
no invertidas, pudiendo iniciar las acciones legales que correspondan.

8. Cuando las entidades no oficiales, no sean personas juridicas, los
firmantes serén responsables personalmente de su cumplimiento.

9. En todos los casos se tratard de que las obras no supongan inte-
rrupciones ni inconveunientes en la marcha del establecimiento.
El uso del convenio hasta ahora se ha limitado a construcciones
necesarias, ya sean: remodelaciones, ampliaciones o edificios nuevos.
En todos Ios casos la DINAE se encarga de fiscalizar y aprobar las
partidas, anteproyectos, proyectos definitivos, terreno y plan de inverslo-
nes de cada obra.

Pasos previos a la aprobacién del convenio-decreto 5633/67 en relacion
al “Sistema de Arq. Educ. “M/67”.

1. Contar con terreno propio o ser propiedad fiscal nacional.

2. Adherirse al convenio de colaboracion,

3. Firmar el convenio-decreto 56833/67 con la parte de aportes a
realizar y la obligacién de hacerse cargo del proyecto, direccién y admi-
nistracién de las obras y de los fondos que constituyen el aporte de la
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S.E.C.E. Esto impiica la contratacién por parte de la entidad intermedia
de un profesional responsable de las obras.

8i la Direccién de la DINAE aprueba por disposicién el Convenio-
Decreto y a su vez lo ratifica el Secretario de Estado de Cultura y Edu-
cacién, la parte primera y fundamental del operativo estd en marcha,
pues es la que decide la ereccién de la obra.

De alli se bifurcan dos caminos: uno, el que proveerd los fondos
0 partidas necesarias para la construceién y el otro que aprobard el
proyecto definitivo. Estos dos caminos se manejan por dos distintas do-
cumentaciones: ' .

1. Documentacion’ contractual que contiene todas las medidas de
gobierno que hacen al desarrollo de la construceién:

a) Aceptacién del Convenio.

b) Dimensionamiento.

c¢) Valor de las obras.

d) Cuotas de aportes de la S.E.CE.

2. Documentacién técnica, que contiene:

a) Terreno y su ubicacién.

b) Estudios socio-econémicos.

c¢) Aceptacién del Convenio. -

d) Dimensionamiento: méximo e inmediato.

€) Anteproyecto.

f) Proyecto de estructura de H? Ao,

g) Proyecto definitivo.

h) Cémputo y presupuesto.

i) Inversiones de las diferentes cuotas de aportes.

Pasos previos a la aprobacién del anteproyecto:

1. La DINAE realiza el dimensionamiento del futuro edificio. Di-
mensionamiento inmediato, dmensionamiento méximo o definitivo, costo
previsto para el dimensionamento inmed:ato y en la mayoria de los ca-
So0s propone un emplazamiento de los volimenes en el terreno. Todo es-
to previo conocimiento del terreno, condiciones de uso del edificio, can-
tidad de alumnos y anilisis de otros edificios escolares del lugar, su
distribucién en el nicleo urbano y su zona de influencia. Estas altimas
investigaciones se realizan por tres vias posibles:

a) Pueden proveerlas las Inspecciones Regionales que la DINAE
tiene en Mendoza, Cérdoba, Tucumén y Rosario.
b) Pueden realizarse por intermedio de inspecciones al lugar.

¢) .Puede proveerlas la entidad intermedia por intermedio del Direc-
tor del establecimiento.
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2. Una vez informada la entidad intermedia de lo dispuesto en
cuanto a dimensionamiento y emplazamiento por la DINAE y girados
a dicha entidad la Disp. 615/D.G.A.T.P./67 —programa de necesidades:
la Disp. 370/D.G.A.T.P./67 —elementos técnicos-constructivos; los esque-
mas de diseiios tipo y la guia de instrucciones para profesionales ac-
tuantes, dicha entidad debe enviar o traer personalmente por intermedio
del profesional actuante el partido o esquemas previos.

3. Una vez aprobados los esquemas previos el profesional estd habi-
litado para realizar el anteproyecto de la obra, el cual debe enviarse en
3 juegos completos de copias, uno para el archivo de la DINAE, otro
para la documentacién técnica y el dltimo para devolver conformado y
aprobado a la entidad intermedia.

Pasos previos para la aprobacion definitiva del proyecto y puesta en
marcha de la obra:

1. Una vez aprobado el anteproyecto la entidad intermedia enviara,
para acelerar el comienzo de la obra, el disefio ¥ célculo de la estructura
de H2 A? o el proyecto total definitivo para su aprobacién, siempre en
3 juegos de copias.

2. Aprobado el diseiio y célculo de la estructura, se autoriza el co-
mienzo de los trabajos y su llamado a licitacién y se giran los fondos.

3. Recién comenzada la estructura de H2 A2 deben llegar los planos
completos para su aprobacién. Aprobados los mismos, los pasos restan-
tes se resuelven por via administrativa.

Las cuotas, para la consecuci6n de la obra, se entregarin sobre la
base de un pedido expreso de la entidad intermedia en cada oportunidad.
No obstante lo cual la misma deberd remitir a la DINAE una vez adju-
dicadas las obras un plan de trabajos y un plan de inversiones con el
fin de que el organismo estatal realice las previsiones financieras per-
tinentes.

Cantidad de convenios solicitados y en marchu:

En la actualidad se encuentran firmados por entidades intermedias
62 solicitudes de Convenio-Decreto N°* 5.633/67 en relacién con el “Mé6-
dulo/67”, de los cuales aproximadamente a la fecha:

1. 20 ya tienen sus obras comenzadas.
2. 13 ya tienen aprobado anteproyecto, proyecto de estructura o
proyecto total definitivo.
. 21 ya tienen convenio aprobado por resolucién de la S.E.C.E.

. 7 sélo han firmado solicitud de convenio y esperan su aproba-
cién por disposicién y resolucién.
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5. 1 se acaba de concretar para la compra de un terreno como pa-
80 previo a la construccién de la obra, cuyo estudio ya estd en
marcha.

Las 20 obras comenzada- significan la préxima habilitacién de 270
aulas con una capacidad de 9.450 alumnos, considerando 35 alumnos por
aula; significa aproximadamente 51.000 m? de obra en marcha a un
costo aproximado de 1.785.000.000 m$n. Esto sin contar la préxima apro-
bacién de otros tantos proyectos ya muy avanzados en su tramitacion.

Algunas consecuencias de la aplicacién del “sistema de arquitectura
cducacional “Modulo/67”; consecuencias que pueden hacerse extensivas a

la aplicacién de cualquier oico completo sistema de arquitectura educa-
cional:

1. Agilidad operativa — rapidez de ejecucién y de tramitacion.

2. La comunidad ha demostrado en general ser una excelents via
para la realizacién de estas obras.

3. La adecuacién cada vez mayor de los edificios a su fin; la “arqui-
tectura escolar” puede ser una realidad por intermedio de la apli-
cacién de un sistema.

4. La adecuacién a los cambios en el tiempo si bien no se ha podido
demostrar (por falta de tiemsc, el hecho es evidente.

5. Economia en el disefio y la construccién, con seguridad también
economia en relacién al futuro mantenimiento.

6. La apertura de un nuevo campo de accién a profesionales resi-
dentes en la zona de cada establecimiento.

7. La futura formacién de profesionales especializados en el pro-
blema de las construcciones escolares.

8. La futura y esperada respuesta de la industria a las inquietudes
que plantea este tipo de obras: nuevos materiales, elementos pre-
fabricados, etc.

9. La necesidad cada vez mayor de elegir profesionales idéneos pa-
ra el proyecto de escuelas.

10. Necesidad de encarar estudios sobre la normalizacién de los espa-
cios escolares o ‘“normas de escolaridad”. Para este punto se
cuenta con una mecénica elaborada por el ex “Departamento de
Edificacién Escolar” de! CONET.

11. Necesidad de decidir, mediante una adecuada planificacién total
del ;ais por regiones y departamentos, la futura ereccién de un
edificio escolar. .

1.3. Descripcién del Sistema “CONET”

El CONET, Consejo Nacional de Educacién Técnica, tiene origen
legal en la Ley N° 15.240 sancionada en el afio 1959, mediante la integra-
cién de dos organismos preexistentes: la Direccién General de Enseiianza
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Técnica y la Comision Nacional de Aprendizaje y Orientacién Profesicas!
creados en 1943 y en 1946 en jurisdiccién de los Ministerios de Educacién
y de Trabajo, respectivamente.

La accién en materia de construccién de escuelas técnicas, a partir
de la creacion del CONET y después de un perfodo de diez afios de casi

total inactividad en este aspecto, estuvo signada por las siguientes
pautas:

a) La determinacién de ceiiir la actividad de la oficina técnica res-
ponsable a un plano de asesoramiento y supervisién sin funcio-
nes ejecutivas en la elaboracién de los proyectos, lo que impli-
caria en la mayoria de los casos, la intervencién de proyectistas:
sin experiencia anterior en este aspecto de la arquitectura es-
colar.

La iniciativa de algunos establecimientos de encarar por si la
construcc’én de su nuevo edificio mediante la colaboracién de
las fuerzas locales y fundamentalmente con la participacién di-
recta de alumnos y personal en la ejecucién de los trabajos y
con un apremio que no admitia demoras y hacfa dificil poder
encauzar el esfuerzo hacia una solucién correcta.

El notable incremento de los fondos destinados a construcciones,
operado a partir de 1964 y la gran cantidad de realizaciones de
todo tipo (vbras nuevas, ampliaciones, adaptaciones, mejoras y
reparaciones) encaradas como consecuencia de ello.

La actividad que en constante incremento se fue desarrollando a
partir de ese momento, actualizaba una doble preocupacién del sector
especifico del Departamento de Edificacién Escolar:

1. La referente a la necesidad de una planificacién previa que gu-
rantizara la real necesidad y prioridad de las obras a encarar,
frente a requerimientos y compromisos no siempre claramente
justificados.

. La referente a la necesidad de una programacién ajustada y uni-
forme que asegurara en los proyectos, una razonable similitua
de espacios pura casos semejantes y un estudiado dimensionsa-
miento de esos espacios, que permitiera reducir al minimo nece-
sario la superficie cubierta y el costo consiguiente.

I — PLANIFICACION
A — El Plan de Accién 1964.

Hasta 1964 no existi6 un programa definido que haya regido la
determinacién de las prioridades de las obras en ejecucién. La misma
obedecia en todos los casos a razones de urgencia originadas en una si-
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tuacién- insostenible en relacién con el edificio existente y a posibilida-
des de accién conjunta donde el esfuerzo de la propia escuela en la obten-
cién de medios y trabajo personal y el apoyo de la comunidad, posibilita-
ban una parte fundamenta! de la realizacién.

En el afio 1964 se decidié encarar un plan de accién para atender
la demanda de alojamiento en jurisdiccién del CONET con miras a de-
terminar un orden de prioridad en las futuras realizaciones que respon-
diera a criterios racionales seriamenie definidos.

La demanda de edificios para educacién técnica tiene natural.nente
dos aspectos.

— El referido a las necesidades actuales de los edificios en que fun-

cionan los establecimientos existentes (demanda actual).

—El referido a las necesidades futuras previsibles del alojamiento

escolar (demanda futura).

El primero surge del anélisis individual de cada uno de los casos,
con fniras n determinar:

1. Los edificios que hay que REPONER por construcci6n, por haber
superado el méiximo de vida til y/o presentar deficiencias constructivas
0 de conservacién de ningiin modo reparables o por resultar su distri-
bucion de tal modo inadecuada a los fines de la educacién, que no ad-
mite posibilida. ilguna de adaptacién o mejora conveniente.

2. Los edificios que hay que AMPLIAR o MEJORAR vor resultar
insuficientes para la demanda de inscripcién a atender por el estable-
cimiento y que no es necesario, posible o conveniente reconstruir.

3. Los edificios que hay que SUSTITUIR por adquisicién por ha-
llarse en condiciones de ocupacién desventajosas o precarias o que, sien-
do necesario, no es posible o conveniente ampliar, mejorar, reparar o
reconstruir.

4. El volumen fisico total cuya conservacién es necesario atender
para mantener a los edificios en eficientes condiciones de uso.

El segundo surge del an4lisis de las circunstancias previsibles a pro-
ducirse en los préximos afios, con miras a determinar:

1. El incremento ORDINARIO de la inscripcién originado en el cre-
cimiento demogréfico y en el aumento del ndice de escolaridad conse-
cuente a la elevacién del nivel de vida de la poblacién.

2. El incremento EXTRAORDINARIO de la inscripcién originado
en el crecimiento acentuado de zonas altamente industrializadas y de
aquellas que actualmente se hallan en vias de desarrollo y que a corto
plazo alcanzaréin niveles basicos de industrializacién.

Conforme a la urgencia planteada, el Plan debfa ceifiirse solamente
al primero de los aspectos sefialados —demanda actual— y dentro de
éste, inicamente a las necesidades de REPOSICION de edificios exis-
tentes.
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En lineag muy generales, el sistema adoptado consistié en lo siguiente:

a) Determinacién de la prioridad de la zona de ubicacién del esta-
blecimiento: se dividi6 el pais en siete zonas en orden decrecien-
te de importancia de acuerdo a su potencialidad industrial y de-
mogréfica.

b) Determinacién de la necesidad de reposicién del edificio: se ana-
lizaron todos los edificios existentes en cada una de las zonas,
asignando un puntaje pre-establecido en funcién de los siguientes
datos: 1) Origen de la ocupacién; 2) Destino original; 3) Capa-
cidad y servicios y 4) Xatado de conservacién.

¢) Determinacién de la prioridad de cada realizacién: el puntaje
asignado a los edificios que resultaron de reposicién necesaria
fue incrementado teniendo en cuenta para cada caso: 1) Némero
de alumnos del establecimiento; 2) Evolucién de la inscripcién;
3) Costo operativo por alumno; 4) Utilizacién del edificio en
los tres turnos y 5) Area de influencia del establecimiento.

La determinacién de este orden de prioridades permitié disponer de
un instrumento serio que posibilitaba:

— Formular, en funcién de los recursos disponibles, un plan de rea-
lizaciones a mediano plazo que diera respuesta al interrogante inmedia-
to de dénde y cuéindo debfan ser encaradas las reposiciones necesarias,
ya que por su niimero y magnitud era de todo punto de vista imposible
pretender hacer todo al mismo tiempo y enseguida, tal como la mayoria
de los casos lo requeria;

— Distribuir las realizaciones posibles proporcionalmente a la im-
portancia de las zonas de ubicacién de modo que las obras a encarar en
cada afio del plan fueran cubriendo aspectos significativos de la deman-
da, en las zonas méis importantes, pero que al mismo tiempo la solu-
ciéon fuera simultinea en todo el pais;

— De no ser posible concretar el plan trazado, permitiria tomar
decisiones fundadas en cuanto a la inclusién en los planes anuales or-
dinarios, de los numerosos requerimientos de este tipo de obras.

B. EL PROGRAMA CONET - B.1.D.

La puesta en marcha de un plan de la naturaleza del descripto en el
apartado anterior exigia una dedicacién especial, tanto el organismo
técnico responsable de su realizacién como de los recursos necesarios
para su ejecucién y ambas condiciones se hallaban comprometidas en
ese momento por el gran volumen de necesidades resultantes de las 14
obras correspondientes a otros tantos nuevos edificios, iniciadas con an-
terioridad y la gran cantidad de realizaciones referentes a mejoras, am-
pliaciones, adquisiciones y reparaciones de los establecimientos, cuya
atencién revestia carficter de impostergable.
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Apremios similares frenaban igualmente esfuerzos paralelos para
mejorar otros importantes aspectos del sistema que, en su conjunto, con-
figuraban un plan general de expansién y mejoramiento de la educacién
técnica.

Ante esa situacién y sin perjuicio de ir dando principio de ejecucion
al plan previsto en la medida que las posibilidades lo permitiesen, 11s au-
toridades del CONET dispusieron iniciar gestiones ante el Banco Inter-
americano de Desarrollo a fin de obtener financiacién que, complemen-
tando el esfuerzo propio, posibilitase la normal consecusién de los ob-
jetivos propuestos.

El monto total del Programa, a invertir en un perfodo de cuatro
afios, se eleva & 11.200 millones de pesos m/n. asi distribuidos: m$n.
6.800 millones para edificios; m$n. 3.500 millones para equipamiento y
m$n. 900 millones para asistencia técnica y varios.

De este total, el CONET aporta m$n. 7.000 millones y el B.LD.
m$n. 4.200 millones, o sea el 62,5 % y el 37,5 %, respectivamente,

En lo que hace.a edificacién escolar, aspecto que nos interesa par-
ticularmente en este caso, el Programa incluye:

1. Construccién de 11 nuevos edificios con un totai de 78.600 m2
de cuperficie cubierta y a un promedio de 7.140 m2 por edificio y
6,3 m2 por alumno, por un valor de m$n. 3.100 millones. )

2. Finalizacién de 18 (dieciocho) nuevos edificios actualmente en
ejecucién, por valor de m$n. 3.400 millones.

3. Iniciacién de 12 nuevos edificios y construccién de la priwera
etapa de los mismos, por un valor de m$n. 600 millones

4. Ampliaciones, mejoras y reparaciones en 33 establecimientos, por
valor de m$n. 700 millones.

El crédito en gestién ha sido aprobado por el Directorio del Banco
en el mes de marzo ppdo., hallindose actualmente en trimite la formali-
zacién del convenio pertinente,

II — PROGRAMACION

A. ESTUDIOS PREVIOS

El primer paso en este sentido se concreté en 1963, con la implan-
tacién de las primeras NORMAS-GUIA, para la realizacién de los estu-
dios previos al anteproyecto. Dichas Normas incluyen un conjunto de
planillas que permiten efectuar con precisién las siguientes determina-
ciones, necesarias para la confeccién del anteproyecto:

1¢ Destino del edificio:
— Cursos a dictar indicando duracién, turnos y porcentaje de
alumnos por sexo.
— Niimero de divisiones por afio, por curso y por turno, con indi-
cacién del nimero de alumnos y especialidades.
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— Régimen de funcionamiento por turno.

— Dotacién de personal por turno y por sexo.

— Datos estadisticos de la situacién actual de la escuela y de la
zona de ubicacién.

2° Terreno disponible:
— Localizacién.
—Mensura y nivelaci6n.
— Servicios piblicos.
— Caracteristicas del entorno.
— Antecedentes del dominio.

3* Programa de necesidades:
— Direccién y anexos.
—-Aulas y laboratorios.
— Talleres.

— Servicios generales,

4° Superficie cubierta y costo estimado.

A partir de entonces no se tomaron en consideracién anteproyectoa
para los que, previo a su ejecucién, no se hubieran realizado las deter-
minaciones que las normas exigfan lo que posibilité entre otros resulta-
dos positivos:

a) Definir en forma clara y precisa las determinantes pedagégicas
del futuro edificio, confrontarlas con los datos estadisticos y so-
meterlas a la consideracién previa de la autoridad pedagégica
para su ratificacién o rectificacién;

b) Formular el Programa de Necesidades en estrecha relacién con
las determinantes pedagégicas a las que el edificio debia servis;

c¢) Conocer de antemano las caracteristicas (favorables o desfavo-
rables) del terreno disponible y los datos con él relacionados,
necesarios para la tarea del proyectista;

d) Proporcionar a las autoridades una idea bastante ajustada del
volumen fisico de la obra a encarar y del monto a invertir.

B. PROGRAMA DE NECESIDADES

La experiencia recogida en el uso y aplicacién de estas normas lle-
v6 a concretar en 1966, el segundo paso importante en el tema que nos
ocupa, con la elaboracién de las TABLAS PARA LA FORMULACION
DEL PROGRAMA DE NECESIDADES.

En efecto, si bien la planiila correspondiente al Programa de Nece-
sidades incluida en las Normas tenfa tabulados los locales a considerar,
la falta de pauta para la determinacién de la cantidad y el dimensiona-
miento de dichos locales, daba lugar a que los valores adoptados acusaran

68




discrepancias y falta de relacién con las caracteristicas del establecimien-
to que ocuparia el edificio.

Para obviar este inconveniente y como resultado de los estudios y
anélisis realizados en numerosos casos, se determinaron lcs valores a
aplicar a todos los ambientes que integran el programa de necesiciades
agrupéndolos en tres categorias de establecimientos (en funcién del nii-
mero de divisiones y de alumnos) que en lineas generales c-rresponden a
los tres tipos corrientes de escuelas técnicas urbanas: de ciudad grande,
de ciudad media o suburbana y de ciudad pequeiia.

Los valores tabulados son de tres clases:

1. Valores fijos en cantidad y superficie de locales para cada cate-
goria de establecimiento. Por ejemplo: los locales administrativos.

2. Valores fijos en cuanto a cantidad de locales pero variables en
cuanto a la superficie de los mismos segiin la cantidad de personas que
deben alojar y que debe ser determinada segiin el procedimiento esta-
blecido en cada caso. Por ejemplo: las secciones de taller, vestuarics, ete.

3. Valores fijos en superficie pero variables en cantidad, de acuer-
do al nmimero de veces que debe ser usado el local simultineamente y
que resulta también del anflisis a efectuar segin el procedimiento es-
tablecido para el caso. Por ejemplo: aulas comunes, aulas especiales,
laboratorios, ete.

El objetivo inmediato de esta tabulacién es poder conseguir que es-
cuelas con los mismos cursos, turnos y especialidades e igual nimero
de alumnos y divisiones, tengan la misma cantidad de locales y super-
ficie cubierta, con la certeza, ademés, que ellos son todos lo necesario pero
nada méis que lo necesario. En una palabra, que el Programa de Necesi-
dades esté hecho en funcién de los requerimientcs pedagégicos y de los
valores estudiados como Gptimos para esos requerimientos y no en tun-
cién de apreciaciones subjetivas del encargado de formularlo.

Pero como ademds, 1a economia de superticie es sin duda una econo-
mia de costo, el objetivo es también un uso més racional y un rendi-
miento més efectivo de los recursos disponibles.

C. ANTEPROYECTOS

Superada esta segunda etapa, la posterior consideracién de los an-
teproyectos indicaba que si bien el proyectista disponfa de una guia cla-
ra en cuanto a nGmero de ambientes y superficies a considerar, carecia
de una orientacién correcta en lo que hace a las exigencias relacionadas
con aspectos fundamentales del proyecto que, a su vez, deberfan sc: los
que sirvieran de guia para el andlisis de los anteproyectos preseptados,
‘de modo que la critica de los mismos siguiera un orden l6gico, de lo ge-

neral a lo particular y no se centrara en aspectos formales o cuestiones
de detalle.
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Ello di6 lugar a que se estudiaran y pusieran en vigencia las NOR-
MAS PARA LA PREPARACION Y ANALISIS DE ANTEPROYECTOS
que resumen en forma somera, las exigencias bésicas que se deben respe-
tar en lo que se refiere a :

— La adopcién del partido;

— El tratamiento de la cowmposicién;

— EIl anélisis de los locales;

— Los aspectos constructivos; y

— La forma de presentacion.

A las normas se agregaron luego, como apéndice, un juego de planos
con estudios de dimensionamiento y distribucién interior de aulas comu-
nes, aulas esveciales y laboratorios y dos cuadros de interrelacién
de funciones y logales, de gran utilidad para quien no esti suficiente-
mente interiorizado del funcionamiento de un escuela técnica.

Finalmente, esta documentacién fue completada con la incorpora-
cién de las INSTRUCCIONES PARA LA PREPARACION DE LA DO-
CUMENTACION DE PROYECTO, donde se indica en forma precisa la
totalidad de los planos, planillas, calculos, detalles, especificaciones, c6m-
putos y presupuestos, con indicacién de escalas y forma de presentacién
que deben ejecutarse una vez a_probado el anteproyecto y que conforman
el legajo técnico para la contratacién y ejecucién de la obra.

Es decir, que como resultado de los pasos que en la forma expuesta
se fueron concretando, se dispone al presente de una documentacién nor-
mativa que permite encarar con seriedad el proyecto de una escuela
técnica, proporcionando al proyectista elementos de juicio claros y de-
finidos para el desempefio de su labor profesional, dicho esto, claro est4,
sin desconocer,

— Que lo realizado no es sino la base y el comienzo de una labor
que debe ser constantemente ampliada y actualizada y,

— Que la documentaci6n elaborada o a elaborar, no suple de ningiin
modo, la necesaria capacidad del proyectista ni la del equipo pro-
fesional responsable del asesoramiento y de la supervisién y apro-
bacién de los proyectos.

IIl. — REALIZACIONES

A. LOS PROYECTOS

Como se desprende de lo expuesto, la centralizacién normativa se
ha limitado al plano de la programacién y 8 normas de carfcter muy
general para los aspectos més importantes del proyecto.

Los estudios de distribucién de aulas comunes y especiales ‘que
acompaiian a las normas, sélo insintan la posible adopcién de un médu-
lo de 4,20 m. utilizable en los sectores administrativos y de ensefianza
teérica, no asi en los de ensefianza prictica y de servicios generales.
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Por otra parte, no ha habido estudios teéricos de disefio en planos
tipo o de sistemas constructivos o estructurales con miras a una repro-
duccién repetitiva que facilitara celeridad de ejecucién y economia de
costo. Tampoco se han realizado estudios de sistemas de prefabricacién
aplicados al tema, ya que la cantidad de obras posibles, si bien es impor-
tante, estd muy lejos de poder absorber una produccién masiva de ele-
mentos.

Como resultado de ello, los proyectos realizados hasta ahora, casi
todos de diferentes autores, ofrecen la més amplia variedad de solucio-
nes y criterios en los aspectos indicados de disefio, uso de materiales y
sistemas constructivos y estructurales, aunque sin apartarse, salvo excep-
cién, de los cénones tradicionales.

Se trata de un total de 40 proyectos y anteproyectos (27 de los
cuales corresponden a obras en ejecucién y 13 a obras a ejecutar) canti-
dad que ofrece, sin duda, un campo suficientemente amplio para un ané-
lisis detenido de las soluciones planteadas, y de sus aciertos y errores,
que permitird detectar aquellos aspectos sobre los cuales es necesario
profundizar con miras a la posterior adopcién de criterios adecuados a
la funcionalidad de los proyectos y a la celeridad y economia en la eje-
cucion de las obras.

B. LAS INVERSIONES 1964-68

Un aspecto significativo de 1a accién del CONET en relacién con
los edificios escolares es el que se refiere al incremento de los recursos
dedicados a este rubro en los Gltimos afios.

En efecto, el monto total de los créditos para edificacién escolar,
que en 1963 era de m$n 73 millones, fue elevado en 1964 a m$n 196 millo-
nes, en 1965 y 1966 a m$n 600 millones, en 1967 a m$n 925 millones y
en 1968, conforme a previsiones iniciales, 8 m$n 1.545 millones.

En relacién con el presupuesto total del CONET, estas cifras repre-
sentan: el 3,7 en 1964; el 7,4% en 1965; 6,5% en 1966; el 8% en 1967
y el 1285 en 1968.

La accién consecuente a este incremento se ve reflejada en los re-
sultados obtenidos en cuanto a nuevas comodidades habilitadas en el pe-
riodo 1967/68 en comparacién con las del periodo 1965/66, conforme a
lo siguiente:

1965/66 1967/68

— Aulas 155
— Laboratorios 41

— Talleres
— Internados
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La superficie cubierta construida en el perfodo 1967/68 para aulas
y laboratorios, incluyendo servicios administrativos, sanitarios y gene-
rales, alcanza a 25.800 m2, la que sumada a la ya indicada para talle-
res (23.200 m2) equivale a 12 escuelas completas de 4.000 m2 cada una
y con capacidad para 840 alumnos en los tres turnos.

A esto cabe agregar, que a fines de 1968 se encontraban ademés, en
ejecucién, 18 obras de distinto tipo por valor de m$n 645 millones y en
trimite de licitacién, 28 nuevas realizaciones por valor de m$n 1.360
millones.
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2 —AJUSTE DE LOS SISTEMAS ACTUALES

A LA REFORMA EDUCATIVA

AJUSTE DE' LOS SISTEMAS DE ARQUITECTURA

ESCOLAR EN USO A LAS EXIGENCIAS DE LA
REFORMA EDUCATIVA.

e caracteristicas de la reforma educativa
e repercusiones en el espacio escolar
e evaluacién de los sistemas en uso
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2.1, Caracteristicas de la reforma educativa

El proyecto de transformacién de la estructura del sistema educa-
tivo responde al desarrollo cientifico y tecnolégico actual y al mismo
tiempo, a requerimientos de orden social e individual. Una vez fijada la
estructura, cuyas principales caracterfsticas consignamos més adelante,
corresponden a continuacién las tareas de renovacién de contenidos y
métodos, el proceso de reordenamiento escolar y la preparacién de los
recursos humanos.

Principales caracteristicas del sistema educativo propuesto (ver cua-
dros 1 y 2).

1. Se prolonga la educarién general a 9 afios, ofreciendo a todos los
nifios entre 6 y 14 afios, a través de la obligatoriedad de una educacion
mds completa (cumplimiento de los primeros 4 ciclos) la posibilidad de
adquirir: informacién, desarrollo de habilidades y capacidades, acepta-
cién y préctica de valores.

2. La estructura esta constituida por 3 niveles (12 Nivel Elemental
—2 ciclos—; 2" Nivel Intermedio —2 ciclos—; 3° Bachillerato Modali-
zado) y un post-bachillerato, de carécter superior, para algunas espe-
cialidades que no se pueden cursar en forma completa en el nivel bachi-
llerate. Esta articulacion progresiva de educacion responde a la evolu-
cién psico-social del educando.

3. Los contenidos del curriculum se dividen en 3 4reas: comfin, opta-
tiva y libre. El irea comfin abarca aquellos contenidos correspondientes
al mismo ciclo que deben ser dictados en todos los establecimientos del
pais y que aseguran la formacién general comfin que debe impartirse a
toda la poblacién.

El dera optativa abarca los contenidos que si bien deben ser impar-
tidos en un grado o ciclo determinado, pueden variar de una provincia
y/0 zona y/o establecimiento a otro, y que orientan al educando segtin
sus intereses y oportunidades.

El érea libre abarca contenidos complementarios no individualiza-
dos, programados por cada cstablecimiento segiin las demandas de la
comunidad, los padres de familia y los alumnos, y que posibilita la vincu-
lacién de la familia con el proceso educativo. Esta gama de 4reas ase-
gura la flexibilidad en los contenidos del curriculum, capacidad de adap-
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tacion a las necesidades de cada una de las regiones del pais y posibilidad
de participacion de la familia en la accion educativa.

4. Dentro del irea optativa, tiene lugar la incorporacion del drea de
orientacion, para la preparacién de personas capaces y dispuestas a in-
sertarse activamente en la sociedad. Esta orientacién tiende a la forma-
cién moral y social del educando y procura ura ajustada integracién en
el mundo mediante un acertado estimulo a sus disposiciones e intereses.

En la orientacién se consideran los siguientes aspectos que se inten-
sificarin gradualmente en funcién de los objetivos especificos de cada
ciclo: )

a) Orientacion para la integracion ajustada de la personalidad;
b) Orientacién para los estudios;
¢) Orientacién vocacional.

La orientacién vocacional se implanta a partir del Nivel Intermedio
(2do. nivel de la educacién obligatoria).

5. Se postula una mayor racionalidad y equilibrio en la distribucion
de las dreas en todo el desarrollo del sistema educativo, al proponer prin-
cipios o actividades que estin coordinados entre si, organizando la acti-
vidad escolar en grandes estructuras que se van diversificando a medida
que la especializacién lo exige.

6. Se implanta la organizacién docente por departamentos en el Ni-
vel Intermedio (2do. nivel de la educacién obligatoria) y e el Bachille-
rato Modalizado, lo que permite un control mayor de la planificacion y
direccion de los estudios en cada drea.

7. Se posibilita el ingreso al comienzo de cada ciclo escolar, con ei
solo requisito de acreditar un nivel de conocimientos y aptitudes sufi-
cientes lo que determina flexibilidad en el acceso al sistema educativo.

8. Se incorpora la promocién por ciclos y automética dentro de ellos
en el Nivel Elemental y el Nivel Intermedio (niveles de educacién obli-
gatoria) incluyendo cursos de recuperacién simultineos en casos de insu-
ficiencia. Para ello se aplican criterios adecuados al rendimiento que
puede exigirse en cada edad y ademés se propician a nivel nacional y
provincial, evaluaciones periédicas de contenidos generales y comunes.

Basandose en que las influencias educativas deben ser lo suficiente-
mente estimulantes para que todo alumno progrese en algin grado, se
logra la agilizacion del sistema de promocién que disminuye la repeti-
cion y la desercién escolar.

9. La evaluacion no se basa en los aspectos puramente intelectuales
de la personalidad sino que tiende hacia un estudio cualitativo del aiumno
desde su ingreso al Nivel Elemental, que esti favorecido por la inclusion
de actividades optativas y libres que enriquecen las fuentes de evaluacién.
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Se prevé para ello la formacién del docente para su participacién en
este proceso y la organizacién de servicios para coordinacién y apoyo de
la labor docente.

10. Se adopta el sistema modular para un adecuado ordenamiento
horario de las tareas en el Nivel Intermedio (2¢ nivel de educacién obli-
gatoria) y en el Bachillerato Modalizado, considerando los elementos:
tiempo, alumnos (individuo y grupos), aulas y profesores.

Se determina un médulo horario Yy la unidad o los miltiplos del mis-
mo acotan el tiempo necesario requerido para el desarrollo de las dife-
rentes tareas de una misma actividad. La suma de los médulos define
la cantidad total de los mismos o sea el tiempo total de cada unidad,
que luego se distribuyen semanalmente segun el cdlculo anterior.

De este modo, la utilizacién del sistema modular contempla la flexi-
bilidaddeloshoraﬁosyunamayoreﬁcaciamlautilizaciéndelosdo-
centes por la posibilidad de atencién a un mayor niimero de alumnos,
asi como un horario realmente adaptado a las actividades y no rigida-
mente dispuesto por una previa divisi6n abstracta del tiempo.

11. El calendario escolar se organiza sobre la base de 35 semanas
anuales, en las cuales se incluyen no menos de 5 semanas destinadas a
lag tareas de planificacién y evaluacién.

Ademés de fijar el lapso de duracién mencionado, se prevé el aumen-
to de. horas de ensefianza en todos los niveles, lo que provoca una mayor
permanencia del alumnado en el establecimiento escolar.

12. En el Bachillerato Modalizado, se prevé la incorporacién de un
conjunto de modalidades, consideradas de igual jerarquia, que logran la
satisfaccién de los nuevos y variados intereses de los educandos y las
necesidades de la comunidad.

Las modalidades sugeridas: humanistica, administrativa, cientifica,
agropecuaria, industrial, artistica y asistencial, son flexibles de tal mo-
do, que cada regién o cada establecimiento puede proponer distintas espe-
cialidades de cada una de ellas de acuerdo con las necesidades del medio.

13. Se encara la organizacién escolar para lograr el méiximo ren-
dimiento en la utilizacién de los recursos humanos y edilicios.

Con respecto a recursos humanos se tiende a la adopeién de unida-
des mfinimas de 3 o0 4 docentes, con dedicacién exclusiva, que atenderan
Jas tareas administrativas, desarrollando a la vez tareas docentes,

El maximo rendimiento edilicio, que debe ser de caricter tanto cuan-
titativo como cualitativo, determina la consideracién del distrito escolar
como una unidad técnica en donde coexistirin unidades operativas “tipo”
de diversos tipos para atender las necesidades educativas peculiares del
distrito, y realizar asf una coherente y orgénica prestacién de servicios.

Las unidades operativas “tipo” pueden ser unidades simples o de
diversos tipos: vocacionales, de idiomas y de educacién fisica (centros
educativos), asf como también unidades ndcleo (escuelas de Nivel Inter-
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medio y/o Bachillerato Modalizado que atienden a varias de Nivel Ele-
mental).

14. Se crean los Centros Educativos (una de las unidades operati-
vas “tipo” factibles) para el aprendizaje de idiomas, educacién vocacio-
nal y educaci6én fisica, a fin de satisfacer las demandas de varias escue-
las de Nivel Intermedio (2° nivel de educacién obligatoria) y del Bachille-
rato Modalizado, con lo cual se tiende a conseguir la economia y facilidad
de] proceso de aprendizaje, por la concentracién del equipamiento técn’
y de docentes especializados.

. 15. Se plantea 1a gradual racionalizacién de la administracién edu-
cativa por medio de una flexibilidad de organizacién y una descentrali-
zacion de los niveles de decision. Para responder a dicha descentraliza-
cién se proponen sistemas de comur . icién &gil entre entes nacionales y
provinciales (hoy inexistentes) y a'rbucisn de autoridad y responsabili-
dad a los organismos provinciales, asi como la transferencia gradual de
escuelas a las provincias. La comunicacién y descentralizacién deben
organizarse en 3 canales principales: planificacién, ejecucién y control.
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2.2. Repercusiones en el espacio escolar

La sintesis anterior donde se enumeran los principales lineamientos
de la Reforma Educativa y especialmente de aquellos que puedan incidir
en la edificacién escolar nos permiten esbozar qué factores son afectados
y en qué forma e intensidad (ver cuadro N° 3).

Ellos servirin como patrones para evaluar los sistemas y herramien-
tas en uso sefialando en cada caso su bondad para adecuarse a la refor-
ma o en cambio la necesidad de ser estudiados nuevamente o simplemente
seguir desarrollando la linea de trabajo. No es esta la tinica evaluacion
que deban sufrir los sistemas de arquitectura escolar, deben también ser
Jjuzgados a la luz de otros aspectos de politica como ser la participacion
de la comunidad, el equilibrio regional, el planeamiento.

1. Aumento de la necesidad de espacios para educacion.

Lo que seria un normal crecimiento de las necesidades de aulas para
satisfacer el aumento de la demanda provocada por el crecimiento demo-
gréfico, se ve acelerado por otras repercusiones involucradas en la refor-
ma educativa.

Se prevé un aumento dc la matricula, que puede ser notable en cier-
tos niveles, sectores o regiones del rais, determinado por la extensién
de la obligatoriedad escolar al nuevo ciclo intermedio; ademis una ma-
yor cantidad de horas de clase lo cual da por resultado un uso més in-
tensivo del edificio.

El aumento de espacios se hace sentir no s6lo en las aulas comunes
sino en las especiales y también en aquellos espacios que respondan a
nuevos tipos de funciones a cumplir. En este sentido el ciclo intermedio
se ve claramente afectado por el impacto del frea de orientacién, espe-
cialmente en lo que a educacién vocacional se refiere.

Este incremento de espacios, que pesard gravemente en las inversio-
nes del sector, se ve mitigado por otras repercusiones que actian como
compensadoras. En efecto, la misma reforma edycativa con su planteo de
organizacién departamental permitiri una mayor concentracién de los
espacios. De igual forma la promocién por ciclos permitird una distribu-
cién més homogénea de los alumnos, es der.ir, no se crearfn distorsiones
en determinados sectores (por ejemplo 1er. afio de cada ciclo) sino que
se repartirin normalmente,

2. Cambios cualitativos de los espacios escolares.

El deseo de la reforma de actualizar la ensefianza obligard a una re-
novacién de fondo de los espacios escolares. Como caracteristicas gene-
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rales pueden citarse la flexibilidad y la polivalencia, condiciones que_ qui-
tarén rigidez a los espacios.

La organizacién departamental permitiré concentrar ireas similsres;
por ejemplo, laboratorios, y dotarlos de una mayor riqueza funcional y
de equipamiento. Las consecuencias en este campo pueden ser- notables
Y quizis alcancen a la totalidad del mismo edificio. Por ejemplo, la nece-
sidad de dividir en pabellones, uno de los cuales puede dedicarse exclusi-
vamente para laboratorios con el sistema especial de instalaciones yue
requiera,

En general puede adelantarse que la utilizacién de nuevas técnicas
de ensefianza asf como de métodos audiovisuales debers incidir en cada
uro de los rincones de trabajo y habrid que estudiar delicadamente los
modelos de funcionamiento.

La divisién del “curriculum” en éreas optativas y libres, especial-
mente en el sector orientacién, son temas que afectarin cualitativamente
al espacio, alin cuando no estamos en condiciones en este momento e
decir cuales seriin las respuestas concretas puesto que no estan los “curri-
culum” en _nuestro poder. El impacto tecnolégico en los ciclos superiores
seri apreciable por cuanto es una actualizacién sustancial dentro de este
nuevo proyecto educativo.

Hay también actividades de apoyo, extracurriculares, que tendrén
cabida en este nuevo enfoque arquitecténico. Podemos nombrar las sico-
pedagégicas, las sociales (padres, comunidad, clubes), asistenciales, cul-
turales y de asociaciones estudiantiles. El hecho de unir el edificio a la
comunidad le crz2 una serie de valores nuevos desconocidos en el tradi-
cional colegio.

3. Cambios estructurales.

El cambio de fondo se operaré al nivel dz la estructura educativa y
Su repercusion en el espacio escolar serd el més importante de los que s
realizarin, Esto en dos aspectos: en el colegio, puesto que se plantearin
problemas dificiles de resolver con los tres niveles (54,3 afios) y la for-
ma de agruparlos y en las estructuras educativas urbanas.

Sin embargo es incierta en las nuevas construcciones el papel que
cumpliré el ciclo intermedio y si funcionaré junto al elemental, al medio
o separado. Igualmente incierta es la situacién de los centros integrales
de educacién, aunque podrian utilizirselos para los ciclos intermedio y
superior. ' ’

Se prevén, también, centros educativos, que serviran a un conjunto

amplio de servicios escolares de niveles inferiores. En las areas rurales
se crearan escuelas nicleos con un sentido similar.
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La mayoria de estas variaciones se efectuarin en zonas urbanas.

4. Repercusion en las tareas de apoyo.

La participacion de la comunidad determinari cambios operativos

de importancia, por ejemplo en la forma y sistema de construir y mante-
ner el edificio escolar.

En la organizacién escolar se presentarén con toda seguridad pro-
blemas gue aun no se han detectado.

5. Cambios en el ecquipamiento.

El primer paso j.rirquico del cambio se acusari en la determina-
cién de situaciones concretas que se definird en cambios del equipamiento




Caracteristicas

Repercusiones

1. Obligatoriedad
escolar 9 afios

Aumento de la matricula en el 82 y 9¢ Grado
del Nivel Intermedio.

. Estructura de
3 niveles de en-
seianza.

Cambio de estructura que reduce el primario
y ¢' bachillerato actual y crea un Nivel Inter-
medio y un Post-Bachillerato para determina-
das especialidades.

. Contenidos del
curriculum en
3 éreas: comn,
opntativa y Jibre

Flexibilidad y riqueza del curriculum.
Adaptacién a las regiones.
Participacién de la comunidad y la familia.

. Area orientacién
(dentro del frea
optativa)

Incorporacién de la orientacién vocacional obli-
gatoria.

. Distribuctén de

fireas

Incremento y diversificacién del curriculum en
sentido vertical a medida que la especializacién
lo exige.

. Organizacién
depa.tamental

Agrupamiento de materias afines.

Control mayor de la planificacién y direccién
de los estudios en cada frea.

. Ingreso mdltiple

Flexibilidad en el acceso al sistema edicativo.

. Promoctsn por
cirlos.

Normalizacién de la distribucién de a'umnos,
reduciendo la repeticidn y desercién escolar.

. Evaluacién

Necesidad de mayor cantidad de servicios para
coordinacién y apoyo de la labor docente.

. Sistema modu-
lar e horario-..

Flexibilidad de los horarios y una mayor efi-
cacia en la utilizacién de los docentes.
Programacién que permite ampliar las horas
continuas de c'ase.

. Aumento de ho-
ras de ensefian-
z

Mayor permanencia de los alumnos en el edifi-
cio escolar.

. Bachillerato
Modalizado.

Mayores posibilidades de eleccidn.

Mayor énfasis en la diversificacion de la ense-
flanga,

. mclén

Méximo rendimiento de la unidad administra-
tiva con reduccién de personal.

Consideracién del distrito escolar como unidad
técnica con unidades operativas de diversos ti-
pos.

Mayor cuidado del aspecio cualitativo de los
edificios escolares.

Creacién de nuevas funciones y concentracién
del equipamiento técnico y de docentes espe-
clalizados.

Enf:;m en la descentralizacién (regiomaliza-
cién).
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- 2.3. Evaluacién de los sistemas en uso

Evaluacion del sistema E.R./66.

Es un sistema que se estudi6 especificamente para zonas rurales,
pero su uso se extendié en ireas mis o menos urbanas. Esta adaptaci6n,
si bien sat{sfactoria, no ha respondido a la finalidad expresa que dio
origen a este sistema y por lo tanto adolece de algunos inconvenientes.
El més mportante es el de la ocupacién de terrenos amplios, por desarro-
llarse solanlente en una planta. Otro aspecto es el de concordar urbanfs-
ticamente con su ambiente, para lo cual tendré que tenerse en cuenta la
calidad de 'a.lg'unos materiales.

Por otra parte, y con igual fuerza, el sistema se originé al nivel
elemental y especificamente de escuela unitaria. Por extensién se reali-
zaron escuelas de mayor cantidad de aulas e inclusive, y por excepcién,
escuelas que resultaron de acoplar varias de ellas, como en el caso de
Bandera Argentina. Esta utilizacién en escuelas de més aulas es correc-
ta, pero no estin aiin ajustados algunos problemas.

Estos dos hechos condicionan en general la utilizacién del sistema
al nivel elemental, y quizas al intermedio y especialmente a zonas de baija
densidad de poblacién. En este punto conviene aclarar que su irea geo-
grifica es la de zonas templadas y se considera inadmisible en zonas de
condiciones climiticas extremas, viento y nieve, como es el caso en las
escuelas de frontera cordilleranas. Habiendo sido estudiado como un sis-
tema que puede- construirse en forma masiva se adapta légicamente al
crecimiento de matricula provocado por distintos factores. Esta sistema-
‘tizacién incluye un porcentaje elevado de prefabricacién (60 % en costo)
entregado por el Estado. Desde el punto de vista cuantitativo se previo
el crecimiento de la escuela de un aula a cuatro, y con ciertas reservas

puede usarse este criterio en edificios mayores. Lo que no debe hacerse
es utilizarlo como ampliacién de escuelas ya existentes, no realizadas con
el sistema, pues es muy dificil su articulacién.

El sxstema, E.R. se disefi6 teniendo en cuenta para la utilizacién det

espacio los mejores aportes de la educacién moderna, por lo tanto puede
p,delantarse que no sblo sirve para la Reforma Educativa proyectada,
gino que ya utiliz6 nuevos aportes.
. La flexibilidad. interna es fotal puesto que se considera a la cons-
truccién como un solo espacio divisible por tabiques segiin las necesida-
des incluso, las variantes que puedan producirse con el tiempo. A pesar
de esto se eonsldera dificil su adaptacién a los bachilleratos especializa-
os por Mu de las razones anotadas (emplazamiento urbano, extensién
Fn planta l’aja), salvo para la especialidad agricola.

El visual es de gran calidad, con una correcta utilizacién de
ios materigles.
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La configuracién de areas libres es también caracteristica del siste-
ma ER. Ambos puntos son muy importantes en el &mbito de la Reforma
Educativa dado que el nifio debe permanecer la mayor parte del dia en la
escuela por el aumento de horas de clase (conviene aclarar una falsa
interpretacién que da a las E. R, como escuelas precarias; este juicio no
tiene fuerza ni desde un punto de vista econémico, ni siquiera visual, por
lo ya dicho).

Las escuelas se entregaron sin equipamiento “ad-hoc” y esta evalua-
cién no permite el anilisis dado que el estudio de la reforma no se ha
llevado al nivel de planes y métodos que es el punto de partida del equi-
pamiento. En el irea econémica es donde se obtuvieron los mejores lo-
gros pues se bajaron apreciablemente los metros cuadrados por alumno.
el costo de los materiales, de mantenimiento y operativo. Este factot e
basico para satisfacer la demanda creciente.

Dentro de este orden el sistema E.R. tiene caracteristicas que deben
sefialarse frente a la Reforma Educativa. Uno de ellos es el d~l aporte
de la comunidad con la mano de obra y la facilidad de utilizar los mate-
riales locales para completar los elementos enviados, hasta un 40 % de
su valor en costo.

Operativamente debe considerarse en el sistema E.R. su caracteris-
tica de ser entregado ya realizado en gran parte, por el Estado. Esta
experiencia puede desarrollarse con grandes beneficios dentro de una po-
litica de construcciones escolares. Por otra parte se compensa esta cen-
tralizacién por la exigencia de una activa participacién de la comunidad
en la construccion, hecho que lo adapta a regiones de menores recursos.

Dentro del campo de accién acotado en sus limites precisos se valo-
ran los beneficios del E.R. y su adaptacién total para ciertos sectores le
la Reforma. El sistema debe, sin embargo, continuar sa desarrollo .spe-
cificamente en el estudio de elementos para escuelas medianas (colum-
nas, etc.) y en el de construcciones de dos pisos, que 1o proyectarian con
eficacia a zonas méis urbanizadas y a otros niveles y modalidades de
educacion.

Evaluacion del sistema “Médulo/67”,

Bajo este nombre se elaboraron log principios de una arquitectura
altamente sistematizada, lo cual permiti6 el logro de importantes objeti-
vos. Esta caracteristica hace al “M4dulo/67" u:. sistema abierto y apto
por consiguiente para diversas modalidades educativas y por ende a la
proyectada Reforma. Esto no significa que el sistema esté totalmente per-
feccionado pues el horizonte de estudios se extiende a muchos aspectos.

El hecho de haber sido estudiado para dreas urbanas, crea su finica
limitacién en cuanto al uso en zonas poco desarrolladas y sin una indus-
tria elemental de construccién, especialmente empresas de H* As.

Dado su caricter de sistematizacién tiene semejanzas conceptuales
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al sistema ER., aunyue se aparte en su apariencia. En primer lugar la
flexibilidad interior que en el “M6dulo/67” puede decirse que es totai,
puesto que se lo pensé como un espacio vacio, un techo con cuatro co-
lumnas, apto para muchas combinaciones interiores y para responder a
cualquier tipo de funcién. Esto lo convierte en una herramienta idénea
para la Reforma Educativa pues permite concretar muchas realizacio-
nes desde los puntos de vista de disefio, constructivo y hasta operativo,
con 86lo cambiar la programacién de acuerdo al nuevo curriculum.

Dentro de las posibilidades casi ilimitadas de este sistema se estu-
di6 en su momento un modelo de establecimiento que reunia todas las
modalidades y niveles educativos (salvo el técnico) y que se lo llamé
Centro Integral de Educacién, Hay muchos ejemplos construidos o en
proceso de construccién. Estos Centros, de 24 aulas tedricas en su di-
mensionamiento miximo y de 12 aulas en su primera etapa, podrian ade-
cuarse a los niveles intermedio y de bachilleratos modalizados de la
Reforma. Esta congruencia surge de que en la programacién inicial del
Centro se previé un cambio de la estructura de 6 afios o grados para
primaria, 3 afios de bésico y 3 aiios de especializaci6n.

El sistema fue pensado para servir con eficacia al aumento de ma-
tricula escolar.

Una diferencia con las ER. es que se adapta a ampliaciones de edi-
ficios existentes y a la reposicién por etapas, como en el caso del Cole-
gio Nacional de San Martin, provincia de Buenos Aires.

Otra de las diferencias con el sistema E.R. consiste en que no prevé
una participacién de la comunidad en la mano de obra, muy dificil por
su complejidad técnica y la escala de la construccién.

"El equipamiento de los laboratorios es adaptable en lineas general s
a la nueva concepcién educativa y en general se tuvieron en cuenta con-
ceptos actualizados de educacién.

Su caricter de compacidad que lo lleva a concentrarse sobre sf mis-
mo, le permite dejar espacio libre exterior y por consiguiente localizarlo
con comodidad en terrenos urbanos.

Esta condicién es importante para los Centros Educativos que trae-
rin aparejados dificiles problemas de emplazamiento.

Operativamente sirve al fin propuesto de una politica de participa-
cién comunitaria por medio de las entidades intermedias, aspecto del
cual se tiene ya abundante experiencia.

La sistematizacién del “M6dulo/67” no sélo ha permitido raciona.
lizar la programacién y construccién del edificio, sino que arroja nove-
dades de interés. Por ejemplo el hecho de permitir construir la estruc-
tura paralelamente al disefio definitivo, pues existe una modulacién que
garantiza esta aparente anomalia. El hecho es que, queda dividida la
parte fija de la obra, el “hormigén armado”, de la mévil y flexible, lo
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cual permite acelerar no sélo la construccién, sino también los tramites
administrativos,

El afinamiento del sistema implica varios capitulos: dimensiona-
miento méximo de los establecimientos escolares; racionalizacién y eco-
nomfa de la estructura de He Av; programacién de la ejecucién de las
obras por cam’no critico: normas de habitabilidad escolar con investiga-
ciones especificas para fijar niveles de iluminacién, ventilacién, confort
y en genersl fijar pautas y normas de diseiio.

Bvaluacion del sistema CONET.

La actividad desarrollada por el CONET en lo que hace a la arqui-
tectura escolar, centré su Preocupacién en el campo de la planificacién
y programacién, aspecto éste tdltimo en que se logré un avance signifi-
cativo en lo que se refiere a la tabulacién de los valores unitarios y a la
elaboracién de una metodologia adecuada para el dimensionamiento de

los espacios y a la formulacién de las normas generales para el pro-
- yecto de este tipo de edificios escolares,

Al no existir un sistema constructivo pre-determinado, como los en
uso para algunos aspectos de los actuales niveles primario y medio, las
incidencias de 1a reforma educativa deben analizarse en funcién de la
adaptabilidad de los edificios existentes y de las posibilidades de aplica-
cién de la actual metodologia al proyecto de los futuros edificios.

No hay duda que el estudio requiere una mayor profundizacién, no
sélo porque el cambio que implica la reforma en lo que hace a educacién
técnica es mis sustancial que el que ha de operarse en los niveles pri-
mario y medio, sino también y sobre todo por la gran importancia que
dicha reforma asigna al impacto de la técnica en la vida moderna.

Comparando el nuevo bachillerato modalizado con la actual escuela
técnica (Ciclo Béasico + Ciclo Superior), se nota una reduccién del 50%
en el total de afios de estudio, reduccién que debe compensarse con los
cursos de especializacién en el post-bachillerato, requeridos para deter-
minadas habilitaciones que se estiman equivalentes a las de los actuales
técnicos de nivel medio.

Es decir, que si el actual edificio de la escuela técnica se destina
exclusivamente al bachillerato modalizado técnico Y a los cursos de espe-
cializacién, no varia esencialmente en sus funciones necesitando sélo un
ajuste cuantitativo para compatibilizar los dos planes.

Si seria gravitante, el pretender hacer funcionar este edificio y sus
instalaciones y equipo, ademés de su destino natural, como centro edu-
cativo para el drea de orientacién vocacional del nivel intermedio. Aparie
de los inconvenientes de traslado y movilidad para los alumnos y la ne-
cesidad de un equipamiento particular que no equivale exactamente al de
la escuela técnica, este doble destino implicaria una interferencia perju-
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dicial para el normal desarrollo de la actividad educativa del estableci-
miento principal.

La orientacién vocacional deberia darse en el mismo edificio donde
se imparte la ensefianza correspondiente al nivel intermedio y si el apro-
vechamiento de servicios pedagogicos comunes aconsejara su incorpora-
cién a la escuela técnica, ésta debe operarse como centro educativo de
funeionamiento auténomo.

Concretamente, el edificio ce la actual escuela técnica, dejando de
lado su posibilidad como centro de orientacién para el nivel intermedio,
se amolda a las exigencias de la reforma educativa y por la reduccién
del plan de estudios, aumenta la capacidad disponible para absorber la
mayor demanda de educacion técnica que aquella postula.

Con respecto a la adaptabilidad de la actual metodologia al proyecto
de los edificios futuros, no hay duda que, si bien algunos contenidos
tendrén que variar a tenor de la reforma, la misma en su esencia sigue
teniendo validez como instrumento eficaz para lograr una programacion
racional de los espacios y una ajustada economia de superficies y costos.

La necesaria sistematizacién de los aspectos constructivos de este
sector de la arquitectura escolar, podrd lograrse a través de la adapta-
cién a su modalidad propia, de alguno de los sistemas existentes, como
el “M6dulo/67"’, o bien en la bisqueda, necesaria también en los otros
sectores, de nuevas soluciones que mediante la racional utilizacion de
los avances tecnolégicos, posibiliten celeridad y ~conomia en la ejecucion
de las obras vy aseguren la funcionalidad y confort de los edificios es-
colares. -

En cuanto al equipamiento de la escuela técnica, la reforma educa-
tiva no plantea incidencias que difieran sustancialmente de la problema-
tica actual. En efecto y especialmente en su aspecto més significativo
que es el correspondiente a la dotacién de méaquinas-herramientas para
talleres y de instrumental y equipo para los laboratorios principales, la
cuestién radica actualmente y lo seguird estando con seguridad en el
futuro, en la necesidad de disponer de elementos adecuados en cantidad
al niimero de alumnos y concordantes en calidad con el grado de adelanto
de la tecnologia industrial, ya que no se puede hablar de verdadera edu-
cacién técnica sin el real contacto del alumno cor: la actividad préctica y
si los elementos que usa para ello, difieren fundamentalmente de los que
luego deberé enfrentar en su ambiente de trabajo.

—Evaluacion global de los sistemas.

La evaluacion de los sistemas se realiza provisoriamente desde las
metas de la Reforma Educativa pero no debe olvidarse que esta tarea,
para ser completa, tendria que tener en cuenta otros factores de la Politi-
ca en la materia. En su debido momento se realizard una evaluacién que

enjuicie los sistemas desde otras perspectivas, especialmente teniendo en
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: cuenta que la fuerza de una Politica de Construcciones Escolares reside
en gran parte en los recursos con que se cuenta, en nuestro caso los
arquitecténicos.

Las evaluaciones de los sistemas ER., “Médulo/67" y de CONET,
expresan, entre otros valores positivos, la larga y madura experiencia
acumulada en las oficinas técnicas de los tres sectores educacionales.
Esto significa que el camino recorrido elimina toda improvisacién =a
este aspecto de la Reforma Educativa.

El rasgo relevante es la bisqueda de una racionalizacién creciente
desde los puntos de vista econémico, de programacién y disefio y ope-
rativo. Esta accién se concret6 en proyectos pensados a fondo y espe-
cialmente, en la elaboracién de caracteristicas generales validas para
diferentes disefios, englobadas en la comiin denominacién de SISTEMAS.

Una politica que plantee problemas cuantitativos y cualitativos de
fondo, necesita de instrumentos depurados y eficaces, de ahf que la bis-
queda de la sistematizacién no esté cerrada. No sélo porque los sistemas
en uso no son perfect.s, sino también por la necesidad de buscar nuevas
metas y objetivos.

La tendencia marca la necesidad de unificar y conseguir un solo
sistema o por lo menos, uno para el ambito rural y otro para el urbano,
dado que son estas las caracetristicas diferenciales mas importantes que
se han podido detectar.

Los objetivos serian los de economia, flexibilidad interna, poliva-
lencia de los espacios, crecimiento, construccién masiva y progresiva in-
dustrializacién,

La concrecién de un nuevo sistema se debe realizar por estos tres
medios:

a) Normas y pautas de: superficie por alumno, utilizacién de los
espacios, costos, equipamiento y confort. Para esto deben reali-
zarse serias investigaciones con participacién, en algunos casos,
de laboratorios especializados;

b) Modelos y prototipos de unidades funcionales, colegios y estruc-
turas urbanas educativas;

¢) Mecénica operativa de participacién activa de la comunidad v
formacién de expertos en la materia que asegure continuidad en
la tarea.

Los contenidos de los puntos b) y c) seran desarrollados en este

trabajo y el del punto a) seré objeto de una programacién que especifi-
que claramente las investigaciones a realizar en el futuro.
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3 — MODELOS Y PROTOTIPOS

I'E EDIFICIOS ESCOLARES




a) CRITERIOS GENERALES Y PARTICULARES

DE ARQUITECTURA ESCOLAR
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—Criterios dc Arauitectura Escolar.

Desde diversos puntos de vista (programacion, disefio y uso) se tra-
baja siempre sobre la base de coacertos d.rectores que constituyen la
filosofia elaborada a través de la experiencia de la DINAE. Se hizo ne-
cesario expresar los mismos por escrito a fin de poder ser discutidos y
aprobados expresamente.

Los criterios de arquitectura escolar se dividen en generales y par-
ticulares. Los primeros tocan los fines ultimos que persigue la arquitec-
tura de colegios y son: programacion, funcionalidad y habitabilidad, flexi-
bilidad, simplicidad constructiva, coordinacion modular, instalaciones,
economia. Los criterios particulares son mis numerosos y salen del lis-
tado de caracteristicas del edificio escolar. De estos ultimos se extraeran
en el futuro pautas y recomendaciones de programacion y disefio. Even-
tualmente se elaborarin normas provisorias.

* Critzrios Generales de Arquitectura Escolar.
Programacion:

El disefio debe responder a un estudio racional de las necesidades
a satisfacer, que contemple:

— Los diferentes tipos de espacios necesarios de acuerdo a los méto-
dos - iécnicas de ensefianza adoptados y a los contenidos de los
planes de estudio.

— El dimensionamiento optimo de los diferentes tipos de espacios
conforme a las normas estudiadas para cada caso.

—La cantidad de espaeios de cad: tipo que sean necesarios de
acuerdo a la matricula y al norcentaje éptimo de utilizacioén fija-

do para ellos.

La identificacién con el proceso educativo a desarrcllarse en el edi-
ficio y la economia de superficies implicita en la maxima utilizacién de
los espacios, son pues los criterios fundamentales de la programacion.

Sin embargo esta tarea no podri ser encarada seriamente gin el
apoyo de una actividad complementaria de investigacién que permita la
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formulacion de Normas y Técnicas de Programacién constantemente
actualizadas a través de su evaluacién en el uso diario del edificio escolar.

Funcionalidad y Habitabilidad:

La programacién y el disefio deben significar una respuesta ade-
cuada a las exigencias funcionales de la pedagogia, en especial de las
nuevas tendencias y a las del habitante del edificio escolar:

— Asegurando niveles 6ptimos de higiene y confort que faciliten el
mejor aprovechamiento de la tarea educativa y proporcionen las
mejores condiciones de habitabilidad que puedan obtenerse, dau-
do cabida a la utilizacion de los més avanzados recursos tecno-

logicos;

— Buscando en el tratamiento y composicién de los espacios, un
entorno apto para el desarrollo de variados y nuevos métodos y
técnicas de enseiianza.

Flexibilidad:
La programacion y el disefio deben tener en cuenta que el %S0 corrien-

te de los espacios educativos y del mobiliario requiere que estos sean ca-
paces de adaptarse durante la jornada escolar:

—A distintas condiciones de capacidad seglin ®e2 e! niimero de
alumnos que integre el grupo que los use.

— A diferentes modos de funcionamiento segiin sea el tipo de la
actividad educativa que sea necesario desarrollar.

Asimismo deben tener en cuenta que el uso futuro de los espacios
educativos puede plantear nuevos requerimientos que hacen necesario
que éstos estén preparados para admitir:

— Modificaciones en su destino original que puedan hacerse en for-
ma facil, simple y econémica,

— Ampliaciones o expansiones del edificio que se articulen natural-
mente con los espacios originales.

Simplicidad Constructiva:

El objetivo a alcanzar en este aspecto esti centrado en la obtencién
de un maximo de facilidad y celeridad en la ejecucién y un minimo de
exigencias en la conservacion, sin desmedro de la calidad y la economia,
que permita encarar una produccién masiva.

En tal sentido, el disefio tomari en especial consideracién, entre
otros medios posibles:

— La adopcion de planteos iniciales que posibiliten la futura racio-

nalizacién de las tareas en el obrador y permitan aprovechar las
ventajas de la mecanizacién de la obra.
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—La utilizacién de sistemas constructivos tipificados y elementcs
de produccién seriada que conduzcan a una progresiva industria-
lizacion de la obra.

—El aprovechamiento de la expresividad propia del material de
estructura, cerramientos, carpinteria, etc., con la menor diver-
sificacién de los materiales de términacién y la méxima unifica-
cién de tamafios, colores y formas de colocacién.

— El agrupamiento de recorridos de las instalaciones en canaliza-
ciones simples y facilmente accesibles.

Coordinacién Modular:

El disefio debe basarse en un médulo de medidas corrientes cuya
méxima repeticién permita reducir al minimo la cantidad de umdades
diferentes necesarias en los distintos rubros de la obra (estructura, car-
pinteria, solados, etc.), facilite su obtencién o produccion y evite recor-
tes y desperdicios no aprovechables.

La sujecién al médulo no debe ser de tal modo rigida que lleve a
consecuencias contrarias a las que se persiguen con su utilizacién, tales
como incremento innecesario de superficies, dimensionamiento inadecua-
do de aberturas, impedimentos para la flexibilidad y crecimiento de los
espacios, etc.

Instalaciones:

La programacién y el disefio deben tener en cuenla la importancia
creciente que adquieren dia a dia las instalaciones especiales de higicne,
confort, energia, comunicaciones, seguridad, ayudas didacticas, etc.

Los avances tecnologicos las hacen cada vez mas vtiles y neccsu-
rias pero también mas complejas y con mas requerimientos y mayor
necesidad de previsiones para centrales, tableros, conductos, redes de
distribucién, artefactos e instrumentos, cuya incidencia econdmica es par-
ticularmente notoria. De ahi que la composicién de los espacios debe
responder también a la adecuada utilizacién de las instalaciones, princi-
palmente en lo que hace al agrupamiento de locales especializados y a
las exigencias de flexibilidad de los espacios, pero también en lo que s8¢
refiere a la centralizacién del manejo y a la simplificacién y accesiilidad
de estas instalaciones.

Economia

La preocupacién por obtener el mejor rendimiento de los 1:2cursos
disponibles debe estar presente en todos y en cada uno de los aspectos
de la programacién y el disefio con la finalidad de poder alcanzar la
solucién més econémica no sélo en cuanto a costo absoluto del edificio
8ino también en ajuste y-utilizacién de superficies, en utilizacién de ma-
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teriales y sistemas constructivos, en tiempo de ejecucién, en gustos de
conservacion y atin en costo operativo' del establecimiento.

La economia de costo seré asf la consecuencia natural de ia estudiada
aplicacién de los criterios de programacioén y disefio y nunca e! resultado
de una disminucién de los niveles de calidad exigidos por el uso de un
establecimiento educativo.

* Criterios Particulares de Arquitectura Escolar.

1. — Ubicacion:

La ubicacién de los establecimientos educativos debe asegurar:

— Facilidad y seguridad para el acceso de los alumnos desde los lu-
gares habituales de residencia.

— Distancia de recorrido proporcionada a la edad de los a.umnos
de cada nivel.

— Equidistancia entre establecimientos del mismo nivel en iuncién
de la capacidad 6ptima y la densidad de poblacion.

Los estudios de ordenamiento escolar y de planeamiento urbano de
la ciudad o zona de que se trate son elementos fundamentales para de-
terminar la correcta ubicacién de los establecimientos.

2. — Clima:

La incidencia de los factores climéiticos en el uso del edificio esco-
lar es particularmente notoria a tal punto que cualquier falta ae pre-
visién en este sentido puede Ilevar a niveles inaceptables el rendimuento
de Jos espacios, especialmente de los destinados a la ensciianza.

Aspectos fundamentales del disefio y la construcci¢ . iles como el
asoleamiento, las aislaciones, los materiales, las instalaciunes de confort,
etc., requieren una determinacién precisa de las condiciones climaticas
de la zona definidas en funcién de los datos correspondientes a:

La temperatura;

La precipitacién pluvial;

Los vientos dominantes;

El asoleamiento;

La luminosidad;

La humedad;

Los fen¢mencas especiales (sismos, nevadas, etc.).
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De la correcta adecuacién a las condiciones climaticas resultara una
regionalizacion de la arquitectura escolar que reflejard las caracieristi-
cas dispares de las diversas zonas del pais.

3. — Terreno:

El tamaiio adecuado del terreno necesario para un edificio escolar

es aquel que permite:

— Desa.rollar la totalidad del Programa de Necesidades de: edifi-
cio a construir, incluidos los espacios abiertos para recreacion,
educa:ion fisica, deportes, estacionamiento, ete.. sin forzar ei
desarrotio en altura por encima de niveles adecuados a ia edad
dec los a..imnos, y

— Disponer, ademas, de espacios libres adicionales para parquiza-
cién y arbolado que facilitan la implantiacion holgada del edifi-
cio y la integracion de la actividad educativa con espacios exte-
riores agradables.

Por lo general y salvo para el nivel pre-escolar, el terreno debe ser
preferentemente de forma y planimetria regulares. Esta exigencia adquie-
re especial relevancia en los terrenos de escasa superficie en los que las
anomalias en cualquiera de estos aspectos pueden llegar a anulay las po-
sibilidades de una solucion correcta en el disefio.

La vegetacion y arbolado existentes deben ser debidamente va.orados
para su integracién en el disefio aunque sin llegar a darles primacia en
perjuicio de una correcta solucién arquitecténica y sin olvidar que 2]
diseiio debe incluir también los arreglos exteriores de parquizacion y
arbolado que complementen los existentes o suplan su carercia.

También las condiciones fisicas, en especial su capacidad portante y
su vulnerabilidad a inundaciones, desbordes, aludes, etc., deben ser deb-
damente valoradas, pues constituyen un factor de importancia para deci-
dir la eleccion del terreno.

Pero de no ser posible tal alternativa, no se escatimard esfuerzo ni
gasto alguno para anular la incidencia de cualquier deficiencia que pu-
diera afectar la estabilidad, durabilidad y seguridad en el uso futuro del
edificio.

La creciente dificultad para obtener terrenos adecuados para los
edificios escolares, particularmente en las zonas urbanas, hace cada vez
més urgente la adopcién de medidas de orden legal y administrativo, que
aseguren la disponibilidad de los solares necesarios.

4. — Infraestructura:

El terreno del edificio escolar debe contar con el miximo de servi-
c.os de infraestructura de que se pueda disponer en el lugar, para obtener
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las mejores condiciones de accesibilidad y la mayor simplicidad y efi-
ciencia de las instalaciones del edificio.

La existencia de pavimentos, desagiies cloacales, agua corriente, elec-
tricidad, gas, teléfono y transportes es esencial para el mejor funcions-
miento del establecimiento y se deberin agotar todas las posibilidades
para obtenerlos si, existiendo en la localidad, no llegan todavia hasta e!
terreno de la escuela.

En particular, la falta de servicios publicos de obras sanitarias, sig-
nificara una especial preocupacion para suplirlos con los medios mas ade-
cuados de provision de agua potable y eliminacion de liquidos cloacales,
que aseguren las mejores condiciones de sanidad e higiene para el esta-
blecimiento,

5. — Entorno:

La tarea escolar debe desarrollarse en un ambiente tranquilo, seguro
Yy agradable. Esta exigencia trasciende el 4mbito interior del establecimien-
to y se proyecta hacia todas las actividades exteriores que se desarrollar
en los alrededores del edificio escolar. Las mejores condiciones del entorno
las proporcionarin, pues, zonas residenciales, con espacios abiertos y
arbolados y calles tranquilas y de poco trinsito, alejadas de cualquier
centro generador de ruidos, humos, olores 0 emanaciones y de activida-
des que no armonicen con las caracteristicas y exigencias psicopedagégi-
cas propias de la edad de los educandos como las de policia, moral:dad,
sanidad, alojamiento, etc.

6. — Emplazamiento:

El correcto emplazamiento del edificio en el terreno supone tener
en cuenta, en primer lugar, una adecaada relacién entre la superficie
ocupada por las construcciones y las superficies libres, incluidas en éstas
las 4reas de recreacién, educacién fisica, estacionamiento, espacios ver-
des, etc. La tendencia en este aspecto debe ser la de lograr el miximo de
espacios abiertos compatible con el tamaifio del terreno y el del edificio
a construir,

Las superficies construidas deben desarrollarse en el terreno de modo
de obtener el miximo provecho de los espacios abiertos disponibles a fin
de conseguir una implantacién holgada del edificio, en lo posible indepen-
dizs 1a de las lineas municipales y realzada por los espacios verdes exte-
riores que facilitan la integracién de la escuela y su entorno.

Debe tenerse en cuenta, ademés, que tanto el emplazamiento como la
forms del edificio estin también condicionados por la necesidad de ob-
tener:

— Una correcta orientacién para la iluminacién, ventilacién y asc-
leamiento de todos los sectores del edificio, de acuerdo al destino
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de los ambientes que los integran y a las condiciones geograficas
de la zona de ubicacion y

— Una estratégica ubicacién de los accesos, reducidos al minimo ne-
cesario y acordes a las caracteristicas de las calles circundantes
y a la natural afluencia de las personas (alumnos, profesures y
publico) y de los materiales y servicios.

1. — Edificio:

El tamaiio del edificio escolar, en cuanto a capacidad de alojamiento,
varia para cada nivel de la ensefianza, entre un valor minimo por debajo
del cual es antieconémica la habilitacién de un establecimiento y un valor
maximo por encima del cual ésta se convierte en antipedagégica. Entre
uno y otro extremo hay naturalmente, valores éptimos o deseables y va-
lores admisibles o tolerables,

Por su parte, el tamafio del edificio escolar en cuanto a superficie
cubierta, varia en funcién de las necesidades que haya que satisfacer
segiin sea la capacidad de alojamiento asignada y el nivel y modalidad
de la ensefianza a que se destina el establecimiento. La determinucion de
las necesidades debe responder a una metodologia sistematizada que per-
mita aplicar criterios uniformes de programacion para todos los casos
similares, utilizar normas estudiadas para asegurar el dimensionamiento
6ptimo de los espacius y lograr una estricta economia de superficic me-
diante una miltiple y a la vez mixima utilizacion de esos espacios.

A partir de la capacidad inicial que se le asigne y siempre que ella
esté por debajo de los valores fijados como 6ptimos o admisibles. para
su nivel, el edificio debe tener posibilidades de crecimiento, dentro de
margenes razonables, pero sin que pueda llegar en ningiin caso a superar
€l valor considerado como méximo. Es decir que el edificio debe conver-
tirse en un medio eficiente para impedir incrementos desmedidos de ma-
tricula que alteren el desarrollo normal del proceso educativo.

Normalmente, el edificio escolar debe alcunzar su maximo desarrollo
en planta baja, dentro de los limites que imponen: la necesidad de dispo-
ner de espacios abiertos y la conveniencia de reducir recorridos de circu-
lacién e instalaciones. El desarrollo en altura exigido por cualquiera de
estas condiciones debe tener muy en cuenta los niveles méximos admisi-
bles de acuerd, con la edad de los alumnos y la indole de las distintas
actividades educativas.

8. — Sectores del Edificio:

Las actividades que se desarrollan en el edificio escolar se nuclean
en sectores bien definidos (ensefianza teérica; ensefianza practica; edu-
cacién fisica; administracion) todos ellos vinculados al nticleo directivo
e implementados por los correspondientes servicios generales.
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El disefio debe contemplar una nitida distincion entre los sectores
a componer de modo que la actividad que se desarrolla en cada uno no
interfiera, ni sea interferida por la que se desarrolla en los demis.

Pero al mismo tiempo, debe proporcionar una adecuada vinculacion
entre los distintos sectores, mediante los correspondientes elementos de
articulacion tales como halls, patios cubiertos, circulaciones horizontz-
les y verticales, de modo de asegurar la necesaria unidad de toda la
tarea educativa que se desarrolla en el establecimiento.

El acceso a cada sector debe operarse en forma facil y simple desde
el punto inicial del recorrido, ya se trate de una entrada tinica o de
entradas diferenciadas (Principal, Alumnos, Servicios, Materiales, etc.)
En este caso, los accesos deben reducirse al minimo necesario y se ubi-
cardn con especia' relacién a las caracteristicas de las calles circundan-
tes y a la natural afluencia de los usuarios (alumnos, profesores, pibli-
co, etc.). La fndole propia de las actividades de cada sector y las con-
diciones geogrificas de la zona de ubicacion, plantean exigencias par-
ticulares en cuanto a orientacion y asoleamiento de los locales que lo
integran, que es necesario tener en cuenta para una correcta ubicacion
del sector y con el fin de proporcionar a todos los ambientes adecuadas
condiciones de iluminacién y ventilacion natural.

Los recorridos de circulaciones deben reducirse al minimo indis-
pensable y siempre que sea factible se integrarin las ireas de circula-
ci6n a las de usos miiltiples, patios cubiertos y similares, a fin de lograr
un mejor aprovechamiento de la superficie cubierte.

El dimensionamiento de puertas, corredores, escaleras y demas me-
dios de salida, asi como la cantidad y distribucién de las circulaciones
verticales, deberi tener en cuenta el nimero de ocupantes a efectos de
permitir una ficil y rapida evacuacién del sector en casos de urgencia,
precaucién que sera complementada con adecuados dispositivos de sequ-
r'dad tales como apertura de puertas hacia el exterior de los locales.
! rrajes de ficil accionamiento, sefializaciones, equipos de extincién, ete.

9. — Enseiianza Tedrica - Espacios Principales:

a) Aula comin: La determinacién de la capacidad éptima dcl aula
es el punto de partids para su correcto dimensionamiento y obe-
, dece a requerimientos de orden pedagégico tendientes a lograr el
méximo aprovechamiento de la actividad educativa. En conse-
cuencia y sin tener en cuenta motivos circunstanciales que pue-
dan dar lugar a ligeras variaciones, debe trabajarse con una
capacidad 6ptima de 20 alumnos por aula en el nivel pre-esgolar:
30 al/a. en el nivel elemental y 35 al/a. en el nivel intermedic
y medio.
La superficic del aula depende naturalmente de su capacidad, de
las dimensiones del mobiliario adaptado a la edad de los alumnos
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de cada nivel y del equipo complementario de elementos auxilia-
res y ayudas didicticas necesarias. En general deben respetarse
como valores minimos para la determi iacion de la superficie del
aula los de 2,45 m2 por alumno para el nivel pre-escolar; 1,65
m2/al. nara el nivel elemental y 1, 45 m2/al. para el nivel inte-
medio y medio.

Las dimensiones del aula deben asegurar correctas condiciones
de visibilidad y audicién a y desde los distintos centros posibies
de atencion y eficaz aprovechamiento de la iluminacién y venti-
lacién que proporcionan los aventanamientos,

Complementariamente, la forma del aula, especialmente en los
niveles inferiores, debe facilitar un variado agrupamiento dJel
alumnado que posibilite 1a organizacion del trabajo en grupos o
conjuntos parciales y totales de distinta forma. Sin descartar
otras posibles, cabe sefialar que la forma cuadracs o de rectén-
gulo poco profundo complementada con un mobihario liviano y
de formas acoplables, es particularmente apta a esta finalidad.
Los requerimientos de confort relativos a la iluminacién tantc
natural como artificial, la ventilacién y aereacion, la calefaceion
Yy la aciistica del aula deben ser objeto de especial atencion:

Iluminacién: Los aventanamientos debey proporcionar luz natu-
ral pareja y uniforme sobre el plano de trabajo en todos los
puntos del aula, sin incidencia directa de rayos solares, conos de
sombra, reflejos o deslumbramientos molestos. Por su parte, la
iluminacion artifici ' respondera a célculo luminotécnico que pir-
mita alcanzar i.d.... luminicos adecuados al tipo de tareas o
desarrollar, especialmente en los cursos nocturnos.

Ventilacion: Deberé asegurarse aereacién del ambiente mediante
un sistema simple de ventilacién cruzada que asegure la rcnova-
cion constante del aire pero sin provocar corrientes directas so-
bre los alumnos. En zonas de extremo calor no debera vaciiagse
en recurrir a sistemas de ventilacién forzada por medios meci-
nicos.

Calefaccion: Asimismo, cuando las condiciones climaticas de la
zona lo reguieran, deberan preverse sistemas de calefaccion que
proporcionen temperaturas adecuadas a las distintas actividades
pero con la mayor seguridad y el minimo de riesgo para la salud
de los alumnos.

Acustica: Si bien la tarea propia del sula, en los tipos corrientes,
No requiere tratamientos aclisticos especiales, si es necesario pro-
tejerla de los ruidos que en grado variable de intensidad provee
nen de las aulas vecinas, de las ireas de ensefianza préctica
(misica, talleres, educacién fisica) o de recreacién, de las zonas
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b)

c)

administrativas o de circulacién general y fundamentalmente d~:
exterior del establecimiento, en especial del trafico urbano.

El banco escolar, disefiado en funcion de los datos antropométri
cos propios de cada nivel y de la necesidad de agrupamientos va-
riados y cambiantes, es el elemento basico del equipamiento pero
de ningin modo el iinico que deba tomarse en consideracion en
el tratamiento del aula. Igual importancia revisten a este efecto
los pizarrones, expositores, mesadas de trabajo, guarda-uules,
percheros, etc.

Por su parte, las instalaciones especiales, necesarias para el desa-
rrollo de las actividades incluidas en los planes de estudio y
para el funcionamiento de las ayudas didécticas audiovisuales,
deben ser correctamente estudiadas tanto desde el punto de vista
de su ubicacion como de su manejo.

Finalmente debe remarcarse la necesidad de cuidar la calidad dc
las terminaciones a fin de que el conjunto arménico de textu-
ras, acabados, pisos, colores, muebles, equipos y artefactos com-
ponga un recinto agradable, a la escala de la edad de los alumnos
y ayuda permanente de la tarea educativa.

Aulas especiales: Todo lo dicho en relacién con las caracteristi-
cas y requerimientos del aula comiin, es vélido, con las debidas
adecuaciones, para los restantes espacios educativos.

No obstante, los espacios especializados plantean requerimientos
especificos que es necesario tomar en consideracién y que fun-
damentalmente se refieren a:

— Mayores requerimientos de espacio.

— Condiciones particulares de orientacion.
— Equipamiento y mobiliario especializado.
— Mayores indices luminicos.

— Comodidades adicionales para guardado.

Cuyas particularidades son facilmente detectables segin se tra-
te del aula de dibujo, de misica, de mecanografia, de trabajos
manuales, etc.

Por otra parte, si bien estas exigencias son propias de los ioca-
les especializados de todos los niveles, hay que tener en cuenta
que tanto su importancia relativa como su complejidad y el tra-
tamiento consiguiente, aumentan progresivamente con el nivel de
la ensefianza.

Laboratorios: En los laboratorios, los requerimientos especificos
adquieren particular importancia, especialmente en lo que se re-
fiere a la necesidad de disponer, segiin sea el nivel y el destiro
del laboratorio, de todas o algunas de las siguientes facilidades:




— instalaciones especiales para suministro de agua, gas, electri-
cidad, vacio y corriente continua de fécil acceso y gran fle-
xibilidad de adaptacién;

— me8as de trabajo especialmente adaptadas a las tareas pro-
pias de la especialidad;

— muebles especiales y espacios adicionales para el guardado
de elementos, aparatos, instrumentos y drogas;

— locales para trabajos especiales, cuartos de balanzas y pre-
paracion de demostraciones;

— altos indices de iluminacién natural y artificial e iluminacion
complementaria localizada;

— ‘elementos especiales de seguridad y proteccién contra sinics-
tros y accidentes y de evacuacién de gases nocivos como cam-
panas y extractores;

-— material de mesas, pisos, piletas y desagiies resistenic a la
accion de los écidos y sistemas especiales de neutralizacion
de los efluentes;

— espacios e instalaciones adecuadas para el equipamiento de
méquinas, aparatos e instrumentos para la realizacién de prac-
ticas, experimentos, demostraciones y ensayos, asi como co-
lecciones, reproducciones, liminas y procesos del mundo or-
génico e inorgénico.

10 — Ensefianza Tedrica - Espacios complementarios y de servicio:

a) Sala de Proyecciones; Biblioteca; Museo o Gabinete Tecnoldgico:

Estos tres espacios, a pesar de su natural diferenciacién, tienen
una finalidad comiin que es la de proporcionar ambientes y ele-
mentos adecuados para el desarrollo de actividades docentes
complementarias de las principales tales como las inherentes a
la utilizacion de los medios audiovisuiles y ayudas didacticas
especiales, estudio autéonomo, trabajos de seminario, etec.
La importancia relativa de este tipo de actividades adquiere su
mayor valor en el nivel medio y dentro de éste, en algunas mo-
dalidades del bachillerato como el técnico, el cientifico o el asis-
tencial. En estos casos resultard conveniente el agrupamiento
de Sala de Proyecciones-B‘blioteca-Museo, en un niicleo =spacial
que centralice el desenvolvimiento de las actividades docentes
complementarias, facilite la labor del responsable de las mismas
y unifique la custodia, entrega, clasificacién y conservacién del
material.

— La Sala de Proyeccion debe disponer de todos los elementos e
instalaciones que peimiwan la utilizacién de las més variadas
técnicas y medios audiovisuales. El uso de graderfas, si bien
facilita la visién, quita flexibilidad al espacio y puede no ser
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aconsejable en algunos caso- en los que el local puede tam-
bién ser utilizado para otros usos afines.

La necesidad de oscurecimiento total para determinados fi-
nes, exige previsiones especiales para la ventilacién y aerea-
cion del ambiente.

— La Biblioteca es el espacio adecuado para el desarrollo de las
actividades de estudio a:ténomo y practicas de orientacion
asi como para la realizanién, en ciertas condiciones, de los
trabajos de seminario, tcdo lo cual hace necesario remarcar
su ambientacion como sila Ge lectura, estudio y trabajo y
no como simple depésito de libros de dificultosa accesibilidad
y escasa frecuentacion. Complementariamente debe servir tam-
bién al interés y requer:mientos de la comunidad local, lo que
implica exigencias particulares en cuanto a ubicacién, acceso
y movimientr de publico ajeno al establecimiento. Buenas
condiciones de iluminacion natural y artificial, proteccion con-
tra la incidencia directa de sol, aislacion de zonas ruidosas
(patios, talleres, etc.), capacidad proporcionada al numero
de alumnos y arreglo interior agradable, resumen las exigen-
cias principales de este tipo de espacio.

— El Museo o Gabincte Tecnolégico no debe entenderse de nin-
gin modo como un lugar de mera exhibiciébn sino como un
verdadero espacio educativo donde se encuentran elementos
de alto valor didactico que por su naturaleza o complejidad
no es practico o posible trasladar a los lugares habituales
de ensefianza. Su material, que requiere una constante pues-
ta al dia, adquiere particular importancia en las modalidades
cientifica y técnica del bachillerato. Sus requerimientos son
sensiblemente similares a los de la Biblioteca y al igual que
ésta, debe integrarse con los espacios interiores adyacentes
a través de partes vidriadas que faciliten la visibilidad interior
y lo constituyan en un motivo de permanente atraccion para
los alumnos.

b) Areas de recreacion: Las areas de recreacion tienen por fin prin-
cipal dar cabida a las actividades propias de los periodos de des-
canso que complementan a los de actividad educativa y que abar-
can toda la gama de entretenimientos y expansiones propias de
la edad ae los alumnos de cada nivel. Complementariamente, es-
tas 4reas sirven también para ciertas actividades de conjunio
del establecimiento como formaciones, actos patridticos, efemé-
rides y demés celebraciones del calendario escolar. Las éreas de
recreacion descubiertas o patios de recreo, deben pues ofrecer en
primer témino, las mejores posibilidades para el desarrollo de




estas actividades, no sélo en cuanto a capacidad y asoleamients
3ino también en cuanto a su implementacién con elementos de
Jjuego (particularmente necesarios, en el nivel pre )lary al me-
nos en el primer ciclo del nivel elemental), asientos para descan-
80, bebederos, méstil de ceremonias, instalaciones de sonido, ete.
Pero ademés estas éreas deben ofrecer una real integracién con
los otros espacios exteriores del establecimiento especialmente
los espacios verdes, parques y 7onas de deportes e incluirdn tam-
bién en su &mbito, siempre que sea posible, arreglos de jardine-
ria y aiin de arbolado, todo lo cual ayudaré sin duda a disipar
cualquier sensacién de encierro, aridez y monotonia tan opuestas
a la indole de las actividades que en ellas se desarrollan.
La posibilidad, acentuada en algunas regiones pero real en todas,
de que condiciones climéticas desfavorables (no sélo lluvia y fric
como habitualmente se piensa, sino también viento, sol y calor
segln la época del afio y la zona del pais) impidan el desarrollo
en condiciones normales de las actividades de recreacién o de
efemérides, hace necesario disponer de espacios cubiertos que
permitan obviar este inconveniente.
Las actividades de recreacién en las &reas cubiertas, si bien son
las mismas que en las descubiertas, se desarrollan en forma mas
tranquila y menos expansiva lo que trae aparejado una reduc-
cién sustancial en los requerimientos de superficie de estos es
pacios. Por otra parte, el elevado costo de las primeras en rela-
cién con estas tltimas, unido a la natural complejidad de las
estructuras para cubrir grandes luces, obliga no sélo a mantener
su capacidad y superficie dentro de limites razonables, sino {am-
bién a incorporar a estas 4reas otras actividades necesarias y
posibles (comedor, sala de actos, etc.), de modo de compensar
8u costo mediante economfa de superficies por una parte y midxi-
ma utilizacién por otra. El llamado patio cubierto deja entonces
de ser exclusivamente tal, para convertirse en un drea de usos
multiples donde tienen cabida una serie de actividades que de
suyo requerirfan un espacio ecpecifico la més de lag veces de
gran superficie y baja utilizacién, A este respecto debe quedar
bien en claro que para que este espacio pueda realmente funcio-
nar para miltiples usos se requiere:
— Que las actividades no sean continuas durante toda la jornada
escolar y puedan realizarse sin mutuas interferencias;
— Que el equipo y mobiliario necesario para cada actividad sea
liviano, acoplable y facilmente transportable y se cuente con
los espacios adecuados para su guardado.

Servicios Sanitarios: La eficacia de los servicios sanitarios de-
pende tanto de la cantidad de unidades necesarias en relacién
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con el nimero de alumnos, como de su estratégica ubicacién en
relacién con las drens de actividades a las que deben servir. El
alto costo de las instalaciones sanitarias hace aconsejable la con-
centracion de estos servicios en nticleos tinicos en los lugares de
mayor solicitacién, como son los patios de recreo, aunque en
casos de plantas muy extendidas o de varios niveles puede re-
sultar necesario disponer de niicleos complementarios que permi-
tan evitar largos o complejos recorridos. En estos casos la con-
centraciéon deberé buscarse en sentido vertical de modo de obte-
ner la mayor simplicidad en las columnas de alimentacién y
desagiie de artefactos.

La distribucién interior de 108 espacios sanitarios debe tener en
cuenta dimensiones adecuadas de recintos, puertas y separacion
de artefactos, fluidez en las circulaciones interiores y vistas desde
el exterior, a fin de lograr una cémoda y total utilizacién de las
instdlaciones en un minimo de superficie, evitando los casos bas-
tante frecuentes de artefactos que habitualmente no se usan por
insuficiencia en el dimensionamiento o incomodidad de su ubi-
cacién.

Las mayores facilidades de higicne, limpieza y aereacién del lo-
cal deberén asegurarse a través de la utilizacién de materiales
adecuados en pisos y revestimientos, artefactos y accesorios sim-
ples, resistentes, de ficil manejo y probada eficiencia y suficien-
tes elementos y aberturas de ventilacién.

Depdsitos: El gsector de Ensefianza Tedrica debe disponer de es-
pacios adecuados para el guardado del material didictico de uso
comtn para las distintas aulas. En los casos més simples podrén
destinarse para este fin comodidades especiales en la Sala de Maes-
tros o de Preceptores y ain en la Direccién pero en los casos més
complejos serd necesario prever espacios exclusivos, de caracte-
risticas simples, ficil acceso y suficiente capacidad.

Asimismo seri necesario prever en estos casos comodidades es-
peciales para el guardado de los elementos de limpieza de uso
diario del sector, las que ficilmente pueden ubicarse en las an-
tecimaras de los grupos sanitarios seccionales.

11 — Enasenanza Prdctica - Espacios Principales:
a) Nivel Medio: El aprendizaje de especialidades técnicas introdu-
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ce en este nivel, un elomento arquitecténico netamente diferen-
ciado del resto del edificio escolar: el taller.

En efecto, si bien la formacién de técnicos de nivel medio se ca-
naliza fundamentalmente en un grupo reducido de especialidades
(Mecénica, Electricidad, Quimica, Construcciones, Electromecéni-
ca, Automotores, Electrénica y otras de menor difusién), hay
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que tener en cuenta que este tipo de enseiianza incluye en todos
los casos una serie de especialidades bésicas comunes (Ajuste,
Carpinteria, Electricidad, Fundicién, Herreria y Soldadura, Hoja-
laterfa, Miquinas-herramientas y Moldeo) que posibilitan el in-
cremento progresivo del ‘adiestramiento, sirven para detectar
aptitudes y orientaciones y complementan los canocimientos pro-
pios de 1a especialidad principal. Esto, unido a la necesidad de
aprovechamiento de servicios y equipos de uso comiin para las
distintas especialidades, trae aparejada la necesidad de un espacio
unico, de dimensiones relativamente grandes donde las tareas
puedan desarrollarse en forma similar a las requeridus por el
proceso industrial.

Consecuentemente, los requerimientos estructurales y de ilumina-
cién y ventilacién en un ambito de grandes dimensiones, dan lu-
gar también a soluciones de tipo industrial con cubiertas de gran-
des luces y sistemas especiales de aventanamientos incorporados
a las mismas. De estas soluciones, la cubierta en shed orientada
al sur es sin duda, 1a que con mayor eficacia satisface tales reque-
rimientos proporcionando iluminacién difusa y uniforme en cual-
quir punto de la superficie del taller, debiéndose cuidar de no
anular sus efectos con la apertura de aventanamientos innecesa-
rios en los muros laterales correspondientes a las restantes orien-
taciones (N.-E.-0.) que posibilitan la incidencia directa de sol
sobre el plano del trabajo, la formacién de conos de sombra y el
encandilamiento visual. La adopei6n de este tipo de cubierta, im-
puesta como se ha dicho por la necesidad de obtener las mejo-
res condiciones de iluminacién natural en un &mbito de grandes
dimensiones, el peso normalmente elevado del equipamiento y la
necesidad de vinculacién habitual entre las distintas secciones,
no hace de ningiin modo aconsejable el desarrollo de] taller en
altura. La habilitacién de entrepisos, impuesta por limitaciones
insalvables de espacio, solo puede aceptarse para algunos talle-
res livianos como los de ajuste y electricidad o de alta especia-
lizacién como los de electrénica.

Laactividaddeltaﬂeresdeporsi,mﬂsmldouquelumtan—
tes actividades del establecimiento, de ahf la necesidad de lograr
para el mismo una ubicacién que, sin desvincularlo del conjunto,
permita atenuar su incidencia desfavorable en los otros espacios.
La distribucién interior debe ger objeto de particular estudio a
fin de lograr una efectiva interrelacién de secciones adaptada al
adelanto progresivo del adiestramiento Y a la indole de las acti-
vidades afines, pero teniendo en cuenta al mismo tiempo, que el
taller debe constituir un &mbito ~Unico, gumamente flexible y
adaptable a las constantes necesidades de cambio,
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En general se evitarf materializar divisiones con elementos ri-
gidos bastando para ello simples marcas en el piso con pinturas
contrastantes. Sin embargo en algunos casos deberin admitirse
divisiones permanentes para aislar del resto del taller secciones
particularmente ruidosas y generadoras de polvo como la carpin-
teria o de calor y suciedad comd-ia fundicién y la herreria.

Las instalaciones especiales, sobre todo 1a de fuerza motriz, tie-
nen en el taller particular importancia. Sus recorridos serin
exteriores, preferentemente agrupados y diferenciados con
colores convencionales y estudiados de tal modo que posibiliten
sin dificultad cualquier cambio ulterior en la distribucién de ma-
quinas, equipos y servicios del taller.

Especial atencion deberi prestarse a las medidas de seguridad,
facilidad de evacuacidn, sefislizacién de salidas y distribucién de
elementos contra incendios, particularmente cuando deba traba-
jarse con combustibles, productos inflamables o elementos de fa-
cil combustién.

Nivel Intermedio: En el nivel intermedio los talleres tienen una
finalidad esencialmente distinta ya que su objetivo no es la ca-
pacitacién sino la orientacién vocacional del alumno a través de
actividades pricticas simples, en grupos reducidos y utilizando
herramientas sencillas y materia prima semi-elaborada.

En consecuencia, los requerimientos y caracteristicas de estos es-
pacios los sitian en una posicién intermedia entre las aulas es-
peciales y los talleres propiamente dichos, aunque con mayor si-
militud y afinidad con las primeras que con estos tltimos.

12 — Ensefianza Prdctica - Espacios complementarios y de servicio:
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a)

Jefatura y anexos: Los talleres del nivel medio incluyen entre
los espacios complementarios, un niicleo principal integrado con
loa siguientes locales:

— Jefe de taller: Es la oficina del Jefe General de Ensefianza
Préctica. Debe estar en permanente contacto con la actividad
de taller a través de partes vidriadas que permitan una com-
pleta visién del ambiente, pero a la vez protegida de la inci-
dencia excesiva de ruido.

— Oficina Técnica: En ella se preparan o reproducen los planos
e indicaciones para la realizacién de los trabajos de taller, se
analizan los insumos de tiempo y materiales para lag 6rdenes
de trabajo, se preparan los presupuestos para trabajos a ter-
ceros, etc. Es también el lugar apropiado para que los alum-
nos practiquen este tipo de tareas para su futura actividad
profesional. Debe estar ubicada préxima a la oficina del Je-
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fe de Taller y en los casos més simples formaréd un solo am-
biente con ella.

— Sala de Maestros: Cumple funciones similares a la de la Sala de
Profesores en el sector de Ensefianza Tedrica y sirve también
de Sala de Reuniones para los docentes de taller. Por otra par-
te, como éstos son todos a medio tiempo y muchos a tiempo
completo, la Sala de Maestros incluye normalmente instala-
ciones minimas para servicio de cafeteria.

| — Primeros Auzilios: El taller debe incluir siempre previsiones
| adecuadas en espacio, elementos y personal, para la atencién
| de los casos de urgencia que puedan tener origen en su acti-

vidad especifica. Si la escuela cuenta con locales especiales

para el Servicio Médico de los alumnos, estos locales deberéin

ubicarse en este sector y con facilidad de acceso desde las ins-
| talaciones de Educacién Fisica, cuyas actividades junto con
| las de taller, son las que ofrecen mayores posibilidades de
‘ ocasionar accidentes. Por otra parte esta ubicacién facilitara
‘ la utilizacién de vestuarios y sanitarios en caso de necesidad.

b) Aulas y Téller: La finalidad de estos espacios es proporcionar
al Dersona} docente de ensefianza préctica, la posibilidad de desa-
rrollar aspectos teéricos de los trabajos de taller fuera del 4mbi-
to ruidoso del mismo, en cualquier momento que se plantee la
necesidad y por lapsos generalmente breves.

El nimero de este tipo de aulas estd en relacién con la cantidad
de alumnos en taller, pero dada la disponibilidad que ofrece su
utilizacién breve, serid siempre reducido: una, dos o tres como
méximo.
Su ubicacion deberd hacerlas accesibles desde las distintas seccio-
nes con el minimo de recorrido posible, de ahf la conveniencia
de no agruparlas sino de repartirlas en forma equidistante, pa-
ra cue cuda una pueda servir a un sector determinado del taller.
: Dada su finalidad, intimamente vinculada con la ensefianza de
la tecnologia, el equipamiento de estas aulas debe ser particular-
mente apto para la exhibicién, guardado y utilizacién del mate-
rial apropiado a cada especialidad, a tal punto que en las escue-
las cuyo volumen no justifique la existencia de un Museo o Ga-
binete Tecnolégico, sus funciones deberin ser cumplidas por las
aulas de taller.

¢) Laboratorios de Ensayos: Por sus caracteristicas particuiares y
por la indole de la actividad que en ellos se desarrolla, estos es-
pacios se diferencian netamente de los laboratorios generalc del
establecimiento. De ahf que su ubicacién natural no se: la de
éstos Gltimos sino la de 1a zona de talleres donde actian en cier-
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ta manera, como lo hacen en la industria los sectores de control
de calidad.

Para ser realmente eficaces, estos laboratorios requieren un equi-
pamiento muy completo y a la vez muy costoso euya utilizacién
por un solo establecimiento dista mucho de compensar las in-
versiones efectuadas. Por ello es preferible, como ya es de préc-
tica en algunos casos, volcar los esfuerzos en una escuela nicleo
donde concurren a realizar sus pricticas los alumnos de varios
establecimientos cercanos, lo que permite disponer de mejores
instalaciones y mejor utilizadas con el consiguiente beneficio pa-
ra la enseiianza y economia de costos.

El Laboratorio de Metrologia: utiliza instrumental muy sensi-
ble y de alta precisién que plantea requerimientos muy especia-
les para evitar principalmente la incidencia de vibraciones y de
variaciones de temperatura y humedad.

El Laboratorio de Ensayos de Mdquinas y Motores (mAiquinas
de vapor, motores a explosién, motores diesel, de refrigeracién,
etc.) debe ubicarse de modo que el intenso ruido zenerado por
los ensayos no incida directamente en e' taller y menss en los
otros sectores del edificio. -

Debera tenerse en cuenta ademis la necesidad de eliminacién de
los gases de combustién, la forma més segura de alimentacién
de combustibles y las mejores condiciones de ventilacién del local.

El Laboratorio de Ensayos Industriales o Ensayo de Materizles
plantea requerimientos menos exigentes y particularizados que
los anteriores que se refieren mis que nads a necesidades de
espacios adecuados al equipaminto de méquinas e instrumental
y a comodidades suficientes para el desarrollo normal de las pric-
ticas respectivas.

Depdsitos: La actividad del taller plantea la necesidad de espa-

cios de almacenamiento general de tres clases de elementos:

— materia prima para la elaboracién de los ejercicios de taller
y los trabajos de produceién ;

— los productos ya elaborados hasta el momento de su entrega
o distribucién;

— las herramientas e instrumentos de uso especial y no conti-
nuo, necesarias para determinados trabajos.

Esto da lugar a tres tipos diferenciados de espacios para alma-

cenamiento: el Depésito de Materia Prima; el Depésito de Mate-

rial Elaborado y el Pafiol de Herramientas, cuyas capacidades y

caracteristicas varian en funcién del tamafio de la escuela y de

su especialidad aunque sus requerimientos esenciales son los mis-

mos en todos los casos.
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Los Depésitos, ‘deben disponer de amplias facilidades para la en-
trada, salida, carga y descarga de los materiales sin interferir
en las actividlades normales del establecimiento.

De igual modo, su ubicacién debe facilitar al méximo la entrega
de materia prima a las distintas secciones del taller, acortando
y simplificando los recorridos especialmente para aquellas seccio-
nes que consumen mayor cantidad de material o bien para aquéllas
que utilizan materiales de dimensiones, peso o volumen que ha-
cen incémodo, dificil y atn peligroso su movimiento a través del
taller.

La distincién entre materia prima y material elaborado no debe
entenderse como necesidad de espacios diferenciados exclusivos
sino come sectores de un &mbito comiin lo que facilitari el aco-
modamiento segin la mayor o menor cantidad que en cada mo-
mento haya de una u otra especie.

Por su parte el Pafiol de Herramientas que importa la custodia
y entrega de material de menor tamaiio y mayor valor y facili-
dad de pérdida o sustrueién, reguiere si un recinto cerrado, con
mejores condiciones de acomodamiento y seguridad y comunica-
cién con el taller a través de mostrador. Por sus caracteristicas,
este recinto resulta adecuado como lugar de trabajo del Encar-
gado de Depdésito, por lo gue normalmente debe incluir las como-
didades necesarias a esta finalidad.

Debe tenerse en cuenta ademés que existen materiales y ele-
mentos que por sus caracteristicas peculiares o la frecuencia de
su uso plantean necesidades de almacenamiento localizado fue-
ra del Depbsito General. Tal es el caso por ejemplo, de la chata-
rra para fundicién, los materiales gruesos para la praciica de 1a
construccién (arena, canto rodado, ladrillos, etc.), los elementos
de consumo no recuperable (clavos, tornillos, lijas, limas, etc.)
y las herramientas de uso continuo, cuyo almacenamiento debe
preverse en el mismo sector de trabajo de la respectiva seccién.
Los combustibles, lubricantes y productos inflamables en gene-
ral y afin el carbén para herreria y fundicién por el peligro de
combustién espontéinea, dispondrin de depésitos especiales, ais-
lados de las construcciones principales, con cierres livianos de
malla de alambre y gran facilidad de ventilacién y aereacién.

Servicios Sanitarios: Los sevicios sanitarios del sector de Ense-
fianza Prictica plantean, como diferencia en relacién con los de
los otros sectores, la necesidad de ambientes para vestuarios y
mayores comodidades para la higiene personal.

— Vestuarios: imensionamiento de los vestuarios, aparte de
la relacién imero de usuarios, dependers del sistema
pte para gu funcionamiento. En la generalidad de
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los casos es admisible que cada docente disponga de un ropero
metdlico individual de medidas corrientes (40 x 40 x 160 cm.)
¥y que a su vez cada alumno disponga de un medio ropero de
las mismas caracteristicas. Los espacios seran suficientemen-
te ventilados, contiguos a los grupos sanitarios y ubicados en
el recorrido natural de acceso a los talleres.

Ba#os: Los bafios del personal incluirédn, aden:fis de los servi-
cios corrientes (W.C., Mingitorios y Lavabos), un grupo de
duchas con su correspondiente zona de secado, con acceso
inmediato desde los vestuarios.

En el caso de los alumnos, el uso de la ducha, especialmente
en grupos numerosos, plantea dificultades que lo hacen ha-
bitualmente impracticable.

Esto debe compensarse en primer término, aumentando el nii-
mero de lavabos por alumno a una relacién més holgada y
utilizando servicios colectivos en forma de piletones que fa-
ciliten el méximo de higiene posible. Ademés, unificando los
servicios sanitarios del Taller con los de Educacién Fisica,
existe siempre la pos:bilidad que el nicleo de duchas de esta
altima actividad pueda ser usado en caso de necesidad, por
algln grupo de alumnos de taller.

13 — Gobierno y administracion:

Las caracteristicas de las actividades de este sector varian notoria-
mente de un nivel a otro de la enseiianza y en la medida en que estas
actividades se hacen mis complejas, aumentan los requerimientos de
espacios diferenciados. Cualquiera sea su grado de complejidad, las ac-
tividades que se nuclean en este sector se refieren siempre al gobierno
general del establecimiento, a su administracién, a los aspectos especi-
ficos de 1a ensefianza y al cuidado de las condiciones fisicas y psiquicas
de los alumnos y los espacios requeridos para ello tendrén, segin los
casos, caracteristicas de depachos, oficinas, salas o consultorios.

a) Gobierno: Las actividades de gobierno requieren, por lo menos,
un despacho para el Director, con facilidad de acceso desde la en-
trada principal, posibilidad de vinculacién con todos los sectores
del edificio y comodidad para espera de piblico. Pero en los ca-
sos més complejos puede ser necesario también un despacho si-
milar para el Vice-Director y comodidades particulares tales co-
mo servicio sanitario exclusivo, local especial para sala de espe-
ra, instalaciones de comunicacién y llamada, ete.
Administracién: Las actividades administrativas requieren como
como minimo un local tipo oficina, inmediato al acceso de phbli-
co, preferentemente con atencién a través de mostrador. En los
casos especiales habrd también un despacho para el Secretario
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c)

d)

y un local independiente para Tesoreria con atencién de piblicc
a través de ventanilla.

Enseiianza: El local especifico de las actividades docentes lo
constituye en el caso mis simple, la Sala de Maestros o Profeso-
res, ubicada en el recorrido desde el hall de entrada a las aulas
y con comodidades para trabajo y estar, guardarropa, anaqueles,
zvisadores, reloj, ete. En los otros casos habrd que prever tam-
bién un despacno especial para el Regente y una Sala de Precep-
tores con directa vinculacién al movimiento de alumnos y con
espacio adicional para el Jefe de Preceptores.

Servicio Médico: Los espacios correspondientes a estas activi-
dades incluyen locales especiales para las tareas de orientacién
y atencién psicopedagégica y sanitaria de los alumnos, que en los
casos especiales llegarin a constituir un niicleo auténomo con
consultorios diferenciados (médico - odontolégico - psicopedagé-
gico), sala de espera, servicio sanitario y equipamiento especia-
lizado.

e) Locales complementarios y de servicio: Complementariamente,

a)

el sector administrativo deberd disponer segin los casos de to-
dos o algunos de los siguientes espacios: Sala de Reuniones con
comodidad para grupos reducidos, préxima a la Direccién y fé-
cil acceso desde el hall de entrada; Oficina de Departamentos con
boxes para trabajo individual y separaciones livianas; Fichert
anexo al despacho del Regente; Archivo con comodidad para
guardado y consulta evertual de legajos y documentaciones; Ser-
vicios Sanifarios para uso del personal docente y administrativo
y Office con funciones de porteria en relacién con el hall de en-
trada y de cafeteria para el servicio del personal

Servicios Generales:

Sala de Actos: La actividad escolar en todos sus niveles incluye
a lo largo del afio lectivo, la realizacién de actos de conjun-
to con participacién de todo el alumnado, los padres de los alum-
nos, profesores, autoridades e invitados especiales, como son los
los actos de fin de curso, actos académicos, celebraciones espe-
ciales, etc.

Estas actividades requieren naturalmente un &mbito adecuado,
de grandes dimensiones, con equipamiento suficiente e instala-
ciones especiales, pero que de ningin modo puede ser pensado
como un espacio exclusivo cuyo costo de por si elevado, se ve
agravado por su escasa utilizacion.

El Gi.anasio, el Patio Cubierto o las Areas de Usos. Miiltiples
podrin dar cabida segin los casos, a este tipo de actividades
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para lo cual deberin ser complementados con los elementos ne-
cesarios para su eficaz utilizacién, en esvecial: estrados o tari-
mas fijas o plegables, depésito de sillas, instalaciones de sonido
y artefactos o sistemas de ventilacién y calefaccion.

Comedor - Cocina - Cantina: Al igual que el Salén de Actos, el
comedor escolar, necesaric en casi todos los casos y en todos los
niveles, aunque no para la totalidad de los alumnos, es un ambien-
te que fuera del reducido horario habitual del almuerzo, no tiene
utilizacién alguna, por lo que en principio no puede ser pensado
tampceco como un espacio exclusivo.

Su incorporacién al Area de usos miiltiples debe no obstante ger
muy bien pensada por cuanto se trata de una actividad que en-
caja muy ajustadamente en el horario escolar y que origina pro-
blemas de limpieza y olores y arreglo y guardado de mesas que,
sobre todo en casos de grupos numerosos, resultan dificiles de
solucionar satisfactoriamente.

La cocina dimensionada en relacién a la capacidad asignada al
comedor, estari preferentemente preparada para el sistema de
autoservicio y contari con espacios y elementos adecuados para
la conservacién de los alimentos, depdsito y vestuario y servicio
sanitario para el personal.

Siempre que sea posible la cocina estarid ubicada de modo que
fuera del horario de almuerzo pueda hacer las veces de cantina
con servicio a través de mostrador, evitando asi espacios espe-
ciales para este fin durante los periodos de recreo.

Cooperadora - Libreria - Club Colegial: Dentro de los servicios
generales del establecimiento cabe considerar tres locales de par-
ticular significacién en la actividad escolar.

— Cooperadora: Sede admnistrativa de la entidad, debe ubicar-
se en el sector administrativo de la escuela, préxima a la
sala de reuniones.

— Libreria: Local de venta de dtiles escolares, administrado co-
munmente por la Cooperadora, ubicada en el recorrido de ac-
ceso de los alumnos, con atencién a través de mostrador.

— Cludb Colegial: Espacio apto para la organizacién de activida-
periescolares bajo la responsabilidad de los propios alumnos,
préximo al Departamento de Educacién Fisica y con pos:bi-
lidad de integracién con sectores del irea de usos miltiples
y con las intalaciones deportivas del establecimiento.

Viviendas: La vivienda de] docente dentrc del establecimiento
es una ne.esidad inherente a la escuela rural, las escuelas de fron-
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tera y similares de zonas totalmente desprovistas de pos.bilida-
des habitacionales. Sin embargo durante mucho tiempo fue acep-
tada sin discusion, también para el ambito urbano, la neces:dad
de que cada establecimiento escolar contara con comodidades pa-
ra vivienda del Director y o del Mayordomo y sus familias.

Sin desconocer algunas ventajas que este tipo de prevision pu-
do haber aportado, hay que aceptar que también ha sido causa
de serios inconvenientes que aconsejan limitar estos servicios
solo a los casos de probada necesidad y conveniencia, y desde
que el motivo principal de las viviendas ha sido sin duda la cus-
todia del edificio, habria que pensar la forma de reemplazarlas
por algin otro medio mas préactico, efectivo y econémico, como
servicios de vigilancia especial, serenos, etc.

De todos modos, de existir viviendas ya sea para el Director o
el Mayordomo o para ambos, éstas deberan ubicarse de modo que
su actividad no interfiera para nada a la del establecimiento, es-
pecialmente en lo que se refiere a los accesos, vistas, voces, rui-
dos, olores de cocinas, etc. y dispondran de comodidades minimas
razonables dentro de limites de superficie y costo proporciona-
dos a los del establecimiento.

Central de instalaciones: Es corriente y conveniente concenirar
en un local de servicio de dimensiones adecuadas, a nivel de sub-
suelo, el maximo posible de elementos principales para el fun-
cionamiento de las instalaciones, tales como: tanque de bombeo,
equipos elevadores de agua, calderas, tanques intemediarios,
bombas circuladoras, medidores de consumo de electricidad y
gas, tableros principales, etc.

Su distribucion debe permitir un facil manejo, control y repara-
cién de los equipos, respetando todas las exigencias de seguridad,
aislacién y ventilacion e impidiendo toda posibilidad de acceso
por parte de alumnos o personal que no sea el directamente res-
ponsable de los mismos.

f) Mayordomia: Para mantener el edificio en adecuadas condicio-

nes de funcionamiento, el establecimiento debe contar con perso-
nal suficiente para la limpieza diaria, la limpieza general pe-
ribdica especialmente de techos, desagiies e instalaciones sanita-
rias, asi como para las reparaciones menores del edificio y sus
instalaciones y ayn del equipamiento y mobiliario escolar.

Las escuelas de mayor capacidad y superficie, en las que la can-
tidad de personas necesarias para este fin lo justifique, deben
disponer de espacios destinados al personal de servicio y maes-
tranza que, nucleados bajo la comiin denominacién de mayordo-
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mia, incluyan: Vestuarios, Servicios Sanitarios, Pafiol de Lim-
pieza y dentro de éste, Oficina del Mayordomo.

Depdsito general - Taller de Maestranza: El disponer de espacios
para depbsito de tipo gemeral da lugar ficilmente a la inmedia-
ta acumulacién de toda clase de elementos iniitiles en forma ge-
neralmente desordenada y prcpensa a la suciedad. Sin embargo,
es necesario tener en cuenta, que a diario, se producen en la es-
cuela deterioros en el mobiliario que no siempre es posible re-
parar de inmediato, asi como reposiciones en artefactos e ins-
talaciones que dan lugar a sobrantes que pueden recuperarse
parcialmente para otros usos o a rezagos que muchas veces las
mismas disposiciones administrativas impiden eliminar sin de-
terminados requisitos. Si la escuela cuenta con talleres, el no
disponer de espacios para depésito general ayudar a acelerar el
proceso de reparacién y recuperacién sin los riesgos indicados al
principio, pero en caso contrario, habri que prever los espacios
necesarios pdara el almacenamiento y reparacién de estus ele-
mentos, dentro de limites estrictos de dimensionamiento, que
Permitan evitar el peligro mayor de utilizar para estos fines
espacios destinados a las actividades principales del estableci-
miento.

Estacionamiento: Los problemas que plantea el estacionamiento
de automéviles en las zonas urbanas han convertido en una ne-
cesidad la previsién de este tipo de espacios dentro del conjunto
de &reas descubiertas del edificio escolar y los -estudios para la
determinacién de la superficie de terreno necesaria para el mis-
mo, deber. tener siempre en cuenta los porcentajes correspondien-
tes a este servicio.

Se trata, como se ha dicho, de esvacios descubiertos pero pavi-
mentados, con accesos diferenciados de los peatonales y ubicados
en zonas que no afecten la actividad educativa.

Iguales previsiones sern necesarias en algunos casos, para el
estacionamiento resguardado de bicicletas, medio en el que ha-

bitualmente se moviliza gran parte del alumnado en muchos lu-

gares del interior del pais.

Espacios verdes: Si bien se ha hecho ya referencia a la impor-
tancia de los espacios verdes, la parquizacién y el arbolado en el
edificio escolar, es necesario sefialar aqui la necesidad de que las
previsiones en este aspecto, que deben formar parte de la docu-
mentacién del proyscto y estar incluidas en los respectivos pre-
supuestos, estén a cargo de verdaderos especialistas capazes de
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lograr una auténtica integrac.uu del edificio escolar y la natura-
leza circundante, haciendo jugar en la variedad de los elementos
componentes, junto con los valores estéticos, también aquéllos
de mayor aprovechamiento pedagégico.

No parece exagerado afirmar a este respecto, que la misma im-
portancia que se asigna a las instalaciones y a la idoneidad de
sus respectivos especialistas, debiera darse también a este aspec-

to del proyecto, superando la habitual superficialidad con que se
lo considera actualmente.
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METODOLUGIA

Etapas del proceso completo de investigacion, para desarrollo dc un
Sistema Constructivo Unico, que sirva para los programas escolares.

Etapa I  Estudio analitico de los condicionantes.

o Sistema sustentante.

o Coordinacién dimensional con el resto de los com-
ponentes constructivos.

o Necesidades espaciales.

o Relacién con las instalaciones.

¢ De materiales.

o Geogrificas.

¢ Econémicas,

Etapa II Obtencién de un modelo teérico o aproximado con conocimien-
to parcial de los condicionantes.

Etapa IIl Desarrollo del modelo teérico profundizando el estudio de los
condicionantes propuestos, creando nuevos y eliminando
aquéllos que no sirvan. (Realimentacién de los condicionan-
tes).

Etapa IV Creacién de un Prototipo Variable con el tiempo o un siste-
ma para absorber cualquier variante, sea
inmediata: correccién por error de programacién o

mediata: correccién por transformaciéx de estructuras pe-
' dagégicas.

i I
%/ 12709 D
)2//25




CONDICIONANTES DEL SISTEMA (vremisas)

Las primeras conclusiones que podemos establecer analizando los
condicionantes conocidos, se sintetizan en las siguientes premisas:

a) Obten.r un espacio que permita subdividirse libremente; implica
ello obtener una superficie con la menor cantidad de columnas;
premisa ésta que facilita la labor de generar una organizacién
arquitectonica, asf como una futura modificacién de planes ya
existentes.

b) Conseguir que la estiuctura sustentante contenga las instalacio-
nes; con el objeto descripto anteriormente  flexibilidad (sea
de organizacién o modificacién) y ademis simplificar o normali-
zar los cerramientos.

¢) El sistema deberd permitir una utilizacién diversa con igus! efi-
’ ciencia ya sea como:
¢ Entrepiso.
¢ Cubierta —plana o inclinada.

d) Absorber los distintos espacios que componen una escuela.

o Aulas.

¢ Administracién.

¢ Laboratorios.

o Talleres.

¢ Gimnasio.

¢ Espacios Generales, etc.

Asi como los distintos programas de escuela: Rurales, Urbanas,
Elementales, Intermedias, Nucleadas, ete.

e) Ejecucién con una tecnologia experimentada y con mano de obra
existente en todo el pafs.

f) Adaptacién del sistema a las condiciones locales.
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SISTEMA CELULAR (metdlico) S.I.
a) Generacion del sistema a través de un submédulo o célula.
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PLANTA 5

1 1

CoORE,

Esta generacién de la estructura sustentante por un submédulo
“manejable” (a escala.hombre), se utiliza como:

o Trama espacial de organizacién arquitecténica.

o Obtencion de mddulos diversos con la adicién de submddulos.

o Submédulo que racionaliza: placas de cielorraso, artefactos de

ilaminacién artificial.

o Placas de iluminacién natural.

e Crecimiento bidireccional de la trama horizontal.

o Trama abierta e indiferenciada.

s Ete. ’
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b) Placa estructural etérea —atravesable en cualquier direccién—

La placa estructura] estd formada por elementos (barras) que son
s6lo los esencialmente indispensables y realiza los esfuerzos de la es-
tructura; la placa tiene una altura (brazo de palanca) que favorece el
aprovechamiento del material asi como el pasaje de las instalaciones.

La altura de la placa podrid mantenerse constante aunque las luces
a cubrir sean distintas ya que los esfuerzos correspondientes se absor-
berén con secciones de barra variables.

FeSlve:




¢) Posibilidades del sistema.

1) El sistema propuesto permite cubrir luces variadas desde el
submédulo (1,20 m) hasta luces de 20 a 30 m.

2) Podré utilizarse tanto como entrepiso asi como cubierta
(plana o con fuerte pendiente) o pared.

QeI ¢ ficas
CEMEND

El submédulo podré ubicarse en cualquier situacién en el es-
pacio.

3) La mano de obra necesaria para su armado no tendri que
ser especializada, pues, los submédulos se arman entre sf
con tornillos ya que el submédulo esth formado con perfiles
dngulos.
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SISTEMA MONOLITICO (hormigén armado) S. I1.
SISTEMA II
MATERIAL: Hormigén Armado
a) Planteo basico:

'III/I//////II////////II////I///////I/,'///I//IIII// OIS OLL PO IO L i A A PPl 77, /

NN

rrrr8ss, /IIIIIIIIIIIIIIIII///IIIIII/I/II/I/

/

viguetag

Cuatro premisas principales condicionan el planteo:
e Ubicacion libre de tabicaciones interiores.
o Obtencién de un nivel unico de cielorraso para unificar y sim-
plificar los cerramientos
o Pasaje de instalaciones sin entorpecer las tabicaciones.
o Cubrir como minimo la luz necesaria para el espacio de un
aula (7 a 8 m).




Estas premisas permiten ubicarnos en una situacién media, ya que

el planteo bisico podrd modificarse segin los factores que se deseen
enfatizar,

Asf por ejemplo: Si se desea obtener una economia en desmedro de

la flexibilidad, se podra plantear la variante de losa cruzada y vigas pe-
rimetrales.

Si se desa una flexibilidad mayor, considerando la posibilidad de
modificacion de las instalaciones para situaciones futuras, se podra plan-
tear la variante de viguetas en una direccién apoyadas en vigas prin-

cipales, que permitan el paso de las instalaciones en dos direcciones,
sin necesidad de perforar la estructura.

~p— " -

>< viqueta.

v
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luger pare derivar instalaciane
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De la “Planilla de elementos de edificios escolares” (ver Anexo b)
se determinaron un conjunto de componentes del edificio escolar a efec-
tos de ser estudiados en primera prioridad. La mayoria de ellos son aulas,

pero incluyen laboratorios, talleres y administraciones.

Se confeccionaron los pre-programas con los requerimientos nece-
sarios para cada disciio. aquéllos seran luego re:ocados de acuerdo a los
elementos que arroje el disefio y convertidos en los programas finales.

Los modelos de disefio son siempre rrovisorios nues pueden ser re-
emplazados por vias d:1 perfeccionamiento o la sustitucién. Solamente
se han realizado alguncs para mostrar el tipo de trabajo que debe re-

alizarse, lo cual serf tema para e] afio 1970.

Aulas seleccionadas para estudiar como modelos.

Aulas

1— Aula comiin en sus tres niveles inferiores
2~ Aula de misiea en sus tres niveles inferiores

3 — Aula mecanografia

4 — Aula artes plasticas y actividades libres en ele-

mental

Laboratorios

5 — Ciencias en intermedio

6 — Fisica en intermedio

7— Quimica en intermedio

8 — Ciencias Biolbgicas en intermedi

lalleres

9 — Metalisteria en intermedio
10 — Carpinteria en intermedio
11 — Electricidad en irtermedio

12 — Economia Doméstica en intermc.lic.

Gobierno y apoyo

13 — Usos miiltiples elemental
14 — Biblioteca en iniermedio
15 — Comedor y cocina en intermed:o

Referencia

1.0.—1.1—-1.2
2.4.
2.7

2.8
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1— Unidad dc Clase Comun - Nivel Elemental

1.1.

Caracte;‘isticas de la Ensgefianza

La ensefianza no es departamentalizada y se imparte en dos ciclos
de tres y dos aiios cada uno que corresponden a nifios de edades
comprendidas entre 6 a 8 y 9 a 10 afios respectivamente.

En el primer ciclo (1°, 2° y 3" grado) se desarrolla la enseiianza
de la lectura, la escritura y las operaciones matematicas elemen-
tales con criterio instrumental y de observacién.

En el segundo ciclo (4 y 5* grado) se enfatiza la ensciianza
instrumental anterior y se incorpora la realidad fisico-natural y
social, con criterio de adoptar conocimientos bésicos.

En la Unidad de Clase en ambos ciclos, se desarrollan los siguicn-
tes contenidos del Area comun: Matemética, y Ciencias Fisico-Na-
turales, Lengua y Estudios Sociales, y eventualmente Artes Pléasti-
cas y Educacién Musical, en establecimientos donde no se cuen-
te con espacios especiales para tales tareas

El plan de ensefianza prevé para estos ciclos un tnico docente
responsable por grado, para desarrollar los contenidos comunes
diariamente y por la totalidad de duracién del ciclo.

Actividades tales como Artes Plasticas, Educacién Musical, Edu-
cacién Fisica, almuerzo y recreacién, no se desarrollan normalinen-
te dentro de la Unidad de Clase.

Las tareas de la Unidad de Clase son de técnica activa, pudiendo
desarrollarse con la totalidad de los alumnos (20, 25 o 30) en
grupos de cinco alumnos o individualmente.

Estos grupos de alumnos pueden realizar una actividad comun, o
varias en forma simultinea, y también nuclearse eventualmente

" con otros grupos en unidades de clase mayores, para presentacién

1.2

de temas.

Requerimientos Generales

Se requiere una Unidad de Clase con los siguientes elementos in-

dispensables:

— Superficie de piso: planteada como un tunico plano libre, capaz
de adicionar otra superficie (semejante o no).
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— Superficie de paredes: para pizarrones, paneles de fijacion,
mapas.

— Equipamiento: mobiliario de tipo mévil para lograr diferenter
acondicionamientos; equipo de almacenamiento para material
diddctico asi como libros y material personal de los alumnos.

— Provision de agua y electricidad.

— Acondicionamiento controlado de sonido, iluminacién, tempe-
ratura, ventilacién y agentes de distraccién externos o inter-
nos (actividades de recreacién).

— Ambientaciéon apropiada: por medio de elementos arquitecto-
nicos que procuren efectos positivos tanto en docentes como
en alumnos. Estos elementos son: color, textura, terminacién
de las superficies y graduacién controlada de iluminacién na-
tural y artificial

— Directa expansién al exterior para permitir el desarrollo de
la ensefianza al aire libre.

— Fcil vinculacién con_otros sectores del establecimiento esco-
lar: administracién, biblioteca, sanitarios, recreacién exterior
e interior,

. Superficie y dimensiones

Superficie minima 54 m2. considerada la capacidad maxima en 30
alumnos, a razén de 1,80 m2. por alumno.

‘Relacién de lados: -:— = 1 hasta 1,5, debiendo cumplirse en caso

que la relacion sea mayor de 1, que la superficie de iluminacién
natural esté ubicada en un lado de dimensién a o en dos lados de
dimensién b (iluminacién bilateral).

Altura recomendada H — 3.00m.

Equipamiento
1.4.1. Bdsico:
Planos de trabajo, individuales o dobles, no fijos, modu-
lados, livianos y capaces de acoplarse.
Planos de asiento, individuales, acoplables y apilables.
Pizarrones.
Paneles para fijar ldminas.
Mesada de trabajo fija. Con armario de estantes regula-
bles en su parte inferior para guardado de material didée-
tico. Tendrd un desarrollo de no menos de 3 ms. lineales.
Altura desde nivel piso:
ler. ciclo 0.60 m.
2do. ciclo 0.65 m.
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Casilleros individuales, modulados, para el guardado de
material de los alumnos. Ancho 0.30 m., alto 0.25 m.,
prof. 0.35 m.

Percheros individuales para guardarropa de los alumnos.
Estantes regulables para libros.

1.4.2. Complementario:

Armario para elementos de uso al ajre libre (educacién
fisica).

Equipos de proyeccién.

Equipo tocadiscos.

Globo terridqueo.

Mapas.

Cuadros y laminas

Reloj

Pecera.

Jaulas para animales domésticos.

2 — Unidad de Clase Comin — Nivel Intermedio
2.1. Cuaracteristicas de la Ensefianza

La educacién que se imparte es departamentalizada y compren-
de dos ciclos de dos afio cada uno: 3¢ y 4° ciclo. Las edades de
los alumnos para dichos ciclos son de 11 a 14 afios inclusive, En
ambos ciclos se desarrolla la ensefianza con criterio de estudio
dirigido y de exploracién de las aptitudes de los alumnos.

En la Unidad de Clase en ambos ciclos se desarrollan las siguien-
tes dreas: Matemiticas y Ciencias; Lengua y Estudios Sociales
en sus contenidos comunes, optativos y libres.

El plan de ensefianza para estos ciclos prevé profesores especia-
lizados por Areas.

La Unidad de Clase es de técnica activa con la totalidad de los
alumnos (25, 30 o 35), en grupos de cinco alumnos o indivi-
dualmente.

Estos grupos de alumnos pueden realizar una actividad comin,
o varias en forma simultinea, asf como también nuclearse even-

. tualmente con otros grupos en unidades de clase mayores para
presentacién teérica.

N
o

. Requerimientos Generales

Se requiere una Unidad de Clase con los siguientes elementos in-
dispensables:

— Superficie de piso: planteada como un finico plano libre, capaz
de adicionar otra superficie (semejante o no).
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— Superficie de paredes para pizarrones, paneles de fijacion, mapa..
—- Eguipamiento: mobiliario de tipo mévil para lograr diferentes

acondicionamientos; equipo de almacenamiento para material di-
déctico y libros v material personal de los alumnos.

— Provisién de agua y electricidad.
— Acondicionamiento controlado de sonido, iluminacién, tempe:a-

o
2.3.

tura, ventilacién y agentes de distraccién externos o internos.
Ambientacion apropiada por medio de elementos arquitectonicos
que procuren efectos positivos tanto en docentes como en alum-
nos. Kstos elemcntos son: color, textura, terminacion de las su-
perficies y gradvacién controlada de iluminacién natural y ar-
tificial.

Directa expansion al exterior para permitir el desarrollo de la
ensefianza al airc libre.

Facil vinculacién con otros sectores del establecimiento escolar:
administracién, biblioteca, sanitarios, recereacién interior y ex-
terior.

Superficie y Dimensiones

Superficie minima 63 m2 considerada la capacidad maxima en
35 alumnos por aula, a razén de 1.80 m2 por alumno.

a
Relacién de lados: —b- — 1 hasta 1,5, debiendo cumplirse en caso

que la relacién sea mayor de 1, que la superficie de iluminacién
natural esté ubicada en un lado de dimensién a o en dos lados
de dimensién b (iluminacién bilateral).

Altura recomendada H — 3.00 m.

2.4, Equipamiento
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2.4.1. Basico:

Planos de trabajo, individuales o dobles, no fijos, modu-
lados, livianos y capaces de acoplarse.

Planos de asiento, individuales, acoplables y apilables.
Pizarrones.

Paneles para fijar laminas.

Mesada de trabajo fija. Con armario de estantes regu-
lables en su parte inferior para guardado de material
didéctico. Tendrd un desarrollo de no menos de 3 mts.
lineales.

Altura desde nivel piso:

ler. ciclo 0.65 m.
2do. ciclo 0.70 m.




Casilleros individuales, modulados, para el guardado de
material de los alumnos. Ancho 0.30 m., alio 0.25 m.,
prof. 0.35 m.

Percheros individuales para guardar ropa de los a'um-
nos.

Estantes regulables para libros.

2.4.2. Complementario:

Armario para elementos de uso al aire libre (educacién
fisica).

Equipo de proyeccién.

Equipo tocadiscos.

Globo terraqueo.

Mapas

Cuadros y laminas,

Reloj.

Pecera.

Jaulas para animales domésticos.

i 3 — Unidad de Clasc (Juego - Trabajo) - Nivel Pre-Escolar
3.1. Caracteristicas de la Ensefianza

La ensefianza se imparte en un ciclo de dos afios. El 12 para nifios
de cuatro afos y el 2" para nifios de cinco afios.

Los objetivos perseguidos por la ensefianza en este ciclo son: el
desarrollo de destrezas y la detectacién de carencias.

En la unidad de clase se desarrollan contenidos distribuidos en
las siguienies actividades: a) que estimulan la expresién creado-
ra; b) que promueven el desarrollo intelectual; c¢) de rutina y
conducta; d) de iniciacibn musical y expresién corporal; e) de
grupo.

El plan de ensefianza prevé para este ciclo un tnico docente rea-
ponsable por grado y por la totalidad de duracion del ciclo.
Actividades tales como Educacién Fisica o expresién corporal y
recreacién no se desarrollan normaimente dentro de la unidad de
clase.

La ensefianza es eminentemente act.va. La técnica de trabajo uti-
lizada es la de la libre expresién; pudiendo desarrollarse con la
totalidad de los alumnos (15 a 20), en grupos o individualmente. i
Los grupos de alumnos pueden realizar una actividad comiin, o ;
varias en forma simultinea, y también nuclearse eventualmente
con otros grupos en unidades de clase mayores (cumpleaiios, fies-
tas, ceremoias y tareas especiales).

o
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3.2. Requerimientos Generales

El desarrollo de cada actividad propuesta requiere determinadas
dreas o rincones especificos y/o elementos aislados.
a) Actividades que estimulan la expresién creadora requieren:
Rincon de arte;
Rinc6n de dramatizacién;
‘ Rincén de carpinteria; .
| Rineén de construccién con bloques y elementos complemen-
\ tarios.
; b) Actividades que promueven el desarrollo intelectual, requieren:
Rincén de ciencias;
Rincén de juegos tranquilos o de madurez intelectual;
Rincén de biblioteca. -

¢) Actividades de rutina y conducta: .

- En general se desarrollan permanentemente en cualquiera de
los rincones o en el Area general.

d) Actividades de iniciacién musical y expresién corporal: pueden
en general desarrollarse en el area general de la unidad de cla-
se. La actividad de expresién corporal: puede requerir un ma-
yor Area (érea de usos miltiples pre-escolar o exterior).

e) Actividades de grupo, requieren: un &rea mayor o general
con capacidad para todos los alumnos de la clase.

La unidad de clase requiere por lo tanto:

— Superficie de piso: planteada como un tnico plano libre,
capaz de adicionar otra superficie (unidad de clase pre-
escolar, drea de usos miiltiples pre-escolar o é4rea exte-
rior propia).

— Superficie de paredes: para paneles de fijacién, pizarrén
comin y magnético. La carpinteria que relaciona la uni-
dad de clase con el exterior propio debe poder abrirse en
su mayor parte.

— Equipamiento: mobiliario de tipo mévil para lograr dife-
rentes acondicionamientos y rincones; equipo de almacena-
miento para material didéctico.

— Provisién de agua y electricidad.

— Acondicionamiento controlado de: sonido, jluminacién,
temperatura, ventilacién y agentes de distraccién exter-
nos o internos (actividades de recreacién).

— Ambientacién apropiada: por medio de elementos arqui-
tecténicos que procuren efectos positivos tanto en docen-
tes como en alumnos. Estos elementos son: color, texturas,
terminacién de superficies y graduacién controlada de ilu-
minacién natural y artificial.

R —
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— Directa e inmediata expansién propia al exterior para per-
mitir el desarrollo de la ensefianza al aire libre.

— Si el ciclo pre-escolar se incorpora a una escuela elemental
debe tratirselo con independencia funcjonal y entrada in-

dependiente.
— Locales auxiliares:

Sanitarios de alumnos.
Ante cimara guardarropa (preferible a percheros).

.3.3. Superficie y Dimensiones oa
Superficie minima 60 m2. considerada la capacidad maxima de
20 alumnos, a razén de 3 m2. por alumno.
Superficie minima expansién exterior de 60 m?, (igual a la uni-
dad de clase) independiente por unidad de clasge.
Superficie minima sanitarios para alumnos por aula 5 m2 (un
retrete) 8 m2 (2 retretes).
Relacién de lado: = — 1 hasta 1,5 debiendo cumplirse en caso
b
que la relacién sea mayor que 1, que la superficie de iluminacién
natural esté ubicada en un lado de la dimensiéon a o en 2 lados
de la dimensién b (iluminacién bilateral).
Altura recomendada: H = 3.00 m.

3.4. Equipamiento

3.4.1. Bdsico:

Planos de trabajo para grupos de 2 a 4 alumnos, no fijos,
modulados, livianos y capaces de acoplarse.
Planos de asiento, individuales, acoplables y apilables.

Pizarrén comin y magnético.

Paneles para fijar 1aminas.
Mesada de trabajo fija, con armario de estantes regula- .

bles en su parte inferior para guardar material didéctico.
Tendra un desarrollo de no menos de 3 m. lineales. Altura

desde nivel piso de 0,55 m. a 0,60 m.
Mueble modulado para guardar material comiin de tra-

bajo de los alumnos.
Percheros individuales para guardado de ropa de los alum-

nos.
Mueble biblioteca (convenientemente rodante).

Muebles modulados o biombos para divisién del aula en
rincones (rodante, acoplable o plegadizo).

Equipo tocadiscos.

ot MU UL A it s Dbt ol 3 o
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Armario para elementos de uso al aire libre (jardineria,
expresién corporal).

Calendario diario.

Telén de titeres.

3.4.2. Complementario:
Equipo de proyecciones.
Reloj.
Pecera.
Jaula para animales domésticos.
Globo terriqueo,

4 — Unidad de Educacion Musical - Nivel Elemental

4.1.

4.2

Caracteristicas de la Ensefianza

La educacién se desarrolla desde 12 a 52 grado (19, y 22 ciclo),
brindando una rica gama de experiencias en el campo musical me-
diante cantos, corales, audiciones, experiencias ritmicas, creado-
ras, etc. Se enfatizara especialmente el aprendizaje y préctica de
rondasg y canciones y su libre interpretacién ritmico corporal, asf
como la prictica de algin instrumento musical de ejecucién fi-
cil y la formacién de bandas o conjuntos instrumentales sencillos.
El plan de ensefianza prevé un tinico docente para desarrollar di-
chas actividades.

La Unidad de Educacién Musical es de técnica activa con la tota-
lidad de los alumnos (20, 25 6 30) o individualmente.

Requerimientos Generales

Se requiere una unidad con los siguientes elementos indispensables:
Superficie de piso: planteada como un tnico plano libre, capaz de
vincularse con otro.

Superficie de paredes: para pizarrén y paneles de fijacién.
Equipamiento: mobiliario de tipo mévil para poder recuperar la
superficie del local.

Provisién de electricidad y agua.

— Aislacién acistica del resto del edificio y control de la absorcién

4.3.
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del sonido.

Posibilidad de combinarse con locales de usos multiples a fin de
actuar como boca de escena. .

Superficie y dimensiones:

Superficie minima 54 m2. considerada la capacidad méxima en 30
alumnos a razén de 1,8 m2/a.

Altura recomendada: H — 3.00 m. a 3.50 m.




4.4.

Equipamiento
4.4.1. Bdsico:

Graderias plegables para alumnos. Cada escalén 0.15 x
0.30 m. y no debiendo superar los 0.75 m. de alto total.
Piano.

Pizarrones.

Atriles,

Armario para el guardado de algunos instrumentos.
Equipo reproductor de sonido.

4.4.2. Complementario:

Planos de asiento, individuales, no fijos, modulados y li-
vianos.

Percheros para la ropa de los alumnos.

Tarimas para escenificaciones.

Mesadas para maquillaje.

5 — Laboratorio Ciencias - Nivel Intermedio

5.1.

5.2.

Caracteristicas de la Ensefianza

La educacion se imparte en ambos ciclos y se desarrollan las si-
guientes materias:

Ciencias Fisico-Quimica y Ciencias Naturales, en sus contenidos
comunes, optalivos y libres.

El plan de ensefianza para estos ciclos prevé profesores especia-
lizados.

La técnica de trabajo es de clases tebricas y experiencias précti-
cas. El] contenido tedrico abarca la totalidad de los alumnos (20,
30 o 35) y las experiencias seran individuales o en pequefios gru-
pos de trabajo.

Estos grupos de alumnos pueden realizar, una actividad comfn,
o varias en forma simulténea, asi como también nuclearse even-
tualmente con otros grupos en unidades mayores para presenta-
cién teérica de temas.

Requerimientos Generales

Se requiere una Unidad de Laboratorio con los siguientes elemen-
tos indispensables:

Superficie de piso: planteada con un dnico plano libre, capaz de
adicionar otra superficie semejante, en caso de establecimientos
escolares que deban contar con més de una Unidad Laboratorio.

— Equipamiento: mobiliario de tipo mévil para clases teéricas; aqui-
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po fijo para experiencias y equipo de almacenamiento para mate-
rial didéctico.

Provisién de agua, electricidad y gas.

Acondicionamiento controlado de: sonido, iluminacién, temperatu-
ra, ventilacién y agentes de distraccién, externos o internos
(actividades de recreacién).

Tratamiento de superficies adecuado al uso especifico.

Directa vinculacién con otras unidades del area ‘otros laborato-
rios y locales auxiliares).

Locales auxiliares.

Depdsito y preparacién material.

Sala profesor o jefe depésito.

Espacio para plantas y animales.

Cuarto oscuro.

Suverficie y Dimensiones

Superficie minima de laboratorio 120 m2. considerada la capaci-
dad mixima en 35 alumnos por aula a razén de aproximadamente
3.40 m2 por alumno.

Superficies minimas de locales auxiliares.

— Deposito y preparacion de materiales didicticos: 6 m2.

— Sala profesor o jefe depfsito: 6 m2.

Altura recomendada: H — 3.00 m.

Equipamiento
5.4.1. Bdsico:

Mesa de demostracién fija para el profesor (H = 0.92m).
Mesadas de trabajo fijas para alumnos (H ='0.92 m).
Ambas previstas con piletas, conexiones de gas, electri-
cidad y agua, y tapa resistente a los acidos.

Planos de asiento, individuales, acoplables y apilabler,
con planos de apoyo laterales (clase tedrica).
Pizarrones.

Mesadas de apoyo, fijas.

Cajas para almacenar elementos de quimica.

Gabinetes y estanterias para guardar aparatos de preci-
8ién e instrumentos de trabajo.

Vitrinas para exhibicién de especies, modelos, material
ilustrativo.

Reloj.

Recipiente de residuos.




5.4.2. Complementario:

Equipo de proyeccién.

Laminas.

Planos de asiento, individuales, para mesadas de trabajo
(taburetes).

6 — Espacio de usos multiples - Escuela Elemental

6.1.

6.2.

Caracteristicas

Debe ser un gran espacio interior disefiado para albergar en dife-
rentes tiempos una variedad limitada de actividades o funciones.
— Recreaci6n.

— Educacién Fisica interior.

— Reuniones de alumnos y de la comunidad.

— Comedor.

Requerimientos Generales

Las caracteristicas fundamentales de este espacio son:

— Flexibilidad para diferentes usos.

— Facilidad de almacenr.miento de equipo y mobiliario para cada
actividad (armarios y depdsitos).

" — Disefio y terminacién apropiada para cada uso.

6.3.

— Faécil vinculacién con otros sectores (sanitarios, administracion,
cocina).
— Directo acceso desde el exterior.

-~

Superficie y Dimensiones

La superficie debe ser determinada por las funciones que se desa-
rrollan y la cantidad de grupos que la usen.

Superficie minima 1.80 m2. por alumno. Si el comedor es local se-
parado, se tomard 1,35 m2./a.

7 — Aula artes pldsticas y actividades libres - Elemental

7.1.

Caracteristicas de la Ensefianza

La educacién se imparte en ambos ciclos y se dirige a obtener el
desarrollo del lenguaje plastico con capacidad de creacién y expre-
8ién esponténea, por medio de artes plasticas, artes gréficas y
el conocimiento y uso de materiales de trabajo.

El plan de ensefianza prevé un tinico docente para desarrollar di-
chas actividades.

La unidad es de técnicas activas con la totalidad de los alumnos
(20, 25 y 30) e individualmente.
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7.2

7.3.

7.4.

Requerimientos Generales

— Superficie de paredes para pizarrén y paneles de fijacién.

— Equipamiento fijo para desarrollar las tareas y equipo de al-
macenamiento para material didactico y material de trabajo.

— Provisién de agua y electricidad.

— Acondicionamiento controlado de iluminacion, temperatura y
ventilacién.

Superficie y Dimensiones
Superficie minima 90 m2. considerada la capacidad maxima de 30
alumnos a razén de 3 m2. por alumno.

Equipamiento

7.4.1. Bdsico:
Mesa de trabajo para apoyo de tableros (H = 0,65 m.).
Planos de asiento individuales para mesas de trabajo
(taburetes).
Piletas para aseo personal y limpieza de instrumentos de
trabajo.
Pizarrén.
Planos de apoyo de modelos, fijos o méviles.
Armario para almacenamiento de material didactico y de
trabajo.
Planos de exhibiciér: de trabajos.
Equipos de proyeccion.
Recipiente de residuos.

8 — Aula Dactilografia - Nivel Intermedio

8.1.

8.2.

150

Caracteristicas de la Enseiianza:

En esta unidad de clase se desarrolla para ambos ciclos la ense-
fianza y préctica de dactilografia, materia que forma parte de la
orientacién Comercial del Area pre-vocacional Econémico-Técnica.
Esta materia se halla a cargo de un profesor especializado.

La unidad de clases es de técnica prictica individual con la tota-
lidad de los alumnos (capacidad méxima: 20)

Requerimientos Generales

— Superficie de piso: planteada como tnico plano libre.

— Superficie de paredes: para pizarrones y paneles de fijacién.

— Equipamiento: mobiliario mévil; equipo de almacenamiento pa-
ra material diddctico, miquinas de escribir y material de tre-
bajo de los alumnos.

— Provision de agua y electricidad.




8.3.

8.4.

— Acondicionamiento controlado de sonido y de iluminacién, evi-
tando especialmente la existencia de sombras y/o brillos im-
propios sobre las méiquinas de escribir.

Superficie y Dimensiones
Superficie minima 56 m2. considerada la capacidad méxima de 20

alumnos, a razén de 2,8 m2. por alumno.
Altura recomendada: 3.00 mts.

Equipamiento

8.4.1. Bdsico:
Planos de apoyo para méquinas de escribir y papelcria,
para trabajo individual, factibles de acoplarse por pa-
res. (Aprox. 0,80 m. x 0,40 m.).
Planos de asiento, individuales, modulados, livianos y
apilables,
Mesa o escritorio de -Zemostracién, fijo, para el profesor.
Armarios para almacenamiento de material didéctico y de
trabajo.
Paneles de fijacién.

9 — Taller tareas domésticas y de asistencia social - Nivel Intermedio

9.1.

9.2.

Caracteristicas de la Ensefianza

En esta unidad taller se desarrolla para ambos ciclos todas las

materias correspondientes a la orientacién Tareas Domésticas y

de Asistencia Social del &rea pre-vocacional Econémico-Técnica,

en sus contenidos comunes, optativos y libres.

Las actividades son: puericultura, arrcglo del hogar, cuidado de

la salud y los enfermos, reparacién y almacenamiento de ropa y

otros elementos, preparacién y conservacion de alimentos. Dichas

tareas propenden al desarrollo de miembros més efectivos del grupo
familiar.

El plan de ensefianza prevé profesores especializados para desa-

rrollar estas actividades.

La tecnica de trabajo es fundamentalmente en base a experiencias

précticas.

La unidad taller es de técnica activa con la totalidad de los alum-

nos (capacidad méxima: 20), con grupos menores o individual-

mente. Estos grupos de alumnos pueden realizar una actividad

comin o varias en forma simultinea.

Requerimientos Generales

— Superficie de piso planteada como un tnico plano libre, capaz de

compartimentarse en zonas diferentes segin las actividades.
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— Superficie de paredes para pizarrones y apta para la aplicacion
transitoria de elementos de decoraciones.
— Superficie de techo con planos adicionales méviies que permitan
variar las alturas del espacio segin zonas diferentes.
— Equipamiento: mobiliario de tipo mévil y equipo fijo para el de-
sarrollo apropiado de todas las actividades y para lograr ademés
diferentes acondicionamientos; equipo de almacenamiento para ma-
terial diddctico y libros.
— Provisién de agua, electricidad y pas.
— Acondicionamiento controlado de: sonido, iluminacién, temperatu-
ra y especialmente ventilacién.
— Tratamiento de superficies adecuado al uso especifico. :
~— Directa expansién al exterior. ‘

9.3. Superficie y Dimensiones

Superficie minima 70 m2. considerada la capacidad méxima de 20
alumnos y las diversas actividades a realizarse, a razén de 3,50 m2.
por alumno:

" Relacién de lados

1: 1a
1: vy

Altura recomendada: 3.00 mts. :
9.4. Equipamiento
9.4.1. Bdsico: :
o Mesa para corte de altura 0,85 m. con bancos de madera. .
Mesas para costura a méquina de altura 0,75 m. y ban- {
cos de 0,55 m. ) !

Miéquinas de coser.
Cocina a gas o eléctrica, con horno.
Heladera.

Pileta de lavar.
Cama tipo hospital.
Mesa de luz.

Cuna.

Bafiera infantil.
Balanza.

Cémoda.

Mesa de comedor.
Sillas.

Vitrinas.
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10 — Talleres de Electricidad, Carpinteria y Metalisteria - Nivel [nier-

10.1.

10.2.

medio.

Caracteristicas de la Enseiianza

En esta unidad de taller se desarrollan para ambos ciclos las ma-
terias correspondientes a la orientacién Electricidad y Electréni-
ca, Carpinteria y Metalisteria del 4rea pre-vocacional Econémico-
Técnica en sus contenidos comunes, optativos y libres.

El sentido de la ensefianza es el de ayudar al alumno al descubri-
miento de sus aptitudes y no supone un aprendizaje profesional
8ino una preparacién especial con una minima calificacién en ca-
da orientacién.

Las materias Electricidad y Electrénica, Carpinteria y Metaliste-
ria podrdn ser desarrolladas cada una en locales separados o en
un unico Ambito con diferentes criterios de agrupamiento dando
a algunas de ellas diferentes énfasis, pudiendo entonces variar el
equipamiento en cada caso.

La técnica de trabajo es fundamentalmente en base a experiencias
précticas, previendo el plan profesores especializados para estas
materias. g

La unidad de taller es de técnica activa con la total:dad de los
alumnos (20), con grupos menores o individualmente.

Estos grupos de alumnos pueden realizar una actividad comin o
varias en forma simultinea.

Requerimientos Generales

Superficie de piso planteada como uno o més planos libres, capa-
ces de compartimentarse en zonas diferentes si hay actividades
disimiles o si alguna tarea asi lo reclama. Prever espacio para ma-
teriales elabordados y/o a elaborar.

Superficie de paredes para pizarrén y para paneles de herramien-
tas v tableros eléctricos.

Equipamiento: mobiliario del tipo mévil para el desarrollo apro-
piado de cada actividad, equipo fijo y mévil de trabajo, equipo de
almacenamiento de herramientas, material didactico y libros.
Provigiéon de agua, electricidad y gas.

Acondicionamiento controlado de sonido, iluminacién, temperatura
y especialmente ventilacién.

Tratamiento de superficies adecuado al uso especifico en especial
solados.

Directa expansién al exterior.

Locales complementarios

Box para el docente superficie 9 m2. y equipo para trabajo per-
sonal y guardado de material didéctico y/o técnico.
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10.3.

10.4.

164

. Superficie y Dimensiones

Superficie minima segin tareas:

a) Electricidad 70 m2. 3,5 m2./A
b) Carpinteria 90 m2. 45 m2./A
¢) Metalisterfa 70 m2. 3,5 m2./A
Altura recomendada: 3.50 m.

Equipamiento

10.4.1. Basico:

a) Electricidad y/o Electrénica:

— Mesas de trabajo p/electricidad de 1,50 m. x 1,00 m.
x 0,80 m. de altura con morsa de tornillo.

— Mesa de pared c/gavetas en secci6n baja.

— Tablero con amperimetro, watimetro polifisico y vol-
timetro.

— Esmeril de 1/2 HP.

— Estantes con casilleros y puertas con cerraduras par-
te inferior.

— Escritorio y silla profesor.

— Pileta lavamanos.

— Extinguidor.

b) Carpinteria:

— Banco Carpintero para trabajo alumnos 1.30 x 1.30
con mordaza de mesa (1 por cara).

— Bancos dobles de carpintero 0.70 x 1.50 con mordaza
doble.

— Taladro de columna tipo de piso 1/2 HP.

— Cierra cinta de 14” - 1/2 HP.

— Esmeril doble 1/2 HP.

— Mesa de pared para colas.

— Eacritorio y silla profesor.

— Pileta lavamanos.

— Extinguidor.

¢) Metalisterfa:

— Bancos de ajuste con morsas de tornillo giratorio
4 ms. x 1 m. con enchufes de electricidad - H - 90 cm.

— Mesa de trabajo con ganchos parte inferior.

— KEstantes con gavetas y casilleros.

— Pizarrones en 2 secciones.

— Taladro de pie.

— Esmeril de 1/2 HP.

— Escritorio y silla profesor.

— Lavamanos.

— Extinguidor.



11 — Biblioteca y Mat. Audio-Visual - Nivel Intermedio

11.1. Caracteristicas de Uso

e K an

11.2.

11.3.

La biblioteca central de un colegio de nivel intermedio servir pa-
ra uso directo del colegio, profesores y alumnos, en su carcter
de anoyo docente y ampliacién de temas.

Deberé asi mismo posibilitar ser usada fuera de horas de clase,
no solamente por personas del establecimiento siné como biblio-
teca publica del barrio o comunidad.

Servird para juardar libros, textos, apuntes y material audio-vi-
sual (discos, cintas, diapositivas) y permitir su consulta y uso
en forma individual o en grupos de trabajo.

Estard atendida por lo menos por un bibliotecario pudiendo ser
apoyado por un ayudarte de biblioteca (o profesor).

Seréd usada con sistema de referencia al alcance de los usuarios
a fin de promover disciplina de investigacién.

Requerimientos Generales

La biblioteca bésica consiste en:

— Un espacio para sala de lectura; almacenamiento de libros y
material audio-visual y control administrativo.

— Un espacio para grupos de estudio y muestras audiovisuales.

— La superficie de piso de estos espacios, puede ser continua o
desarrollarse en forma separada, manteniendo en cada caso su
independencia funcional.

— Equipamiento: mobiliario de tipo mévil para lectura; equipo
para almacenamiento de material; ficheros de clasificacion.

-— Provisién de electricidad.

— Acondicionamiento controlado de sonido, iluminacién, tempe-
ratura, ventilacién y agentes de distraccién internos o externos.

— Directa vi..: lacién a espacios de circulacién que la conecten
con las unidades de clase.

— Directo acceso desde el exterior.

Superficie y Diriensiones

Superficie minima para espacios de lectura, almacenamiento v
control administrativo y de conservacién 50 m2. Superficie mi-
nima para espacio de grunos de estudio y muestras audiovisuales
20 m2. Estas superficies son aptas en principio para estable-
cimientos de hasta 8 aulas.
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Altura recomendable H: 3.00 ms.
11.4. Eguipamiento:

11.4.1. Bdsico:
Estanterias regulables para libros.
Mostr. - - para entrega y recepcion de libros.

Escritcriv para el bibliotecario y- ‘o ayudante.

Mesas para lectura con asientos méviles rectangulares
de 0,90 m. x 1,50 m. para cuatro personas (o multiples
de 0,75 m. de largo o redonaas de 0,90 m. a 1,20 m. de
diametro).

Fichero de referencia.

Estantes para diccionarios.

Estantes para libros de referencias.

Muestrario para 12 a 25 revistas.

Muestrario para diarios.

Armario para material del bibliotecario.

Armario para proyector y diapositivas.

Discoteca.

Pantallas plegables.

12 — Cocina y Comedor - Nivel Elemental e Intermedio
12.1. Caracteristicas de Uso

El servicio de comida se realizard en dos turnos, cualquiera sea
la capacidad del establecimiento.

La capacidad minima considerada sera de 75 alumnos por turno.
Funcionard con atencién de personal que servira las mesas colec-
tivas de los alumnos.

Las funciones que se cumpliran seran: almacenamiento, prepara-
cién y coccién de alimentos en el local COCINA y servicio de co-
midas en un espacio destinado a tales usos (COMEDOR) o den-
tro del area destinada a usos miltiples. (Ver 6.1.).

12.2. Requerimientos Generales
12.2.1. Cocina y despensa

Equipo fijo para almacenamiento de alimentos, utensilios
y vajilla; equipo fijo para la conservacién de alimentos; .
equipo fijo para preparacién y cocién de alimentos.
— Provisién de agua, electricidad y gas.
— Acondicionamiento controlado de iluminacién y ven-
tilacion, especialmente la extraccién de humos.
—- Tratamiento de superficies adecuado al uso especifico.
— Directa vinculacién con el exterior para facilitar el
abastecimiento.
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— Directa vinculacién con el area destinada a comer.
12.2.2. Comedor:

— Mobiliario de tipo mévil para los usuarios.

— Acondicionamiento controlado de ventilacién.

— Vinculacién aconsejable con algtin niicleo sanitario.

12.3. Superficie y Dimensiones

Superficie minima: 25 m2. para cocina y despensa, a razon de
0,33 m2./alumno usuario.

Superficie minima: 75 m2. para comedor, a razén de 1 m2. alumno
usuario.

Altura minima 3,00 m.

12.4. Equipamiento
12.4.1. Bdsico:

Cocina y despensa:

— Armarios para almacenamiento de alimentos.

— Armarios para almacenamiento de utensilios y vaji-
lla de cocina.

— Armario para almacenamiento de vajilla de comedor.

— Heladera para conservaciéon de alimentos y bebidas.

— Mesadas para preparacién de comidas.

— Pileta para lavado de alimentos.

— Pileta para lavado de vajilla.

— Cocina con campana de humos.

— Horno con campana de humos.

— Mesada para entrega y distribucién de comidas.

Comedor:

— Planos de apoyo, acoplables, para comer, capacidad
4 a 6 personas.

— Planos de asiento, individuales y apilables.

12.4.2. Complementario:

Este equipamiento, referido al espacio cocina y despensa,
tiene vigencia de equipamiento bésico en casos de mayor
capacidad de usuarios.

— Local auxiliar para almacenamiento de alimentos
— Mesada caliente

— Marmitas

— Espacio para comidas del personal

— Méquinas pela-papas.
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' AULA COMUN 1.0.1.

Nivel Pre-escolar - 20 a 25 alumnos por aula
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20 alumnos por aula: 2.39 m2. por alumno

25 alumnos por aula: 1.99 m2. por alumno
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AULA COMUN 1.0.2.

Nivel Pre-escolar - 20 a 25 alumnos por aula
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20 alumnos por aula: 2.39 m2. por alumno

25 alumnos por aula: 1.99 m2. por alumno
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AULA COMUN 1.0.3.

Nivel Pre-escolar - 20 a 25 alumnos por aula

-1r ::E-- :T
L 160 1
O -
%‘
| ® 6.35
Qg (]
ks -/
 §
[e—
vl I
""“j,." ) —e——————n
-
t — —t

20 alumnos por aula: 2.39 m2. por alumno
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25 alumnos por aula: 1.99 m2. por alumng
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AULA COMUN 1.1.1.

Nivel Elemental - 25 a 30 alumnos por aula
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25 alumnos por aula: 1.99 m2. por alumno

30 alumnos por aula: 1.66 m2 por alumno

Posibilidad de distribucion de 30 alumnos para ““Clases Usuales”
o “Aprendizaje Individual’
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AULA COMUN 1.1.2.

Nivel Elemental - 25 a 30 alumnos por aula
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25 alumnos por aula: 1.99 m2. por alumno

30 alumnos por aula: 1.66 m2 por alumno

Posibilidad de distribucién de 30 alumnos para “Clases Usuales”
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AULA COMUN

1.1.3.

Nivel Elemental - 25 a 30 alumnos por aula
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.25 alumnos por aula: 1.89 m2. por alumno

30 alumnos por aula: 1.66 m2 por alumno

Posibilidad de distribucién de 30 alumnos para “Clases Usuales"”
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"AULA COMUN 1.1.4.

Nivel Elemental - 25 a 30 alumnos por aula

4
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25 alumnos por aula: 1.99 m2. por alumno
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30 alumnos por aula: 1.66 m2 por alumno

Posibilidad de distribucién de 30 alumnos para “Clases Usuales”
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AULA COMUN 1.1.

Nivel Elemental - 25 a 30 alumnos por aula
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25 alumnos por aula: 1.99 m2. por alumno
30 alumnos por aula: 1.66 m2 por alumno
Posibilidad de distribucién de grupos de 15 alumnos para “Discusién de

Temas y de Informes”
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AULA COMUN 1.1.6

Nivel Elemental - 25 a 30 alumnos por aula
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25 alumnos por aula: 1.99 m2. por alumno
30 alumnos por aula: 1.66 m2 por alumno

Posibilidad de distribucién de grupos de 15 alumnos para “Discusién de
Temas y de Informes”
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AULA COMUN 1.1.7.

Nivel Elemental - 25 a 30 alumnos por aula
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25 alumnos por aula: 1.99 m2. por alumno
30 alumnos por aula: 1.66 m2 por alumno

Posibilidad de distribucién de grupos de 4 o 5 alumnos para “Investi-
gaciones, Preparacién de Trabajos, Actividades de Ts" ete”.
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AULA COMUN 1.1.8.

Nivel Elemental - 25 a 30 alumnos por aula
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25 alumnos por aula: 1.99 m2. por alumno
30 alumnos por aula: 1.66 m2 por alumno

Posibilidad de distribucién de 30 slumnos por grupos para “Clases Usua-
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AULA COMUN 1.2.1.

Nivel Intermedio -- 30 a 35 alumnos por aula
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30 alumnos por aula: 1.66 m2 por alumno.
35 alumnos por aula: 1.42 m2 por alumno

Posibilidades de distribucién de 35 alumnos para “Clases usuales” o
“Aprendizaje Individual”
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AULA COMUN

12.2.
Nivel Intermedio -- 30 a 35 alumnos por aula
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30 alumnos por aula: 1.66 m2 por alumno.
35 alumnos por aula: 1.42 m2 por alumno

Posibilidad de distribucién de 35 alumnos para “Clases Usuales”
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AULA COMUN 1.2.3.

Nivel Intermedio -- 30 a 35 alumnos por aula
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30 alumnos por aula: 1.66 m2 por alumno.

35 alumnos por aula: 1.42 m2 por alumno

Posibilidad de distribucién de 35 alumnos para “Clases Usuales’
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AULA COMUN 1.2.4

Nivel Intermedio -- 30 a 35 alumros por aula
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30 alumnos por aula: 1.66 m2 por alumno.
35 alumnos por aula: 1.42 m2 por alumno

Posibilidad de distribucién de grupos de 17 y 18 alumnos para “Discu- .
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5i6n de Temas y de Informes”




AULA COMUN 125.

Nivel Intermedio -- 30 a 35 alumnos por aula
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30 alumnos por aula: 1.66 m2 por alumno.

35 alumnos por aula: 1.42 m2 por alumno

Posibilidad de distribucién de grupos de 5 alumnos para “Investigaciones
Preparacién de Trabajos, Actividades de Taller, etec.”
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AULA COMUN 1.3.1.

Bachillerato Modalizado - 35 a 40 alumnos por aula
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35 alumnos por aula: 1.42 m2 por alumno

40 alumnos por aula: 1.24 m2 por alumno

Posibilidad de distribucién de 40 alumnos para “Clases Usuales”
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AULA COMUN

Bachillerato Modalizado - 35 a 40 alumnos por aula
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35 alumnos por aula: 1.42 m2 por alumno

40 alumnos por aula: 1.24 m2 por alumno

Posibilidad de distribucién de 40 alumnos para “Clases Usuales”

m/ 195




AULA DE MUSICA 2/4. 1/2.

Niveles Elemental e Intermedio - 25 a 35 alumnos
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25 alumnos: 1.99 m2 por alumno
30 alumnos: 1.66 m2 por alumno
35 alumnos: 1.42 m2 por alumno

Posibilidad de uso como Escenario
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AULA TALLER 4.

Nivel Intermedio

Referencias de equipamiento

1— Banco doble de carpintero
2 — Mesa de trabajo con 4 morsas
3 — Mesada con estantes
4 —Pileta
5 — Pizarrén
6 — Esmeril
7 — Taladro
8 — Mesa profesor
9 — Armario profesor
10 — Panel de herramientas
11 — Depésito de material
12 — Mesa de trabajo para 6 puestos
13 — Perforadora
14 — Bigornia
15 — Fragua

16 — Cilindradora

W
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AULA TALLER METALISTERIA 4.1.1.

LT e B

Nivel Intermedio - 18 alumnos por aula

~+
N 10 ds
235 p—130 475 40 495 . 1 4110 J,
ol 2 [ 2
[ o 1
1 e pEREng
L 13
5
! 8
8 2 2
" ]
9 3 15 3 |
| 8
=L 8 |
1 Tj‘ps | 825 15 1]
111 87 U

Superficie total: 58,16 m2
Superficie por alumno: 3,23 m2

Utilizable también para: Ajuste, Herreria, Hojalateria
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AULA TALLER METALISTERIA 4.1.2.

Nivel Intermedio - 18 alumnos por aula

o| |l [,, 6001 ¢ ="
: 145 130 100 70 100 130 . 150
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225 115 825
ulis bl 10 65 [N
Nl 10 80 1T
T 1
Superficie total: 75,08 m2 Superficie por alumno: 4,17 m2

Utilizable también para: Ajuste, Herreria, Hojalateria
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AULA TALLER CARPINTERIA 4.3.1.

Nivel Intermedio - 18 alumnos por aula

+
11
~ 0_, ™ & . 8 0 80 | 70 _ 80 50 . 75
1 ' L ) | hd v v T v
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1 1 1 T7 1
olw GE
oe S
225 , 130 L 225 ¥ . 130 , 115
hi L Ls T
5
T o
i
- 2
8 2 A
0
9 3 - \
Q ; H L |
||| 15 825 15 4]
4 840 b
Superficie total: 58,16 m2 Superficie por alumno: 3,23 m2

Utilizable también para: Calado y Pirograbado, Aeromodelismo
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AULA TALLER CARPINTERIA 4.3.2.

Nivel Intermedio - 18 alumnos por aula
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Superficie total: 58,16 m2 Superficie por alumno: 3,23 m2

Utilizable también para: Calado y Pirograbado, Aeromodelismo




AULA TALLER CARPINTERIA 4.3.3.
Nivel Intermedio - 18 alumnos por aula
+3-F
m: (] 75 7o 80 70 80 70 60 70 8o 10 80
[\ 9 N + e — : 4 » i 3+
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Superficie total: 75,08 m2 Superficie por alumno: 4,17 m2

Utilizable también para: Calado y Pirograbado, Aeromodelismo
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AULA TALLER ELECTRICIDAD 4.6.1.

Nivel Intermed:o - 18 alumnos por aula

)
6
210 , 100, 10 L 100, 110 100 . 95
LS T f T s 1 T
N
\
[ Sls
N
5 8
8 12 12 12
H w
pid
9 3
| 8 |
ol |l - |
4= : :
dps 825 15 TJ}
1R :
A 840 —+
Superficie total: 58,16 m2 Superficie por alumno: 3,23 m2

Utilizable también para: Electrénica, Coheteria
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AULA TALLER ELECTRICIDAD

Nivel Intermedio - 18 alumnos por aula

m

345

720
7085

45
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Superficie total: 75,08 m2

Superficie por alumno: 4,17 m2

Utilizable también para: Electrénica, Coheteria

E ———— ]

b
4~

‘___-1“




souum[y (8%/0%T SBMY /% OJUSIUWIRIqeIsH
gw g9 awysedng

0801l

L

]
" Y 4_
. Dlg |

B

d

+ <+
"'ego | 890
Q1IN0

u.oj . S <+ = X <w ot
_ - VYL TN0ES 5%
It _

—
—

() ot

OTpoULIAIU] [SAIN
0X0dV X NOIOOEYId

—

*r




qu $g annIadng
ov'vh

™
3

souumiy 09G/02% SBMY 9T/ZT OJUSTWINANqBISH %
™
o
— %

o - Slc wa
| LI .
o0 (] e o 1,

D oo j @- T e " _

)
VIAYARNIuS

D olLo abo

~-NOIVAICINVWEY

080 | _
3y _= OAIHAY %D vy3de3

L -

OorpowmINU] [SAIN
STeL 0X0dV X NOIDODHYIA




B
(LA %,.,.hq,,}z., T : .
L i P

\»
™
Souwmny 082/0¥%[ SeMY /% OJULWIIAGEISH %
0%'98 d1zIedng H
SOLNAWN Yiuvdsn v
- e I — >
[- - 4%
—_— - — e

034 — +
NORVYANIRIO , L |
N QOW , _
val

otva' J*K ive aAvism 3a YV ¢ - S3tacendodd 30 VIVS |
| w olo | _'._! S raais Ty e

) | N rIL

- WJ;...; | o
. laow N D.«w |lm ém v_&\f .
! NN .... 1 — _ , ﬂu,.lu,
Lplley LEBE ] S

slo

S3W0STI0N4 A WIve

oIpawLIaUY 1PAIN
geZ'2'L 0X0dV X NOIOD@YIA




BIBLIOTECA

Nivel Intermedio

:_“:Tt; 7

— g

Superficie: 77,76 m2
Establecimiento 8 aulas 280 alumnos

Capacidad 36 alumnos

1 — Lectura 6 — Hemeroteca y diccionario

2 — Estudio 7 — Fichero general

3 — Visores para diapositivas y 8 — Fichero bibliotecaria
letrégrafo 9 — Salida a patio biblioteca

4 — Biblioteca y ayudante 10 -—— Mesas de lectura o estudio

5 — Deposito 11 — Lectura informal

.736/4437




BIBLIOTECA 7.6.2.2,

Lo
\
(R

Nivel Intermedio
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Superficie 8064m
% *
- Superficie 80,64 m2- - )
Establecimiento 8 aulas 280 alumnos

Capacidad 36 alumnos
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BIBLIOTECA i 7.6.2.3.

Nivel Intermedio
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Superficie 92,16 m2 -

Establecimiento 8/12 aulas 280/420 alumnos

Capacidad 45 alumnos
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d) PROGRAMAS Y MODELOS DE COLEGIOS




PROGRAMAS DE COLEGIOS




PROGRAMAS DE UNIDADES OPERATIVAS ESCOLARES

Los programas han sido planteados sobre las nuevas necesidades
que lleva implicita la reforma educativa anteriormente evaluada y en
funcién de los “curriculum’ o datos de horas-clase dados por OS.D.E.
Se han desarrollado programas para:

L — Jardin de Infantes

2 secciones 40 alumnos/as
II. — Escuela Elemental

5 secciones 3 aulas 90 alumnos (R)

5 ” 5 ” lm ” (U)

10 10 300 , @O
1. — Escuela Intermedia

4 secciones 2 aulas 80 alumnos (R)

4 ” 4 ” 140 ” (U)

- 12 ” 12 ” 420 ” (U)

Los programas desarrollados responden a criterios de ordenamiento
administrativo-pedagogico sustentados por O.S.D.E., habiéndose elegido
ciertos modelos para programar por ser los mas representativos dentro
del cuadro general de necesidades para establecimientos educacionales.

Esto no implica que no puedan realizarse establecimientos ubicados
por su poblacién escolar y/o nimero de aulas en situacién intermedia
o de interpolacién con respecto a los elegidos. En dicha oportunidad sera
necesario en cada caso evaluar si la incrementacién del volumen de an
establecimiento no lo torna funcionalmente antieconémico ya que para-
lelamente al aumento de aulas deben crecer los otros servicios: labora-
torios, talleres, etc., y su aprovechamiento horario-escolar puede ser infe-
rior al 80 % de su capacidad de uso: criterio que se ha seguido al di-
mensionar el nimero de los diferentes locales.

Asimismo debe restar un 20 ¢ libre disponible en el uso de los dis-
tintos locales para permitir su empleo por los alumnos y/o docentes en
tareas extra-curriculares, especialmente en los colegios intermedios, en
su faz pre-vocacional.

2‘/8/249




En cuanto al funcionamiento se ha previsto aue cada establecimien-
to sea una unidad independiente con régimen de simple escolaridad, y la
posibilidad de uso de algunos locales como ser: laboratorios y talleres en
diferente turno del habitual.

Los establecimientos elegidos son casi todos para ser desarrollados
en los medios urbanos salvo: ’

Escuela Elemental 5 secciones 3 aulas = 90 alumnos
Escuela Intermedia 4 secciones 2 aulas ' 80 alumnos

que son para ser implantados en los medios rurales debiendo, segiin lus
casos y circunstancias, ir acompafiados de unidades de habitacion.

A los efectos del cilculo de las necesidades de espacio se han divi-
dido a los programas en tres grandes areas:

1. — Espacios Educativos;
aulas

laboratorios
talleres
biblioteca

II. — Administracién y servicios;
gobierno
administracién
departamentos
comedores
sanitarios

ITII. — Circulac’ones;
hall acceso
patio cubierto
escaleras

Se ha tratado de incrementar al miximo a la primera irea: ESPA-
CIOS EDUCATIVOS con respecto a los otros dos ya que en sus locales
es donde se realiza el uso més directo y controlado siendo sus necesi-
dades bisicas.

Esto ha posibilitado mantener la relacién de superficie de los ES-
PACIOS EDUCATIVOS en un 40 % a un 50 % con respecto al total de
la superficie del establecimiento.

-
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JARDIN DE INFANTES 2 SECCIONES 40 ALUMNOS

Sup/a fup. N? Loc. Sub.total Total ¢

m2 mz m2 m2
1. Espacios Educativos
1.1. Unidad de clase .3 60 2 120
120 89
2. Administracion y Servicios
2.1. Direccién y maestros 10 1 10
2.2. Sanitarios
2.2.1, S. niiios 4 2 8
2.2.2. S. maestros 3 1 3
21 15
Muros ‘ 14 9
14
Total: 155
CORRESPONDE 4 m?/alumno
|
|
- 2b1




ESCUELA ELEMENTAL RURAL 3 AULAS 5 SE&CCIONES
90 ALUMNOS (MAXIMO)

Sup/a Sup. N? Loc. Sub.total Total <%
mi m2 me2 m2

Espacios Educativos

Aulas comunes 18 48 144
Talleres artes plasticas

y activ. libres 3 96 96

Administracion y Servicios
Gobierno

Direccién y Administracion
Sala Maestros

Comedor (90 alumnos) 1
Cocina y despensa 0,33
Sanitarios

S. maestros

S. alumnos/as 0,20
S. personal

Circulaciones
Acceso

Patio usos ailtiples
(incluido en 2.2.)
Vinculaciones

Vivienda maestros y director

Muros

Q

CORRESPONDE 6 m?/alumno




1.1.
1.2.
1.3.

2.1.
2.1.1.
2.1.2.
2.1.3.
2 2.
2.3.
2.4.
2.4.1
2.4.2.
2.4.3.

3.1.
3.2.
3.3.

ESCUELA ELEMENTAL URBANA 5 SECCIONES

150 ALUMNOS (MAXIMO)

Sup/a Sup. Ne Loc. Sub.total Total %
m2 m2 m2 m2

Espacios Educativos

Aulas comunes 16 48
Taller artes plasticas 3 9
Aula misica 15 48

Administracion y Servicios

Gobierno

Direccién 9
Administracion 9
Sala maestros 12
Comedor (75 alumnc 1 75
Cocina y despensa 033 25
Sanitarios

S. maestros 3
S. alumnos/as 025 20
S. personal 3
Circulaciones

Hall acceso 20
Patio usos muiltiples 1 150
Vinculaciones 050 75

Vivienda cuidador

Muros-

CORRESPONDE 6,20 m?/alumno

5
1
1

I I S S = W S WY

[y

240
90
48

378

30

176

150
75

40

839

923

245
40

11
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ESCUELA ELEMENTAL URBANA 10 SECCIONES
300 ALUMNOS (MAXIMO)

Sup/a Sup. N? Loc. Sub.total Total ¢
mz m2 mz mz2

-1, Espacios Educativos
1.1. Aulas comunes 1.5/1.6 48 10 480
1.2. Taller artes plisticas 3 9 1 90
1.3. Aula musica 1.6 48 1 48
618 37
2. Administracion y Servicios
2.1. Gobierno 45
2.1.1. Direccién 10 1
2.1.2. Administracién 15 1
2.1.3. Sala maestros 20 1 - -
2.2. Comedor (150 alumnos) 1 150 1 150
2.3. Cocina y despensa 033 50 1 50
2.4. Sanitarios )
2.4.1. S. maestros 3 2 6
2.4.2. S. alumnos/as 025 40 2 80
2.4.3. S. personal 5 1 5
T 336 20
3. Circulaciones
3.1. Hall acceso 30 1 30
3.2. Patio usos miltiples 1 300 1 300
3.3.  Vinculaciones 0,75 225 1 225
5556 33
Vivienda cuidador 40 40 3
1549
Muros 154 154 9
1703

CORRESPONDE 5,70 m?/alumno




COLEGIO INTERMEDIO RURAL 2 SECCIONES

80 ALUMNOS (MAXIMO)

Sup/a Sup. N2 Loc. Sub.total Total ¢

m2 m2
1. Espacios Educativos
1 *.  Aulas comunes 1.8 63 2
- 1.2. Taller (area econémico-

técnica) 4 72 1
1.4. Laboratorio de ciencias 3,4 70 1
1.5. Biblioteca 63 1
2. Administracion y Servicios
2.1. Gobierno 2
2.1.1. Direccion 10 1
2.1.2. Administracién 15
2.2.  Departamento y sala

profesores 20 1
2.4. Unidad de orientacion 10 1
2.6. Comedor 40 1
2.7. Cocina y despensa 12 1
2.8. Sanitarios
2.8.1. Profesores/as 3 2
2.8.2. Alumnos/as 020 5 2
2.8.3. Personal 5 1
3. Circulaciones
3.2. Patio usos miiltiples 1 80 1
3.3. Vinculaciones 20

Vivienda cuidador 40 1

Muros

CORRESPONDE 8,20 m2/alumno

m2

126

72
70
63

m2

331

25

10
40
12

10

128

20

100

10

599

61

61

21

15
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COLEGIO INTERMEDIO URBANO 4 SECCIONES

140 ALUMNOS (MAXIMO)

Sup/a Sup. N2 Loc. Sub.total Total %
m2 m2 m2 m2

Espacios Educativos
Aulas comunes (para
35 alumnos) 18 63
Talleres (para 18 alumnos) 4 72

. Taller electricidad, elec-

trénica, aeromodelismo 72
. Taller metalisteria,

carpinteria 72

Sala de Musica 18 63

Laboratorio de ciencias 3,4 120

Biblioteca 70

Administraciin y Servicios
Gobierno

. Direccién 10
. Administraciéon 20
. Secretario _ 10
. Archivo 6
Sala profesores 30
Departamentos 10

. Dto. Lenguas y E. Sociales 10
. Dto. Matemética y Ciencia 10

. Dto. Econémico-Técnico 10
Unidades de orientacién 10

. Local de trabajo 14

. Box entrevistas ) 6
Consultorio inédico 10
Comedor {70 alumnos) 1 0
Cocina y despensa 033 25
Sanitarios

. S. profesores/as 3

S

[ T

Pt bk bk bk bk DD ek b b GO b b e e e OO
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252
144

120
70

649

40

30
30

20

10
70
25
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COLEGIO INTERMEDIO URBANO 12 SECCIONES
420 ALUMNOS (MAXIMO)

Sup/a Sup. N¢? Loc. Sub.total Total %
m2 m2 m2 m?2

Espacios Educativos

Aulas comunes 1,8 63 756
Talleres 72 360
Taller metalisteria - 72

Taller electricidad 72

Taller carpinteria 72

Taller aeromodelismo y

coheteria 72

. Taller 72

Aula de musica 63

Laboratorios

L. ciencias biolégicas

. L. fisica-quimica

Depésito muestras

Biblioteca

e bt bk b
P

e

e D e

1.2
1.3.
1.4.
1.4
1.4
1.4
1.5.

Administracion y Servicios

Gobierno

Direccién

Vice Direccién

Secretario

Administracion

Archivo

Sala de profesores

Departamentos

. Dto Lengua y E. Sociales
Dto. Ciencias y Matemética

. Dto. Econémico Téenico
Unidades de orientacién

. Loeal de trabajo

. Boxes Entrevistas
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COLEGIO INTERMEDIO URBANO 12 SECCIONES
420 ALUMNOS (MAXIMO)

Sup/a Sup. N? Loc. Sub.total Total %
m2 m? m? me?

Espacios Educativos

Aulas comunes 18 63 756
Talleres 72 360
Taller metalisteria 72

Taller electricidad 72

Taller carpinteria 72

Taller aeromodelismo y

coheteria 72

Taller 72

Aula de misica 63

Laboratorios

L. ciencias biol6gicas

. L. fisica-quimica

Depo6sito muestras

Biblioteca

Pt bk pmd ek ek ek pmd
DOD DO DO DD
o N

e
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1.2
1.3.
1.4
1.4
1.4.
1.4.
1.5.

Administracion y Servicios
Gobierno

Direccién

Vice Direccion

Secretario

Administracién

Archivo

Sala de profesores
Departamentos

. Dto Lengua y E. Sociales
Dto. Ciencias y Matemética
Dto. Econémico Técnico
Unidades de orientacién

. Loeal de trabajo

. Boxes Entrevistas
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Consultorio médico 10

Comedor (210 alumnos) 1 210

Cocina y despensa 033 70
Sanitarios

.1. S. profesores/as 10

.2. S. alumnos/as 0,20 42

. S. personal 5

Circulaciones

Hall acceso 30
Patio usos miiltiples 1 420
Vinculaciones verticales

y horizontales 15 610

Vivienda cuidador 40

Muros

TOTAL

CORRESPONDE 9 m2/alumno
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MODELOS DE COLEGIOS
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MODELOS DE UNIDADES OPERATIVAS ESCOLARES

Este trabajo tiene por objeto servir de base para el desarrollo de los
modelos de escuelas que deberin cubrir todas las necesidades tipificables,
en cuanto a edificacion educacional se refiere.

Los esquemas han sjdo realizados en funcién de los estudios prece-
dentes de programas y de modelos de elementos espaciales aislados.

Los esquemas presentados corresponden a:

Nivci Elemental:

Escuela Rural de 1 aula.
Escuela Rural de 2 aulas.
Escuela Rural de 3 aulas.

Escuela Urbana de 5 aulas y 1 aula para nivel pre-escolar.

Escuela Urbana de -10 aulas y 2 aulas para nivel pre-eacclar
(3 varigntes).

Escuela Urbana de 5 aulas.

Nivel Intermedio:

Escuela Rural de 2 aulas con internado (2 variantes).
Escucla Urbana de 4 aulas (2 variantes).
Escuela Urbana de 12 aulas.

Para los esquemas de las escuelas elementales rurales de 1, 2 y3
aulas se han adoptado los mismos proyectos de edificios que se venfan
realizando mediante el Sistema Constructivo “ER 66" que, segin ya se
informara, se ajustan a las exigencias de la reforma educativa,
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ESCUELA RURAL

Nivel Elemental - 30 alumnos - 1 aula

450 +
9.00

A — Area Educativa: 2.26 m2 por alumno
1 — Aulas

2 — Area de usos miiltiples
3 —W.C.

4 — Ducha

5 — Depbsito

6 — Motobomba y generador

e T T S I DU '

B — Vivienda del Maestro: 31.80 m2
7 — Estar
8 — Dormitorio

9 — Cocina
10 — Baifio
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ESCUELA RURAL

Nivel Elemental - 60 alumnos - 2 aulas

meccaaay
cneceeaad

|

pecccnma
[ S .

« b5 , %50
13.50 4

A — Area Educativa: 1.90 m2 por alumno
1 — Aulas
2 — Area de usos miltiples
3—W.C.
4 — Ducha
5 — Depésito
6 — Motobomba y generador

B — Vivienda del Maestro: 31.80 m2
7 — Estar
8 - Dormitorio
9 — Cocina
10 — Baiio




ESCUELA RURAL

Nivel Elemental - 90 alumnos - 3 aulas

30

B e
scenecsawasd

-y

[N — |

|

A

pPer e —— -
A wn s - -

450, 450
— 18.00

4

A — Area Educativa: 1.77 m2 por alumno
1 — Aulas
2 — Area de usos mitiples
3 —W.C
4 — Ducha
5 — Depésito
6 — Motobomba y generador

VA W e

B — Vivienda del Maestro: 31.80 m2
7 — Estar
8 — Dormitorio
9 — Cocina
10 — Baio
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ESCUELA URPANA 1/0.1.1.
Nivel Elemental: 5 aulas - Pre-Esc: 1 aula

36.00

—T20 , 120 , 120 , 120 _ 120 ,

4

2850
4

Js. + ;=F

1 — Aulas ler. Ciclo
2 — Aulas 22 Cicle 10 — Vivienda Portero

3 — Nicleo Seccional - Manualidades 11 — Jardin de Infantes
4 — Aula de Miisica - Escenario 12 —— Extensién de Jardin

5 — Sanitarios de Infantes
6 — Administracién - Sala de Maes- 13 — Area de usos multiples:
tros - Depédsito de Libros — Patio cubierto
7 — Extensién de Biblioteca — Comedor
8 — Direccion — Salén de Actos

Nivel pre-escolar: 4.15 m2 por alumno
Nivel Elemental: 6.22 m2 por alumno
Nucleos educativos por ciclos incluyendo manualidades: 3.45 m2 p/alum,

Variante de uso
Area de usos miltiples: 2.07 m2 por alumno

Nivel Elemental: capacidad 150 alumnos
Nivel Pre-escolar: capacidad 25 alumnos
P ;e?o/.? 7
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ESCUELA URBANA

Nivel Elemental: 5 aulas - Pre-Escolar: 1 aula

18.00

4
-4

s
T

360, .7.20

720

57.60

1/0.1.2.

;7.20% 720 4 720 +—1-20 , 720 + 720 , 720 720

1 — Aulas ler. Ciclo
2 — Aulas 292 Ciclo

3 — Taller de Plasticas
4 — Aula de Miisjca - Escenario
5 — Sanitarios |

6 — Administracién - Sala de Maestros - Depésito de Libros
7 — Extensién de Biblioteca
8 — Direccién
9 — Cocina
10 — Vivienda del Portero
11 — Aula de Jardin de Infantes
12 — Extensién de Jardin de Infantes
13 — Area de usos mdltiples (13+3+7)
— Patio cubierto
— Comedor
— Salén de Actos

Nivel Pre-escolar: 5,18 m2 por alumno

Nivel Elemental: 6.04 m2 por alumno

Area de usos miltiples: 1,86 m2 por alumno

Capacidad:

Nivel Pre-escolar: 25 alumnos
Nivel Elemental: 150 alumnos
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ESCUELA URBANA

Nivel Elemental: 10 aulas - Pre-esc.: 2 aulag

y

43.20

w1720 . 720 . 720
T h § )

+—1.20 4120

2 2

I

2

Il

L

&
~
- 4

-~

Ny =y 1

7
111

1 — Aulas 1ler. ,Ciclo

2 — Aulas 29 Ciclo

3 — Nicleo Seccional - Ma-
nualidades

4 — Aula Misica - Escenario

5 — Sanitarios

6 — Administracién - Sala de
Maestros - Depésito de
Libros

7 — Extensién de Biblioteca

Nivel pre-escolar: 4.15 m2 por alumno
Nivel Elemental: 6.05 m2 por alumno

8 — Direccién
9 — Cocina .
10 — Vivienda portero
11 — Aulas Jardin de Infantes
12 — Extensién Jardin de In-
fantes )
13 — Area de usos miiltiples
(3+7):
— Patio cubierto
— Comedor
— Salén de Actos

Area de usos miiltiples: 2,07 m2 por alumno
Nicleo Educativo por ciclo incluyendo manuaiidades: 3.45 m2 por alumno

Nivel Elemental: capacidad 300 alumnos
Nivel pre-escolar: capacidad 50 alumnos
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ESCUELA URBANA 1/0.2.2.
Nivel Elemental: 10 aulas - Pre-escolar: 2 aulas

— 64.80
.1 . /A 7.20 "I 0

i

20 + T mﬁ'
l ~
L.
|

28.80
+— 7.
~

i

e

720 , 720
T

[ —
v

N
[- ]

I

[}

)

1

'

1

'

10 11111

1 — Aulas 1er. ciclo
2 — Aulas 22 ciclo
3 — Niicleo Seccional - Manualidades
4 — Aula de Misica - Escenario
5 — Sanitarios
6 — Administracién - Sala de Maestros - Depésito de Libros
7 — Extensién de Biblioteca
8 — Direccién
9 — Cocina
10 — Vivienda del Portero
11 — Aulas de Jardin de Infantes
12 — Extensin de Jardin de Infantes
13 — Area de usos mifltiplos (3 + 7)
— Patio Cubierto
— .Comedor
— Salén de Actos

Nivel pre-escolar: 415 m2 por alumno
Nivel Elemental: 5.53 m2 por alumno

Area de usos miiltiples: 1.73 m2 por alumno
Niicleo educativo por ciclo incluyendo manualidades: 3.45 m2 p/alumno

Nivel Elemental: capacidad 300 alumnos
Nivel pre-escolar: capacidad 50 alumnos

WA e

=
e
=
F

e s ol o RN D

2%/277




ESCUELA URBANA 1/0.2 3.

Nivel Elemental: 10 aulas - Pre-escolar: ® -nl:
7200

1 1

120,720 , 120 , 720 , 120 , 120 , 720 , 120 , 720 , 720

.1='
| S
1

n !

1 — Aulas 1ler. ciclo
2 — Aulas 22 ciclo
3 — Ncleo Seccional - Manualidades
4 — Aula de Misica - Escenario
5 — Sanitarios
6 — Administracion - Sala de Maestros - Depdsito de Libros
7 — Extension de Biblioteca
8 — Direccién
9 — Cocina
10 — Vivienda del Portero
11 — Aulas de Jardin de Infantes
12 — Extensién de Jardin de Infantes
13 — Area de usos multiplos (3 + 7)
— Patio Cubierto
— Comedor
— Salén de Actos

Nivel pre-escolar: 4.15 m2 por alumno
Nivel Elemental: 5.35 m2 por alumno

Areas de usos miltiples: 1.03 m2 por alumno
Nicleo educativo por ciclo incluyendo manualidades:
ler. ciclo: 3.45 m2 por alumno
22 ciclo: 3.02 m2 por alumno

i -
ivel Elemental: capacidad 300 alumnos
Nivel pre-escolar: capacidad 50 alumnos

278/219

o B g b i e b

i,

L




ESCUELA URBANA
Nive] Elemental: 1C aulas - Pre-escolar: 2 aulas

720 , 12

26.80
10

72,

1/0.2 4.

N 64.00 1
v
+ 720 +-120 + 720 ' 1720 . 720 + 120 +—120 . 720 4120 '
ﬂl 1 1 1 1 1

2 2]2 2

1 — Aulas 1ler. ciclo

2 — Aulas 29 ciclo

3 — Taller de Artes Plasticas
4 — Aula de Miisica - Escenario
5 — Sanitarios

6 — Administracién - Sala de Maestros - Deposito de Libros

7 — Extensién de Biblioteca

8 — Direccién

9 — Cocina

10 — Vivienda del Portero

11 — Aulas de Jardin de Infantes

12 — Extensién de Jardin de Infantes

13 — Area de usos miiltiples
— Patio Cubierto
— Comedor
— Salén de Actos

Nivel pre-escolar: 4.15 m2 por alumno
Nivel Elemental: 6.05 m2 por alumno

Area de usos miiltiples: 1.40 m2 por alumno

Capacidad:
Nivel pre-escolar: 50 alumnos
Nivel Elemental: 300 alumnos
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ESCUELA URBANA 1/0.2.5.

Nivel Elemental: 10 aulas - Pre-escolar: 2 aulas

o 63.20
720 $ 720 ' 720 + 720

[y

Aulas ler ciclo
. 2 Aulas 22 ciclo
. 3 Nucleo Seccional -
[ Manualidades
4 Aula de Musica -
Escenario
5 Taller de Artes Plasticas
6 Sanitarios
7 Administracién - Sala de
Maestros - Depdsito de
Libros
8 Extensién de Biblioteca
9 Direccién
10 Cocina
J 11 Vivienda del Portero
- 12 Patio Portero
pLANTA BAJA 13 Aulas de Jardin de
: Infantes
14 Extensiéon de Jardin de
Infantes
Area de usos miiltiples
(15 + 3)
— Patio cubierto
- — Comedor
— Salén de Actos
16 Terraza

120 120

-

2880

10.60
[y
(3]

S0 7220 |
1
3

. 720

LEL

"

Y

At

a0

PLANTA ALTA

Nivel pre-escolar: 4.15 m2 por alumno
Nivel Elemental: 5.70 m2 por alumno

Area de usos multiples: 1.55 m2 por alumno
Nicleo educativo ler. ciclo incluyendo manual:dades: 3.45 m2 p/alumno
Capacidad:

Nivel pre-escolar: 50 alumnos

Nivel Elemental: 300 alumnos
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ESCUELA URBANA

Nivel Elemental: 5 aulas

— 50.40 ,
120 4 720 , 720 , 720, 720 , 720 , 120 ,
<r ‘[. v

4
-1

2 2

720

3.60,

' 720

t

1 — Aulas ler. ciclo

2 — Aulas 22 ciclo

3 — Taller de Artes Plasticas

4 — Aula de Misica - Escenario
5 — Sanitarios

6 — Administracion - Sala de Maestros - Depésito de Libros
7 — Extensién de Biblioteca

8 — Direceién
9 — Cocina
10 — Vivienda del Portero

11 — Area de usos miltiples (3 + 7)
— Patio Cubierto
— Comedor
— Salén de Actos

Nivel Elemental: 6.04 m2 por alumno

Area de usos miltiples: 1.55 m2 por alumno
Capacidad: 150 alumnos
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ESCUELA URBANA

Nivel Elemental - 5 aulas

— 36.00
%7.20 +—1.20 4120 4120

. 720

A §
i l,: "1 [v
o L]

I 4

'y
LA

Jh— Ji-

1 — Aulas 1ler. ciclo

2 — Aulas 29 ciclo

3 — Niicleo Seccional - Manualidades

4 — Aule de Misica - Escenario

5 — Sanitarios

6 — Administracién - Sala de Maestros - Depésito de Libros

7 — Extensién de Biblioteca
8 — Direceién

9 — Cocina
10 — Vivienda del Portero
11 — Patio de servicio

12 — Area de usos mt’xltip_les (12 + 3)
— Patio Cubierto
— Comedor
-— Salén de Actos

Nivel Elemental: 6.47 m2 por alumno
Area de usos miltiples: 1.73 m2 por alumno

Nicleo educativo por ciclo incluyendo manualidades: 3.45 m2 p/alumno

Capacidad: 150 alumnos
2 :
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ESCUELA RURAL
Nivel Intermedio - 2 aulas

N4

1 — Administracién
2 — Biblioteca

3 — Usos miiltiples

4 — Comedor

5 — Cocina

6 — Sanitaric;s

7 — Aulas

8 — Taller

9 — Laboratorioz

10 — Estar

11 — Dormitorio alumnos
12 — Dormitorio alumnas

13 — Vivienda Portero

b 1B Rl W et

14 — Celador

Superficie total: 975 m2
Superficie por alumno: 12.18 m2

A il R g e 0 0

C&p&CidBd: 80 alumnos
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ESCUELA RURAL
Nivel Intermedio - 2 aulas

gt M Y TR O [ U RS
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1 — Administracién

2 — Biblioteca

3 — Usos miiltiples

4 — Comedor

5 — Cocina

6 — Sanitarios

7 — Aulas

8 — Taller

9 — Laboratorio y anexos
10 — Estar
11 — Dormitorio alumnos
12 — Dormitorio alumnas
13 — Vivienda Portero
14 — Celador

Superficie total: 1.025 m2

Superficie por alumnos: 12.81 m2
Capacidad: 80 alumnos




ESCUELA URBANA
Nivel Intermedio - 4 aulas

1 — Administracién y apoyo
2 — Sala de Miisica

3 — Usos miiltiples

4 — Comedor

5 — Cocina

6 — Sanitarios alumnos

7 — Aulas
8 — Biblioteca

9 — Talleres

10 — Laboratorio de ciencias

11 — Anexo laboratorio

12 — Vivienda Portero

13 — Sanitarios personal y porteria

Superficie total: 1.359 m2
Superficie por alumno: 9.64 m2 por alumno

Capacidad: 140 alumnos
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ESCUELA URBANA
Nivel Intermedo - 4 aulas

—— ol - ——

c (™ !
PLANTA BAJA

T PISO

1 — Administracién y apoyo 8 — Biblioteca

2 — Sala de Musica 9 — Talleres o

3 — Usos multiples 10 — Laboratorio de ciencias

4 Comedor 11 — Anexos laboratorio -
- vomedo 12 — Vivienda Portero

5 — Cocing 13 — Sanitario personal

6 — Sanitarios alumnos 14 — Depésito

7 — Aulag 15 — Terraza

Superficie total: 1.350 m2
Superficie por alumno: 9.64 m2
Capacidad: 140 alumnos
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ESCUELA URBANA
Nivel Intermedio - 12 aulas

.'__.——-l

PLANTA BAJA

1 — Administracién y apoyo
2 — Sala de Muisica

3 — Usos miltiples

4 — Comedor

8 — Cocina

6 — Sanitarios alumnos

7 — Aulas

8 — Biblioteca

Superficie total: 3.075 m2
Superficie por alumno: 7.32 m2
Capacidad: 420 alumnos

1*PISO

9 — Talleres
10 — Laboratorio de ciencias

11 — Anexos laboratorio

12 — Vivienda portero

13 — Sanitarios personal y porteria
14 — Depésito

15 — Terraza

16 — Patio de servicio

29 /297

0 N L
:m;‘wt,n;\,.‘n‘»( hoake W

el

i

"R

- gy wmm.wm o



0 ey e ] e DR M RGN U T OO R S T

A 1 1St s TR € o S O

Nen e s

e) PROTOTIPOS DE COLEGIOS

k]
=
Ed
H

e a0

Sealigs g b 1 it

B e R

295299




B L I SR I L TRV Y T

ESCUELA URBANA

Nivel Elemental: 150 alumnos - Pre-escolar: 25 alumnos

AULA DE MUSICA:
= PATIO CUBIERTO™ ESCENAR!Q
-SALON DE ACTTOS
EXTENSION- DE
“BIBLIOTECA

VIV PORTEI
ADMINISTR

JARDIN DE INFANTES SALA MAEST.
AULA AREA DE USOS DEP LIBROS
MULTIPLES

N

PLANTA

ESCALA 1:200

300
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CROQUIS ILUSTRATIVOS DE USO DE LOS ESPACIOS SEGUN LA

UBICACION DE LOS ARMARIOS Y/O ESTANTERIAS MOVIBLES

7 ;,/%74

Z///

7 /y » s
2 ,4%/3 EXTENSION DE BIBLIOTECA

AREA SECCIONAL ter CICLO

— == AREA SECCIONAL 2° CICLO

' hasta 90 alumnos )

L AREA USOS MULTIPLES

SUP. CUB. TOTAL 1036.80 m>
SUP. CUB. NIVEL PRE-ESC.: 103.68 m:2
SUP. CUB. NIVEL ELEMENTAL: 933.12 m2
— AREA EDUCATIVA

(aulas - Area seccional - aula de musica): 570.24 m:
— AREA DE USOS MULTIPLES 311.04 m2

(salén de actos-patio cubierto - comedor - ex-
tensién de biblioteca):

-—— AREA ADMINISTRATIVA
(administracion - direccién - sala de maestros): 31.00 m2

— AREA SERVICIOS
(sanit. alumnos - sanit. maestros - cocina y dep
vivienda portero): 115.00 m2

(4.15

(6.22

(3.80
(2.07

(0.21

0.76

~— = NUCLEC EDUCATIVO 1er CICLO (122°y 3er GRADOZ)

———=e NUCLEO EDUCATIVO 2° CICLO (4°y5° GRADOS)

{AREAS COMPLEMEN TARIAS QUE SE INTEGRAN CON
LAS AULAS PARA FAC!LITAR EL DESARROLLO DE
ACTIVIDADES POR GRUPO -465 alumnos .15 alumnos

m2/alumno)

m2/alumno)

m2/alumno)

m2falumno)

m2/alumno)

m2/alumno)
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ESCUELA URBANA

Nivel Elemental: 300 alumnos - Pre-escolar: 50 alumnos

— 7.20
qr - P ----------------------------------------------------------------------------
AULA
o
N
o~
1
1
]
<+ H
S __AREAS SECCIONALES er CICLO:
2
~N
AULA | AULA DE MUSICA-
e |
R p
= D
JARDIN DE INFANTES 4

TII

AULA
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N et
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CROQUIS ILUSTRATIVO DE USO DE LOS ESPACIOS SEGUN LA

UBICACION DE LOS ARMARIOS Y/O ESTANTERIAS MOVIBLES

z%%%%V _ _

I.NUCLEO EDUCATIVO 1erCICLO NUCLEO EDUCATIVO 2° CICLO
(1°_2°y 3er GRADOS) (4°y 5° GRADOS)

.EXTENSION DE BIBLIOTECA

i

T+
N W

AREA DE USOS MULTIPLES

o
SUP. CUB. TOTAL: 1918.08 m2
SUP. CUB. NIVEL PRE - ESC. 7 207.36 m2 (4.15 mz/alumno)
SUP. CUB. NIVEL ELEMENTAL: 1710.72 m2 (5.70 m2/alumno)

-—— AREA EDUCATIVA
(aulas - 4reas seccionales - aula de mfsica - ta-
Iter de artes pldsticas) 114048 m2 (3.80 m2/alumno)

— AREA DE USOS MULTIPLES
salén de actos- patio cublierto - comedor - ex-
ten i6n de biblioteca): 414.72 m2 (1.35 m2/alumno)

[T A SRR

[

— AREA ADMINISTRATIVA (0.13 m2/alumno)
(administracién - direccion - sala de maestros): 45.50 m2

— AREA SERVICIOS
(sanit. alumnos - sanit, maestros - cocina y dep.
vivienda portero): 185.00 m2 (0.62 m2/alumno)

.308/309
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1 — Ingreso

2 — Area de usos miiltiples
2/1 — Area Comedor
2/2 — Area musica
3 — Estar

4 — Aula Comun

5 — Laboratorio

6 — Taller

7 — Espera

8 — Profesores

9 — Administracién

CORTE AA

10 — Director

11 — S.s. Personal

12 — S.s. Alumnos

13 — S.s. Alumnas

14 — Despensa

15 — Cocina

16 — Depssito - S. de Maquinas
17 — Dormitorio Alumnos
18 — Dormitorio Alumnas
19 — Vivienda Portero

20 — Patio

21 — Patio de Servicio

—

Area

Total p.

Docente
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1 — Ingreso
2 — Area de usos multiples
2/1 — Area Comedor
2/2 — Area taller
3 — Cir. horizontal
4 — Aula comin
5 — Laboratorio
6 — Anexo plantas y animales
7 — Anexo profesor
8 — Anexo depésito
9 — Biblioteca
10 — Anexo estudio
11 — Aula de misica
12 — Taller
13 — Taller
14 — Taller
15 — Taller
16 — Anexo depésito
17 — Anexo profesor
18 — Cir. interna
19 — Espera
20 — Secretarfa
21 — Vice-director
22 — Director
23 — Administracién
24 — Archivo

25 — Consultorio médico
26 — Espera
27 — Sala de profesores
28 — Departamento
29 — Departamento
30 — Departamento
31 — Gabinete psicopedagégico
32 — Box entrevistas
33 — S.s. personal
34 — S.s. alumnos
35 — A sétano
36 — Insp. caiierfas
37 — Despensa
38 — Office
39 — Cocina
40 — A vivienda portero
41 — Depésito
42 — Habitacién
43 — Baiio .
44 — Cocina
45 — Terraza
46 — Patio
47 — Expansién aulas
48 — Patio biblioteca
49 — Patio laboratorio

50 — Patio de servicio
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f) MODELOS DE AGRUPAMIENTOS

URBANOS Y RURALES
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BASES PARA EL REORDENAMIENTO ESCOLAR
EN EL AMBITO RURAL

Este trabajo tiene por objeto la determinacién de los posibles agru-
pamientos formados por establecimientos nucleados de Nivel Elemental
correspondientes a zonas rurales servidos por un establecimiento nficleo
de Nivel Intermedio, definiendo las capacidades de alumnos y la cantiaad
de aulas que unos y otros pueden poseer.

Los establecimientos de dichos agrupamientos estin enmarcados den-
tro de las caracteristicas implantadas para los mismos por la Oficina
Sectorial de Desarrollo - Educacién (O.S.D.E.). Estas caracterfsticas pro-
porcionan 3 tipos de variables: capacidad de alumnos por grado, capa-
cidad de alumnos por escuela, y cantidad de aulas por escuela.

El estudio se inicia utilizando las dos primeras variables mencicna-
das, para definir en primer término las relaciones entre la capacidad de
los establecimientos de ambos niveles segiin el nimero de establecimien-
tos nucleados. De esta manera se obtiene un primer campo de posibles
agrupamientos que se expresan en la Tabla y Gréfico Ne 1.

En segundo término se introduce la variable cantidad de aulas por
escuela, y se obtiene el campo definitivo de agrupamientos posibles que
se expresan en la Tabla y Grifico N¢ 2,

Por tltimo, dentro de este campo, se seleccionan los modelos de agru-
pamientos més convenientes, que se expresan en la Tabla N* 3 y en los
Esquemas de Modelos.
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1 — CARACTERISTICAS DE LOS ESTABLECIMIENTOS
CONSIDERADOS ‘

1.1. Cuadro Nivel Elemental

CANTIDAD
AULAS

CAPACIDADES

! ALUMNOS
POR ESCUELA

1.2, Cuadro Nivel Intermedio

CAPACIDADES
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2.1.

2.2.

2.3.

TABLA N° 1

Relaciones entre capacidad de alumnos de establecimientos nu-
cleados de Nivel Elemental y un establecimiento miclco de Nivel
Intermedio.

PREMISAS

a) En las relaciones para fijar capacidades minimas y méximas
se toman en cuenta las cifras topes del Cuadro Nivel Eiemen-
tal (Item 1.1) y del Cuadro Nivel Intermedio (Item 1.2) en
cuanto a capacidades de alumnos por grado y alumnos por es-
cuela.

b) Se considera que los establecimientos nucleados de Nivel Ele-
mental tienen igual capacidad de alumnos.

c¢) Se considera igual niimero de alumnos por grado, tanto dentro
del Nivel Elemental como dentro del Nivel Intermedio.

d) El célculo numérico se realiza sin considerar desercién.

METODOLOGIA

1) Partiendo de las capacidades minimas y maiximas de alum
nos por grado del Cuadro Nivel Intermedio se fijan las capa-
cidades minimas y méximas de alumnos por grado correspon-
dientes a dicho nivel, previa compatibilizacién con las dei Cua-
dro Nivel Elemental y segiin la cantidad de establecimientos
nucleados,

2) Se consignan dichas capacidades computibles minimas y méxi-
mas de alumnos por grado correspondientes a cada estable-
cimiento de Nivel Elemental.

3) Se determinan las capacidades minimas y méximas de alum-
nos por escuela y por escuelas nucleadas de Nivel Elemental,
y por escuela de Nivel Intermedio, de acuerdo a las capaci-
dades minimas y méximas de alumnos por grado fijadas en
1) y2).

OBSERVACIONES

¢ La posibilidad méxima de nucleamiento es de 11 establecimien-
tos de Nivel Elemental, ya que superando esta cantidad se ex-
cede la capacidad méxima (140 alumnos) considerada como li-
mite en establecimientos de Nivel Intermedio.

¢ A medida que aumenta el namero de establecimientos nu-
cleados de Nivel Elemental disminuye el intervalo entre las
capacidades minimas y méximas, las cuales se igualan a par-
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tir del nucleamiento de 9 establecimientos. Esto significa una
disminucién progresiva de flexibilidad en la seleccién de esta
blecimientos a nuclear segiin aumenta su nimero, ya que se
reduce la gamea de sus posibles capacidades hasta el punto quec
se presenta una unica alternativa a partir del nimero men-
cionado anteriormente.

¢ A medida que aumenta el nimero de establecimientos nucleados
de Nivel Elemental, éstos tienden a tener capacidades minimas,
dada la capacidad méxima considerada como limite en esta-
blecimientos de Nivel Intermedio. Esto traduce ademés, 1a ne-
cesidad de contar con establecimientos de Nivel Intermedic de
capacidad considerable para gran nimero de establecimien’os
de Nivel Elemental de minima capacidad, lo que por tratarse
de zonas rurales torna complejo el problema de las distancias
y su solucién de transporte correspondiente.

GRAFICO N° 1

Datos correspondientes a la Tabla N° 1. Descripcién y uso del
Grifico.

En la abcisa se representa el nimero de nucleamientos posibles
de establecimientos de Nivel Elemental (de 1 a 11).

En la ordenada se representa el nimero de alumnos, correspon-
diendo a la ordenada superior los de Nivel Intermedio y a la orde
nada inferior los de Nivel Elemental.

En la zona superior del Gréfico (correspondiente a Nivel Inter-
medio), figuran representadas por medio de lineas verticales las
capacidades de alumnos por grado (lineas finas) y de alumnos
por escuela (lineas gruesas), segiin cada uno de los nucleamien-
tos posibles de establecimientos de Nivel Elemental. Los extremos
inferior y superior de dichas lineas verticales determinan las ca-
pacidades minimas y méximas, respectivamente.

En la zona inferior del Gréfico (correspondiente a Nivel Elemen-
tal), figuran representadas por medio de lineas verticales, las ca
pacidades de alumnos por grado (lineas finas), de alumnos por
escuela (lineas intermedias) y de alumnos por escuelas nucleadas
(lineas gruesas), segin cada uno de los nucleamientos posibles
de dichos establecimientos. Los extremos superior e inferior de
dichas lineas verticales, determinan las capacidades minimas v
méximas, respectivamente.




En la zona superior del Gréifico, las lineas punteadas horizonta-
les que cortan las lineas verticales correspondientes a las capaci-
dades de alumnos por escuela (lineas gruesas) marcan los iimites
posibles de la cantidad de aulas que pueden tener los establecimien
tos de Nivel Intermedio.

Ademés de representar los valores de capacidades mimmas y
méximas que figuran en la Tabla N¢ 1, este Grifico permite obser-
var en las lineas verticales todas las capacidades intermedias.

Las capacidades minimas y méximas de alumnos por escuela co-
rrespondientes a los establecimientos nucleados de Nivel Eiemen-
tal guardan una relacién proporcional con las mfnimas y méximas
de Nivel Intermedio, en cada uno de los nucleamientos posibles.

Lo mencionado permite establecer la siguiente relaci6n:

Capac. min. En Capac. méx. En

Capac. min. I  Capac. méx, I

Dicha relacién, por extensién, se cumple para cualquiera de las
capacidades intermedias, de modo que puede utilizarse a los efec-
tos de obtener las capacidades necesarias que deben tener los es-
tablecimientos niicleo de Nivel Intermedio o los establecimientos
nucleados de Nivel Elemental indistintamente, cuando se posee
uno u otro de estos datos provenientes de la realidad.

Asf, si se cuenta por ejemplo con una capacidad real de alumnos de
Nivel Elemental pertenecientes a un nimero determinado de esta-
blecimientos nucleados se puede hallar la capacidad necesaria que
tendria el establecimiento nicleo correspondiente, utilizando la re-
lacién mencionada:

Capac. min. En Capac. real En
Capac. min. I x

x == Capacidad v. »saria del establecimiento nicleo
Capac. min. I x Capac. real En

Capac. nec. I =
Capac. mfn. En

Puede operarse en. forma similar si la capacidad real d: aiumnos
proviene de un establecimiento de Nivel Intermedio y se quiere
determinar a qué capacidad de alumnos nucleados de Nivel Ele-
mental puede servir.
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Ejemplo:

Datos: Capacidad real En = 125 alumnos
N* establecimientos nucleados == 5
60 al. x 125 al.

Capac. nec. I =

75 al.

Capac. “~¢. I = 100 alumnos

La lectura del Grafico permite ubicar dicha capacidad y observar
inmediatamente que el establecimiento deber4 contar con 4 aulas.

TABLA N2 2

Determinacion de la cantidad de aulas de establecimientos nu-
cleados de Nivel Elemental y de sus correspondientes estable-
cimientos micleo de Nivel Intermedio.

PREMISAS

a) En las relaciones para fijar capacidades minimas y méximas
se toman en cuenta las ci‘ras topes del Cuadro Nivel Eiemen-
tal (Item 1.1) y del Cuadro Nivel Intermedio (Item 1.2) an
cuanto a capacidades de alumnos por grado, alumnos por aula
y alumnos por escuela.

Se considera que los estableclmxentos nucleados de Nivel Ele-
mental tienen igual capacidad de alumnos.

Se considera igual nimero de alumnos por grado e igual
niimero de alumnos por aula, tanto dzntro del Nivel Elemental
como dentro del Nivel Intermedio.

El célculo numérico se realiza sin considerar desercién.

Se considera que los establecimientos nucleados de Nivel Ele-
mental tienen igual cantidad de aulas.

Para fijar capacidades minimas y méximas de alumnos por
escuela para establecimientos nucleados de Nivel Elemental, se
consiedran las provenientes de la Tabla N* 1, no asi las de alum-
nos por escuela de Nivel Intermedio, las cuales s> deducen de
las provenientes del célculo seglin niimero de aulas.

Se consideran sélo los nucleamientos de hasta 6 establecimien-
tos de Nivel Elemental de acuerdo con las observaciones hechas
con respecto a la Tabla N° 1 en cuanto a que en los otros ca-
sos los establecimientos tienden a tener capacidades minimas,
proporcionando una disminucién progresiva de flexibilidad pa-
ra la seleccién de establecimientos a nuclear.
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3.2.

Nota:

3.3.

METODOLOGIA

1) Partiendo de las capacidades minimas y méiximas de aluinnos
por establecimientos nucleados de la Tabla N¢ 1, se fijan las
capacidades minimas y maximas de alumnos por aula de acuer-
do al nimero de ellas que cada uno de los establecimientos
nucleados posean, previa compatibilizacién con las del Cuadro
Nivel Elemental (Item 1.1).

2) Se consignan dichas capacidades compatibles minimas y méxi-
mas de alumnos por aula.

3) Se determinan las capacidades minimas y maximas de alumnos
por escuelas de Nivel Elemental de acuerdo a 2).
4) Se determinan las capacidades minimas y méximas de ajumnos

por establecimientos nucleados de acuerdo a 3).

5) Se deducen y consignan las capacidades minimas y maximas
de alumnos por grado de cada establecimiento de Nivel Ele-
mental.

6) De acuerdo a las capacidades fijadas en 5) se determinan las

capacidades minimas y maximas de alumnos por grado y de
alumnos por escuela de los establecimientos nicleo de Nivel
Intermedio.

7) Partiendo de las capacidades de alumnos por escuela fijadas
en 6) se determinan las capacidades minimas y miximas de
alumnos por aula de los establecimientos néicleo de Nivel In-
termedio, previa compatibilizacién con las del Cuadro Nivel
Intermedio (Item 1.2).

Las capacidades de alumnos por escuela de Nivel Elementsl da-
berfan ser miltiplos de la cantidad de grados (5) a la vez gue de
la cantidad de aulas que se consideren en cada establecimiento.
Esto posibilitaria la distribucién correcta de alumnos en grados
y en aulas, De lo contrario se obtienen ntimeros fraccionados de
alamnos,

En los casos en que esta condicion no se cumple, se ha tomado la
capacidad méxima del aula, independientemente del agrupamiento
en grados, haciendo los reajustes necesarios para obtener que las
cantidades de alumnos sean nimeros enteros.

OBSERVACIONES

¢ El célculo de alumnos en base a la capacidad de las aulas de
los establecimientos nucleados de Nivel Elemental, introduce
variaciones en las capacidades minimas y méaximas de alum-
nos por escuela en ambos niveles a partir del nucleamiento de
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3-4.

6 establecimientos, verificindose que dichas capacidades se ven
limitadas a una sola posibilidad. Este hecho demuesira que
solo son posibles los agrupamientos de hasta 5 establecymien-
tos de Nivel Elemental.

¢ Es necesario destacar especialmente que todas las alternativas
posibles del nGimero de aulas que pueden poseer los estable-
cimientos en ambos niveles se verifican sélo en los nucleamien-
tos de 2 y 3 establecimientos de Nivel Elemental.

e Enel caso de 1, 4 y 5 establecimientos nucleados de Nivel Ele-

mental se observa la disminucién de una alternativa de nime-
ro de aulas para esos establecimientos y también (aproxuna-
damente) para los establecimientos de Nivel Intermedio.
En el caso de 8 establecimientos nucleados se da una sola alter-
nativa para ambos niveles, situacién que, aunque no figura en
la Tabla, se repite hasta el nucleamiento de 11 establecimien-
tos, Este hecho reafirma la premisa tenida en cuenta con re-
ferencia a la omisién de posibilidades de nucleamientos y define
ademés el nimero limite de agrupamientos destacado ante-
riormente.

e Cada alternativa posible de la cantidad de aulas que puerie
poseer un establecimiento limita las capacidades minimas y
maximas correspondientes al mismo en ambos niveles.

GRAFICO N+ 2

Datos correspondientes a la Tabla N° 2,

En este grafico se expresan claramente las relaciones de capa-
cidad admisibles entre los establecimientos nucleados de Nivel Fle-
mental y sus correspondientes establecimientos niicleo de Nivel
Intermedio, asf como las cantidades de aulas que pueden poseer
segGn dichas capacidades.

Ademés de representar los valores de capacidades minimas y maxi-
mas, este grafico permite observar todas las capacidades interme-

dias y sus correspondientes cantidades de aulas posibles segiin las

mismas.

Igualmente que en el Grifico N° 1, las capacidades de los esta-

blecimientos de ambos niveles guardan entre sf una relacién pro-

porcional.

MODELOS DE AGRUPAMIENTOS

CONSIDERACIONES PREVIAS

Los modelos se han seleccionado en base a la capacidad de alum-
nos por aula ya que asf se establecen limites mis precisos y a

la vez se responde mejor a la realidad concreta de la construc-
cién y/o remodelacién de establecimientos.
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4.2.

Habiéndose establecido que sblo son posibles los agrupamientos
de hasta 5 establecimientos de Nivel Elemental (observaciones
en Item 3.3.), los modelos seleccionados surgen del estudio de
ese margen de posibilidades.

Analizando la Tabla N° 2 desde un punto de vista exclusivamente
cuantitativo se puede comprobar que el agrupamiento de 2 esta-
blecimientos de Nivel Elemental es el que presenta mayor ampli-
tud de alternativas en cuanto a capacidades de alumnos (total:
120 alumnos) y nimero de aulas (1, 2 y 3 en Nivel Elemental, y
2 y 4 en Nivel Intermedio), abarcando dentro de sus lfmites las
alternativas de capacidades y ntimero de aulas de los otros agru-
pamientos, en ambos niveles.

Sin embargo, no se han considerado tnicamente los modelos co-
rrespondientes al agrupamiento mencionado, ya que esta decisién
proporciona un resultado muy restringido con respecto a la reali-
dad que de por si incorpora otros factores (densidad de pobla-
cién, distancias, vias de comunicacién, clima, etc.) que son inelu-
dibles para definir diferentes alternativas,

Por tales razones, el nimero de modelos de agrupamientos elegi-
dos abarca una gama més amplia que configura un panorama de
referencia mas préximo a dicha realidad. Por otra parte, la Ta-
bla N* 2 y su Grifico correspondiente otorgan la posibilidad de
solucionar cualquier caso concreto proveniente de una poblacién
estudiantil real.

CRITERIOS DE ELECCION

En la Tabla N* 2 y su Gréfico correspondiente, se verifica, como
ya se mencion6 en el Item 3.3), que todas las alternativas posi-
bles de cantidad de aulas que pueden poseer los establecimientos
de ambos niveles se observan en los nucleamientos de 2 y 3, mien.
tras que en los casos de 1, 4 y 5 se da una alternativa mernos.
Esta observacién conduce, en primer término, a considerar todas
las alternativas de los agrupamientos de 2 y 3 establecimientos,
porque al presentar la mayor cantidad, proporciona una mayor
flexibilidad con relacién a la realidad.

En los casos de agrupamientos de 1, 4 y 5 establecimientos se con-
sideran las alternativas que presentan mayor cantidad de aulas,
reduciéndose por lo tanto a sélo una en cada agrupamiento. Las
razones de esta eleccién en el caso de 1 establecimiento se debe
a que la alternativa de 3 aulas, ademés de abarcar a la de % aulay
en capacidad de alumnos y niimero de espacios, configura una
solucién deseable que contempla tendencias de crecimiento, par-
ticularmente recomendable por ser un establecimiento {inico. En
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los casos de 4 y 5 establecimientos nucleados, la eleccién responde
a las mismas razones anteriores.

A su vez, para determinar los modelos, dentro de cada una de las al-
ternativas se han considerado las capacidades maximas que aceptan,
ya que éstas suponen un englobamiento de las minimas y en defi-
nitiva contemplan también las posibles tendencias de crecimiento
Estos criterios definen la presentacién de 9 modelos, cuyos datos
figuran en la Tabla N* 3 y en los esquemas adjuntos correspon-
dientes. Si se tuviera en cuenta la tendencia actual, atin no sufi-
cientemente definida, relativa a la eliminacién de escuelas unita-
rias (1 aula) el nimero de modelos quedaria reducido a 7.
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AGRUPAMIENTOS DE ESTABLECIMIENTOS URBANOS
DE NIVEL ELEMENTAL Y UN ESTABLECIMIENTO NUCLEO
DE NIVEL INTERMEDIO

Este trabajo tiene por objeto la determinacién de los posibles agru-
pamientos formados por establecimientos nucleados de Nivel Eleraental
correspondientes a centros urbanos, servidos por un establecimiento
nicleo de Nivel Intermedio, definiendo las capacidades de alumnos yla
cantidad de aulas que unos y otros pueden poseer.

Asimismo, e] trabajo tiene por ovjcto la determinacién de la can-
tidad necesaria de estos diferentes agrupamientos, para el servicio com-

Pleto de las diversas poblaciones que los centros urbanos pueden pre-
Sentar.

Los establecimie.. '8 que componen los agrupamientos mencionados
estin enmarcados dentro de las caracteristicas implantadas par1 los
mismos por la Oficina Sectorial de Desarrollo - Educacién (0O.S.D.E.).
Estas caracteristicas proporcionan tres tipos de variables: capacidad de
alumnos por grado, capacidad de alumnos por escuela, y cantidad de
aulas por escuela (v. cuadros 1.1); 1.2).

El estudio se inicia utilizando las dos primeras variables men.iona-
das, para definir en primer término las relaciones entre las capacidades
de los establecimientos de ambos niveles segiin el niimero de esiable-
cimientos nucleados. De esta manera se obtiene un primer campo de po-
sibles agrupamientos que se expresan en la Tabla y Gréfico Nv 1,

En segundo término se introduce la variable cantidad de aulas por
escuela y se obtiene el campo definitivo de agrupamientos posibles que
Se expresan en la Tabla y Grifico N° 2,

Luego, dentro de este campo, se seleccionan los modelos de agru-
pamientos més convenientes, que figuran en la Tabla N° 3 y esquemas
correspondientes.

Por ultimo, relacionando la poblacién estudiantil con la poblacién
total de los centros urbanos, segiin determinados porcentajes, se obtienen
las cantidades necesarias de los diferentes tipos de agrupamiento que
deben corresponder a dichos centros urbanos, las cuales se expresan en
la Tabla y Gréfico N¢ 4,
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1 CARACTERISTICAS DE LOS ESTABLECIMIENTOS

CONSIDERADOS

1.1. CUADRO NIVEL ELEMENTAL

Cantidad de Aulas 5 10
Capacxdad
| minn | méx min. | méx.
Alumnos por Grado 18 30 30 60
Alumnos por Escuela 90 150 150 300
Alumnos por Aula 18 30 15 30
|
1.2. CUADRO NIVEL INTERMEDIO
Cantidad de Aulas 4 12 16
Capacidad
min, | méx. | min. | méx. | min. | méx. | min. | méx,
Alumnos por Grado 20| 35| 34 70| e0 | 105 | 104 | 140
Alumnos por Escuela 80| 140 | 136 | 280 | 276 | 420 | 416 | 560
| DI B N B
Alumnos por Aula 20| 5] 17| 85| 23| 35| 20| 35
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TABLA N¢ 7

Relaciones entre capacidad de alumnos de establecimientos nu-
cleados de Nivel Elemental y un establecimiento niicleo de Nivel
Intermedio,

PREMISAS

a) En las relaciones para fijar capacidades minimas y maximas
se toman en cuenta las cifras topes del Cuadro Nivel Elemen-
tal (Item 1.1) y del Cuadro Nivel Intermedio (Item 1.2) en
cuanto a capacidades de alumnos por grado y de alumnos por
escuela.

b) Se considera que los establecimientos nucleados de Nivei Ele-
mental tienen igual capacidad de alumnos.

¢) Se considera igual nimero de alumnos por grado, tanto den-
tro del Nivel Elemental como dentro del Nivel Intermedio.

d) El célculo numérico se realiza sin considerar desercion.

METODOLOGIA.

1) Partiendo de las capacidades minimas y maximas de alumnos
por grado del Cuadro Nivel Intermedio, se fijan las capacida-
des minimas y méximas de alumnos por grado correspondien-
tes a dicho Nivel, previa compatibilizacién con las del Cuadro
Nivel Elemental y segiin la cantidad de establecimientos nu-
cleados.

2) Se consignan dichas capacidades compatibles minimas y maxi-
mas de alumnos por grado correspondientes a cada estable-
cimiento de Nivel Elemental.

3) Se determinan las capacidades minimas y miximas de alum-
nos por escuela y por escuelas nucleadas de Nivel Elemental,
y por escuela de Nivel Intermedio, de acuerdo a las capaci-
dades minimas y méximas de alumnos por grado fijadas en
1) y 2),

OBSERVACIONES

o La posibilidad maxima de nucleamiento es de 7 establecimien-
tos de Nivel Elemental, ya que superando esta cantidad se
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excede la capacidad méixima (560 alumnos) considerada como
limite en establecimientos de Nivel Intermedio.

A medida que aumenta el nimero de establecimientos nucieados
de Nivel Elemental disminuye el intervalo entre las capaci-
dades minimas y méximas.

Esto significa una disminucién progresiva de ilexibilidad en
la seleccion de establecimientos a nuclear segiin aumenta su
numero, ya que se reduce la gama de sus posibles capacidades.

2.4. GRAFICO Nv 1

Datos correspondientes a la Tabla N¢ 1. Descripcién y uso del
gréfico.

En la abcisa se representa el nimero de nucleamientos posibles
de establecimientos de Nivel Elemental (de 1 a 7).

En la ordenada se representa el niimero de alumnos, correspon-
diendo a la ordenada superior los de Nivel Intermedio y a la orde-
nada inferior los de Nivel Elemental,

En la zona superior del Grafico (correspondiente a Nivel Intcrine-
dio), figuran representadas por medio de lineas verticales, ias ca-
pacidades de alumnos por grado (lineas finas) y de alumnus por
escuela (lineas gruesas), segln cada uno de los nucleamientos po-
sibles de establecilaientos de Nivel Elemental. Los extremos infe-
rior y superior de dichas lineas verticales determinan las capaci-
dades minimas y méximas, respectivamente.

En la zona inferior del Grafico (correspondiente a Nivel Elemen-
tal), figuran representadas por medio de lineas verticales, las ca-
pacidades de alumnos por grado (lineas finas), de alumnos por
escuela (lineas intermedias) y de alumnos por escuelas nucieadas
(lineas gruesas), segln cada uno de los nucleamientos posibies de
dichos establecimientos, Los extremos superior e inferior de di-
chas lineas verticales determinan las capacidades minimas y méxi-
mas, respectivamente.

En la zona superior del Grafico, y también en la inferior, las lineas
punteadas horizontales que cortan las lineas verticales correspon-
dientes a las capacidades de alumnos por escuela, marcan los li-
mites posibles de la cantidad de aulas que pueden tener los esta-
blecimientos de Nivel Intermedio.

Ademés de representar los valores de capacidades minimas y
méximas que figuran en la Tabla Ne 1, este Gréfico permite obser-
var en las lineas verticales todas las capacidades intermedias,
Las capacidades minimas y méximas de alumnos por escuela
correspondientes a los establecimientos nucleados de Nivel Ele-
mental guardan una relacién proporcional con lag minimas y maxi-
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mas de Nivel Intermedio, en cada uno de los nucleamientos pc-
gibles.

Lo mencionado permite establecer la siguiente relacién:

Capac. min. En Capac. méx. En
Capac. min. 1 "~ Capac. max 1

Dicha relacién, por extensién, se cumple para cualquiera de las
capacidades intermedias, de modo que puede utilizarse a los efec-
tos de obtener las capacidades necesariag que deben tener ios es-
tablecimientos niicleo de Nivel Intermedio o los establecimientos
nucleados de Nivel Elemental indistintamente, cuando se posee
uno u otro de estos datos provenientes de la realidad.

Asi, 8i se cuenta por ejemplo con una capacidad real de aiumnos
de Nivel Elemental pertenecientes a un niimero determinado de
establecimientos nucleados, se puede hallar la capacidad necesaria
que tendria el establecimiento niicleo correspondiente, utilizando
la relacién mencionada:

Capac. min. En Capac. real En
Capac. min. I x

x = Capacidad necesaria del establecimiento nicleo

Capac. min. I x Capac. real En
Capac. nec. I =

Capac. min. En

Puede operarse en forma similar si la capacidad real de alumnos:
proviene de un establecimiento de Nivel Intermedio y se guiere
determinar a qué capacidad de alumnos nucleacgos de Nive; Ele-
mental puede servir,

Ejemplo:
Datos: Capacidad real En — 630 alumnos
N¢ establecimientos nucleados = 4
288 al. x 630 al.

Capac. nec. I 360 8l

Capac. nec. I = 504 alumnos

La lectura del Grafico permite ubicar dicha capacidad y observar
inmediatamente que el establecimiento debers contar con 18 aulas.
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TABLA N° 2

Determinacién de la cantidad de aulas de establecimientos nu-
cleados de Nivel Elemental y de sus correspondientes estableci-
mientos nicleo de Nivel Intermedio.

PREMISAS

a) En las relaciones para fijar capacidades minimas y mazimas
se toman en cuenta las cifras topes del Cuadro Nivel Elemen-
tal (Item 1.1) y del Cuadro Nivel Intermedio (Item 1.2) en
cuanto a capacidades de alumnos por grado, alumnos por aula
y alumnos por escuela.

Se considera que los establecimientos nucleados de Nivel Ele-
mental tienen igual capacidad de alumnos.

Se considera igual nimero de alumnos por grado e igual ni-
mero de alumnos por aula, tanto dentro del Nivel Elen.ental
como dentro del Nivel Intermedio.

El cilculo numérico se realiza sin considerar desercion.

Se considera que los establecimientos nucleados de Nivei Ele
mental tienen igual cantidad de aulas.

Para fijar capacidades minimas y maximas de alumnos por es-
cuela para establecimientos nucleados de Nivel Elemen.al, se
consideran las provenientes de la Tabla N 1, no asi las de alum-

nos por escuela de Nivel Intermedio, las cuales se deducen de
las provenientes del calculo segiin niimero de aulas.

METODOLOGIA

1) Partiendo de las capacidades minimas y miximas de aiumnor
por establecimientos nucleados de la Tabla Nv 1, se fijan las
capacidades minimas y maximas de alumnos por aula de acuer-
do al ntmero de ellas que cada uno de los establecimienlos nu-
cleados posean, previa compatibilizacién con las del Cuadrc
Nivel Elemental (Item 1.1).

2) Se consignan dichas capacidades compatibles minimas y maxi-
mas de alumnos por aula.

3) Se determinan las capacidades minimas y méximas de alura.
nos por escuela de Nivel Elemental de acuerdo a 2).

4) Se determinan las capacidades minimas y maximas de ulum-
nos por establecimientos nucleados de acuerdo a 3).

5) Se deducen y consignan las capacidades minimas y méximas
de alumnos por grado de cada establecimiento de Nivel Ele-
mental.

6) De acuerdo a las capacidades fijadas en 5) se determinan las
capacidades minimas y méximas de alumnos por grado y de
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3.3.

3.4.

alumnos por escuela de los establecimientos niicleo de Nivel
Intermedio.

7) Partiendo de las capacidades de alumnos por escuela [ijadas
en 6) se determinan las capacidades minimas y méximas de
alumnos por aula de los establecimientos nicleo de Nivel Iu-
termedio, previa compatibilizacién con las del Cuadro Nivel
Intermedio (Item 1.2).

OBSERVACIONES

¢ La introduccién de la variable cantidad de aulas por escuela,
con sus correspondientes capacidades topes, no modifica el nu-
mero resultante de agrupamientos obtenido en la Tabla Ne 1.
Por lo tanto, son posibles los agrupamientos de hasta '/ esta-
blecimientos de Nivel Elemental.

o Las dos alternativas posibles de cantidad de aulas que puedea
poseer los establecimientos de Nivel Elemental (5 y 10 aualas),
se verifican sélo hasta los nucleamientos de 4 establecimientos
En los casos de 5, 6 y 7 establecimientos nucleados, ésius po-
drén tener sélo 5 aulas.

e En ningin agrupamiento se verifican todas las alternativas
posibles de cantidad de aulas que pueden poseer los estable-
cimientos de Nivel Intermedio (4, 8, 12 y 16 aulas).

En’los casos de 1, 4 y 5 establecimientos nucleados se verifi-
can dos alternativas; en los casos de 2 y 3, tres alternativas:
y en los casos de 6 y 7, sélo una alternativa.

¢ El mayor nimero de alternativas posibles de cantidad de aulas
que pueden poseer los establecimientos, en ambos niveles, se
observa en los agrupamientos de 2 y 3 establecimienios de
Nivel Elemental (5 y 10 aulas en Nivel Elemental, y§ 12y
16 aulas en Nivel Intermedio).

¢ Cada alternativa posible de la cantidad de aulas que puede po-
seer un establecimiento limita las capacidades minimas y maxi-
mas correspondientes al mismo, en ambos niveles.

GRAFICO N-¢ 2

Datos correspondientes a la Tabla Ne 2.

En este Grifico se expresan claramente las relaciones de capa-
cidad admisibles entre los establecimientos nucleados de Nivel El.-
mental y sus correspondientes establecimientos niicleo de Nivel
Intermedio, asf como las cantidades de aulas que pueden poseer
segin dichas capacidades.

Ademés de representar los valores de capacidades minimas y méxi-
mas, este grafico permite observar todas las capacidades interme-
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dias y sus correspondientes cantidades de aulas posibles segun las
mismas.

Igualmente que en el Grifico N° 1, las capacidades de los estable-
cimientos de ambos niveles guardan entre si una relacién pro-
porcional.

4. MODELOS DE AGRUPAMIENTOS
4¢.1. CONSIDERACIONES PREVIAS

LI {3
Los modelo; se han seleccionado en base a la capacidad de alum-
nos por aula, ya que asi se establecen limites més precisos y a la
vez se responde mejor a la realidad concreta de la construccion
y/o remodelacién de establecimientos.

Habiéndose establecido que sdlo son posibles los agrupamientos
de hasta 7 establecimientos de Nivel Elemental, los modelos se-
leccionados surgen del estudio de ese margen de posibilidades.
Analizando la Tabla y el Grafico N° 2 desde un punto de vista
exclusivamente cuantitativo se puede comprobar que los agrupa-
mientos de 2 y 3 establecimientos de Nivel Elemental son ios que
presentan mayor amplitud de alternativas en cuanto a capacida-
des de alumnos (total: 344 y 336 alumnos, respectivamente) y can-
tidad de aulas (5 y 10 aulas en Nivel Elemental, y 8, 12 y 16

J aulas en Nivel Intermedio), abarcando pricticamente dentro due
sus limites las alternativas de capacidades y cantidades de aulas
de los otros agrupamientos, en ambos niveles.

Sin embargo, no se han considerado iinicamente los modelos corres-
pondientes a los agrupamientos mencionados ya que esta deusién
proporciona un resultado muy restringido con respecto a la real:-
dad que de por si incorpora otros factores (distancias, vias ae
comunicacién, clima, etc.) que son ineludibles para defimir dife-
rentes alternativas.

Por tales razones, el niimero de modelos de agrupamientos elegi
dos abarca una gama més amplia que configura un panorama de
referencia més préximo a dicha realidad. Por otra parte, la Tabla
Ne¢ 2 y su grifico correspondiente otorgan la posibilidad de solu-
cionar cualquier caso concreto proveniente de una poblacion es-
tudiantil real.

4.2. CRITERIOS DE ELECCION

En la Tabla N* 2 y su gréafico correspondiente, se verifica, como
ya se mencioné en el Item 3.3, que la mayor cantidad de aiter-
nativas posibles de cantidad de aulas que pueden poseer los esta-
blecimientos de ambos niveles se observan en los agrupamientos

i

3

: i

Q § §
E:




O g

£
B
f

5.1.

de 2 y 3, mientras que en los otros casos de 1, 4, 5, 6 y 7 se eli-
minan algunas alternativas.

Por lo tanto, en primer término, se han tomado los agrupamientos
correspondientes a cada tipo de En que ofrecieran la posibilidad
de presentar la mayor cantidad de alternativas en cuanto a can-
tidad de aulas para lograr un campo de eleccién de mas flexibili-
dad. Esto concluye finalmente a que el agrupamiento de 3 esta-
blecimientos es el que ofrece mayor cantidad de alternativas er
ambos niveles.

Aunque el estudio precedente determina la posibilidad de contar
con agrupamientos de hasta 7 establecimientos, los modelos se han
seleccionado dentro de los 5 primeros, en razén de abarcar con
éstos todas las posibilidades en cantidad de aulas, con el cons-
guiente mayor aprovechamiento de las mismas.

A su vez, para determinar los modelos dentro de cada una de las
alternativas, se han considerado las capacidades miximas quc acep-
tan en el Nivel Intermedio, ya que éstas suponen un englobamien-
to de las minimas y en definitiva contemplan también las posi-
bles tendencias de crecimiento.

Estos criterios definen la presentacién de 11 modelos, cuyos datos
figuran en la Tabla N° 3 y en el esquema adjunto correspondiente
al agrupamiento En = 3, realizado a modo de ejemplo,

TABLA N¢ 4

CANTIDAD DE AGRUPAMIENTOS URBANOS SEGUN PO-
BLACIONES.

PREMISAS

a) Para fijar las poblaciones estudiantiles de Nive] Elemental y
de Nivel Intermedio se toman en cuenta las capacidades mim.
mas y méiximas de la Tabla Nv 2, las cuales corresponden a un
solo agrupamiento de diferentes tipos (En = 1 & En = 7).

b) Para fijar las poblaciones urbanas correspondientes a las dife-
rentes poblaciones estudiantiles, se tiene en cuenta qae aichas
poblaciones representan en el Nivel Elemental y en el Nivel
Intermedio un 10 % y un 8 %, respectivamente, de la po-
blacién total de un centro urbano.

Los porcentajes mencionados han sido deducidos en base a los
datos emitidos por el CONADE en el afio 1964 con refercncia
a la poblacién estudiantil segiin edades de los establecimien-
tos primarios del actual sistema (18, 8 %, de 6 a 12 afios)
¢) A los efectos de abarcar una amplia gama de poblaciones ur-
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5.2.

5.3.

5.4.

banas, se toman cantidades consecutivas de agrupamientos de
1 a 10, y luego con intervalos, hasta 100.

METODOLOGIA

1) Partiendo de las capacidades minimas y maximas de alumnus
de Nivel Elemental y de Nivel Intermedio de la Tabla N+ 2, se
fijan las poblaciones estudiantiles minimas y méximas res-
pectivas correspondientes a las diversas cantidades de agru-
pamientos (de 1 a 100, para cada uno de sus tipos (En = i
a En == 7).

2) Aplicando los porcentajes descriptos méis arriba en el Item 5.1,
inciso b), se determinan las poblaciones urbanas correspon-
dientes a las diferentes poblaciones estudiantiles, para cada
cantidad de agrupamientos y en cada uno de sus tipos.

OBSERVACIONES

¢ La cantidad de agrupamientos estudiados abarcan una gama de
poblaciones de centros urbanos de 1.000 a 700.000 habitantes.
¢ A medida que aumenta la cantidad de agrupamientos se aumen-
ta el intervalo posible de poblacién total de centros urbanos
que los establecimientos pueden servir, verificindose asimis-

mo un aumento del limite minimo de habitantes de dicnas po-
blaciones.

GRAFICO N- 4

Datos correspondientes a la Tabla N 4,

En la ordenada se representan las poblaciones totales de centros
urbanos, de 1.000 a 700.000 habitantes.

En la abcisa izquierda, se representan la cantidad de agrupumien-
tos, de 1 a 10, y en la abcisa derecha, los agrupamientos, de
En = 1aEn =17

En la zona izquierda del Gréifico figuran representadas por me-
dio de lineas verticales, las poblaciones totales de centros urba-
nos correspondientes a cada cantidad de agrupamientos, sin espe-

- cificar el tipo de los mismos.

En la zona derecha del Grifico figuran representadas, por medio
de lineas verticales, las poblaciones totales de centros urbanos que

abarcan cada tipo de agrupamiento, seglin sus posibles cantida-
des (de 1 a 10).

Ademés derepresentar los valores de poblaciones totales minimas
y méximas para cada caso que figura en la Tabla N° 4, este Gri-

- fico permite observar, en las lineas verticales, todas las posibles

poblaciones totales intermedias.
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El Grafico puede utilizarse a los efectos de determinar para po-
blaciones urbanas reales, la cantidad de agrupamientos necesarios
para servir a su correspor -iente poblacion estudiantil, y asimis

mo, a los efectos de seleccionar el tipo o los tipos méis conve-
nientes, segin los casos, de dichos agripamientos.

Asi, si se cuenta por ejemplo con un centro urbano cuya pobla-
cién es de 50.000 habitantes, se puede observar en el Grafico me-
diante la lectura horizontal en ambas zonas del mismo (derecha
e izquierda), que su poblacién estudiantil puede atenderse sola-
mente con la cantidad de 8, 9 o 10 agrupamientos y que el tipo
de dichos agrupamientos podré ser elegido entre los tipos En — 2
aEn=0"T.

Los datos correspondientes a las poblaciones estudiantiles asi ser-
vidas podran luego recabarse en la Tabla N¢ 4, y las caracteristi-
cas especificas de los agrupamientos encontrarse en la Tabia N°* 3

y sus precedentes.
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Escuelas E
Nucleadas 1 2 3 4 5
' Cantidad de Aulas 10 10 5 10 5/[10] 5
! Imb: mAx.Iméx.| méx.| mlx.'max méx.| méx.I méx.| méx.| méx.
% Alumnos por Aula E 17| 80| 17| 26| 30| 23| 17| 23] 26| 17| 28
i Alumnos por Escuela E 170 | 300 | 170 | 260 | 300 | 115 | 170 | 230 | 130 | 170 | 140 |
| — ___ —
" Alumnos por Escuela En. 170 | 300 | 340 | 520 | 600 | 345 | 510 | 690 | 520 | 680 | 700
Alumnos por Grado E 34| 60] 34| 52| 60} 23| 34| 46| 26| 34| 28
34| 60 68 | 104 | 120 e9 | 102 | 138 | 104 136 | 140
| Alumnos por Grado I e - |
Alumnos por Escuela I 136 | 240 | 272 | 416 | 480 | 276 | 408 | 552 | 416 | 544 | 560
T |
4] 34} 30 ,
. Alumncs por Aula 8 un %
; I -
D 12 35 34 34
16 30 35| 34| 85
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a) ASPECTOS LEGALES
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o Estudio de aspectos legales y de politica educativa en orden a la par-
ticipacion comunitaria en la construccion y mantenimiento.

I. — Se han de evaluar las consideraciones que hacen al tema en estu-
dio, de acuerdo a premisas que si bien no estin concretamente delimi-
tadas, dan una orientacién para una futura estructuracién de las accio-
nes a desarrollar en la politica educacional.

Ello es asi, debido a la indole del trabajo y a la interaccién ineiudible
que la arquitectura educacional acusa frente a la orientacién pedagégica
del sistema educativo.

Tratindose entonces de conceptos ligados, que se referencian mu-
tuamente, que no existe entre ellos supeditacién ni prioridad absoluta,
sino demarcaciones y sendas que se integran en una sola direccionahdad,
no es posible “a priori” hacer creaciones, ni adecuaciones institucionzles
definitivas, en busca del objetive buscado. No obstante, partiendo de
premisas que son y han sido validas, concretadas en una tradicién,
principios fundamentales del sistema de vida elegido, e instituciones que
no dejan dudas sobre su permanencia, sino que se acomodan a las nue-
vas formas y principios sostenidos por la nueva conduccién politica na-
cional, es posible considerar el tema y esbozar pautas, que en su mo-
mento se ajustarin a la nueva accién educacional a desarrollar,

II. — Desarrollo de los aspectos legales de los recursos destinados paro
las construcciones escolares.

Distintas disposiciones legales han regimentado a través del tiempo,
las cargas imponibles con afectacién especial a las construcciones esco-
lares; en una somera recopilacién cronolégica podemos recordar las si-
guientes:

a) Ley N° 11.242 — Hipédromos — Impuesto sobre apuestas y en-
tradas —. Esta imposicién, fue modificada por el Decreto ai-
mero 2.375/63, que aprob6 el convenio entre la Secretaria de
Estado de Hacienda y la Asociacién Civil Jockey Club, de ia Ca-
pital Federal; por este convenio se obliga al Jockey Club, a de-
positar en el Banco de la Nacién Argentina, el producto de la
recaudacién fijado por la Ley Ne¢ 11.242.
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b) Decreto-Ley N2 22296,/56, por el cual se fija el nuevo régi-
men de la gdistribucién de la explotacién de casinos. Decreto ra-
tificado por la Ley N¢ 14.487,

¢) Decreto-Ley N2 8.718/57, modifica las leyes impositivas; el Art.
12 grava las entradas en los hipédromos y la exhibicién de pe-
liculas extranjeras, con destino a la construcciéon, amphacién,
recadaptacion, refeccién y/o conservacién de edificios educacio-
nales.

d) Ley N° 16.727, crea el Fondo Escolar Permanente.

III. — Coherencia en materia financiera. Por muchos afios no hubo nada
coherente en esta materia, no existia una institucién financiera que abar-
cara con exclusividad los aspectos que surgen de la problemética que
dia a dia plantean las construcciones escolares, en el afan de llevarla en
un grado de paridad, con el desarrollo y avance que inevitablemente
ocurre en el pafs.

En el sector primario, secundario y técnico se advierte cierta des-
conexion y dificultades para la financiacién, de los nuevos edificios,
sumando a ello las dificultades burocraticas en llevar a su destino, esas
recaudaciones dispersas, a pesar que el gravamen tenia un mismo fin.

La sancién de la Ley Nv 16,727, termina con este estado de cosas
y la creacién del fonde escolar permanente, cubre la necesidad que se
advertia de integrar e una sola institucién los fondos que han de desti-
narse al mismo fir- gor el Art, 3° de la ley se establece con qué recursos
se formard el “fondo”, encortriandose en él los gravimenes enunciados
y otros creados por esta ley.

IV. — Coherencia en materia administrativa. La misma ley que segiin
se expresara dio coherencia financiera a la materia que se comenta, deic
subsisiente el estado administrativo, que debia aplicar su sancién, razén
por la cual surgian verdaderas dificultades que restaban eficacia al obje-
tivo perscguido ~n el nuevo texto legal.

. Ello fue mate.ia de consideracion, dado que las tareas impuestas asi
la exigian; tenemos el caso del sector primario, en el que por la Ley
N¢ 1.420 se daba competencia al Consejo Nacional de Educaciéon en el
£mbito nacional, que insumia una tarea de dificultcsa eficacia en razén
de la vastedad de las distancias, el aumento scatenido de la poblacién y
las nuevas técnicas administrativas adoptadas. La sancién de la Leyv
N¢ 17.522, cubre en este sector, con un imperativo inequivoco, puesto
que manda intervenir a las provincias, en coordinacién con el Cuaseijo
Nacional de Educacién, en la conservacién, ampliacién y construccion
de los edificios escolares; la sancién de esta ley especifica demarca con
cierta precisién el camino a la integracién que se sigue en esta materia.
basado en descentralizar en jurisdicciones politicas y centralizar cn ju-
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risdicciéon admijnistrativa central, buscando coordinar los pasos daaqos.
con la politica general, dada por las autoridades nacionales.

El traspaso de las escuelas a las provincias es otro eslabén impor-
tante y fundamental, para lograr el proceso trazado ajustado a los prin-
cipios que fueron referidos, con ello se da una participacién mas directa.
activa e interesada a las provincias en el problema tratado.

Vemos que paso a paso se va dando una estructura monolitica en
materia administrativa y se va logrando que esa integracién financiera,
sea puesta en marcha por una misma integracién administrativa.

Se ha dicho que la Ley N* 16.727, dej6é subsistente la estructura
administrativa y que ello ha sido materia de inconexién y descoora:na-
cién, puesto que si bien el Art. 4° de la Ley expresa que el Ministro de
Educacién es el administrador del fondo, por el Art. 2° se expresa aue
cada uno de los organismos descentralizados bajo jurisdiccién del Mims-
terio de Ziducacién, podra ejercer los derechos y atribuciones que conca-
gra la Ley N° 13.064; de ello es facil advertir que no sélo en el aspecLo
fisico de las construcciones escolares, podrian surgir inconexién y/o des-
coordinaci6n, sino también en la aplicacién del Fondo, trayendo como con-
secuencia abultamiento de trimites y dificultosa contabilizacién, que va
en desmedro del operativo previsto en la norma legal comentada.

La fusién de los organismos técnicos, competentes en construcciones
escolares, puede concebirse como tltima etapa dentro del proceso de uni-
ficacién e integracién de los elementos que hacen a esta materia.

La organizacién definitiva de la Direccién Nacional de Arquitectura
Educaciona] (Decreto N2 6.523/68), centralizando en el orden nacional
todo lo que sea atinente a las construcciones escolares, cres un orgs-
nismo, que desde el punto de vista técnico-administrativo, comparie coa
la integracién financiera comentada una etapa capaz de re: .izaciones,
sorteando los problemas aludidos més arriba; esta estructura organice
que posee el Ministerio de Cultura y Educacién, ajustada en parte re-
cientemente, por la ley de competencia, puede apreciarse como cuimmna-
cién del proceso de unificacién en el tema, que lleva a pasos firmes y
adelantados esa organizacién especifica, que ya las normas de recauda-
ci6én, necesitaban nara su mas eficiente y econémica utilizacién,

Puesto en el carril buscado, se observa que el proceso se fue acu-
fiandy a las necesidades del devenir evolutivo de nuestra sociedad; 1mm-
poniéndose la sancién del Decreto Nv 5.633/67, que reglamenta ei régi-
men de convenios, previsto en el Art. 2¢, inc. f), de la Ley N° 16.727;
decreto que aprueba las normas anexas, que complementan e instiuyen
acabadamente para hacer efectiva y dinimica su aplicacién.

V. — Proyeccion en el nuevo sistema educativo. El constante esfuerzo, la
necesidad de perfeccionar el sistema educativo, la estructuracién dada
en principio, integrindose la ensefianza elemental y media en tres nive-
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les, integrados en un mismo proceso, impulsan a encarar el aspecto cons-
tructivo en profundidad.

Tenemos la experiencia vivida, con un saldo positivo en la coheren-
cia actual; pero la puesta en marcha de la nueva acciéon educativa, re-
quiere !a creacién y/o adecuacién de los medios subsistentes, para cubri;
las necesidades que la perentoriedad de la ejecucion del plan impone.

Partiendo de lo realizado tenemos la experiencia favorable de los
organismos intermedios, definidos y caracterizados en el Decreto nii-
mero 5.633/67, que admiten su adecuacién o modificacién operacional
de acuerdo a las necesidades que se planteen.

Estas entidades podrian ampliarse en su constitucion y tener com-
petencias en zonas, distritos y/o partidos, de acuerdo a la situacion con-
creta; pudiendo tomar caricter permanente, institucionalizindose asf
un operativo en materia de construcciones escolares, participando acti-
vamente en ella el aporte comunitario; que podran representar de acuerdo
a las circunstancias de tiempo y lugar lag bancas, sociedades de em-
presarios y/o comerciantes, asociaciones civiles, corporaciones, coope-
rativas, etc.

Estas entidades encuadran perfectamente en nuestro orden juridi-
co y las leyes de su creacion darén su nivel jerirquico dontro del ordean
administrativo y su reglamentacién interna.

Adviértase que al ampliarse su competencia en mis de un estable-
cimiento educacional, se formarian verdaderas organizaciones especia-
lizadas en la materia y que se esti en condiciones de cumplir acabada-
mente con las previsiones dc las normas anexas del Decreto N° 5.633/67.
en cuanto a los aportes que pueden efectuar los organismos intermedios.

Su funcionamiento es independiente de las asociaciones cooperadoras
sin perjuicio de su participacién en ellas y de la constiluciéon o integra-
cién para un edificio determinado; ello siempre depende de las cucuns-
tancias de tiempo y lugar.

Esbozado escuetamente las posibilidades de las entidades interme-
dias, debe advertirse en ellas la participacién activa y directa de la co-
munidad, que frente a la trascendencia del nuevo sistema educativo y
la complejidad social de nuestgg tiempo, debe interpretarse como una
necesidad imperiosa, y no como una concesién graciosa de los poderes
constituidos, para que comunitariamente se asuman las responsabili-
dades que dia a dia se van creando.
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b) Pautas para una Ley de Construciones Escolares

Ll

Objeto de la Ley.

El campo de la arquitectura escolar.
Las etapas en la arquitectura escolar.
De los planes, terrenos y edificios.
Del financiamiento,

Niveles de competencia.
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Los instrumentos.
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INTRODUCCION

Una politica de construcciones escolares necesita del instrumento
Juridico para evitar escollos y lograr una correcta implementacién. Una
ley sobre dicha materia constituye la herramienta de] caso que, ademaés,
tendria la caracteristica de ley basica en su campo. Esto Gltimo implica
recopilar y asimilar todos los antecedentes de importancia, especial-
mente los ya sencionados (incluyendo también Decretos y Reglamenta-
ciones) y por otra parte detectar y cubrir los huecos desde una perspec-
tiva de conjunto, agregando las creaciones necesarias.

En el trabajo que sigue se marca una estructura posible para dicha
ley que abarque todos los factores que conforman la arquitectura esco-
lar: técnico, econémico, operativo, etc. La redaccién tiene por objeto
marcar pautas para una elaboracin posterior que goce del refinamiento
juridico imprescindible. No es pues desde el punto de vista forigal la
redaccién de la ley propiamente dicha. En los considerandos tendris
que hacerse referencia a las leyes, decretos y reglamentaciones que la
anteceden. -

1. — Objeto de la Ley.

1. La Ley tendria por objeto el codificar en forma orgameca ¥
unitaria los aspectos positivos que sobre la materia han sido ejabora-
dos por via de otros instrumentos y fundamentalmente crear los re-
cursos juridicos a efectos de poner en marcha una politica de construe-
ciones escolares.

2. Los objetivos basicos que persigue la politica de editicacié:,
escolar son:

a) Satisfacer las necesidades edilicias de la educacién, estatal v pri-
vada, en todos sus niveles y modalidades. Esto tanto ea su
aspecto de desarrollo intensivo de los mismos, de los rambios cua-
litativos de la ensefianza, asf como en el mantenimiento, repara
cién y sustitucién del equipamiento actual.

b) Participacién efectiva y real de la comunidad, tanto en el uso

Insfos

como en la construcciéon de los mismos.




¢) Atender a un equilibrio regional en las instalaciones fisicas. dan-
do prioridad a las zonas demoradas y al campo.

d) Adecuarse a la reforma educativa en marcha y considerar esta
situaci¢n como un hecho permanente.

e) Planificar las construcciones escolares a corto y mediano plazo,
atendiendo objetivos anteriores y dentro de un marco compatible
con otras actividades.

f) Obtener un maximo rendimiento de los recursos tanto economicos
como tecnolégicos atendiendo igualmente a la calidad de los edi-
ficios, y perfeccionando aquellos paulatinamente por medio de ia
investigacién.

3. Se define como arquitectura escolar toda instalaciéon abieria o
cerrada que sirva a los fines de la educacién. Las mismas abarcan la en-
sefianza elemental, intermedia, b#Rhilleratos modalizados, de adultos, di-
ferencial, asi como los centros de educacién fisica e idiomas, orientacion
y capacitacién y todos los servicios que sirven de apoyo.

La arquitectrra escolar involucra un proceso que puede fraccivnacse
en etapas pero que caen siempre dentro del mismo concepto:

o Planeamiento.

e Programacién de necesidades.

o Disefio (partido, anteproyecto, proyecto, direccion).
» Construccién.

o Uso y evaluacion.

o Investigaciones que alimentan al sistema.

4. Se consideran instrumentos de la arquitectura educativa los orga-
nismos de orden nacional, regional, proviacial o local asf como las enti-
dades intermedias y los profesionales que directa o indirectamente en-
tiendan en la materia. Se consideran dentro de la misma categoria los
planes, decretos, reglamentaciones y normas de arquitectura escolar.

II. — El campo de la arquitectura escolar,

1. Segin sea la jurisdiccién del establecimiento se puede clasificar
la arquitectura escolar en dos grandes sectores: el estatal y el privado.

2. El sector estatal comprende todos los terrenos e instalacio-
nes propigdad del estado nacional, provincial o municipal o locados. Para
cualquier tipo de obra posterior por parte del estado resulta convemente
que la tierra sea propiedad del mismo. Los diversos niveles colaboran
entre si para distintos tipos de obras.
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3. El sector privado comprende igualmente los terrenocs e instala-
ciones de propiedad de asociaciones intermedias o personas. En los mis-
mos el estado no actlia como no sea por via de subsidios o préstamos
reembolsables. E] otro deber que asiste al estado es el de supervision
y control para su correspondiente habilitacién.

4. Segin la localizacién las escuelas pueden dividirse en dos grua-
des sectores: el rural y el urbano. La escuela rural se considera como La!
a la que sirve a un alumnado del campo atin cuando esté localizads en
pequefias urbanizaciones.

5. Segin el nivel ¢ la modalidad pedagégica el edificio escolar pue-
de pertenecer a una de las siguientes categorfas o de combinaciones de
dos o més de ellas:

Jardin de Infantes, nivel pre-escolar para nifios de 4 a 5 afios.
Elemental, para nifios de 6 a 10 afios con cinco afios de duracidn.
Intermedio, para jévenes de 11 a 14 afios con 4 afios de duracién.
Bachillerato Modalizado, para jévenes de 15 a 17 aiios, con 3 afios
de duracién. Comprende todas las posibilidades de orientacién
escolar incluyendo la ensefianza agricola.

o Centrog de Orientacion Vocacional, para el servicio de los bachi-
Heratos.

o Centros de Idioma, para el servicio del intermedio y bachillerato.

o Centros de Educacién Fisica, como el anterior y e] servicic de la
comunidad.

6. Segtn el tipo de tareas a realizar en los edificios escolares pue-
den agruparse en:

Planes globales o parciales.

Reordenamiento escolar y localizacion del terreno.

Construccién, ampliacién y remodelacién de edificios que aumen-
ten la capacidad instalada.

Reparacion y mantenimiento,

Sustitucién de edificios obsoletos.

IIO. — Las etapas de la arquitectura escolar.
El proceso de la arquitectura escolar comprende varios pasos indi-

visibles entre sf.

o Planeamiento: Distribucién de recursos de acuerdo a las necesi-
dades, localizacion de la estructura fisica, escolar. Para cumpli-
mentar este fin es imprescindible contar ¢on un inventario per-
manentemente actualizado. ’
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o Programacién: Volcamiento de las necesidades escolares en me-
didas de superficie, determinacién de las condiciones de habita-
bilidad y pedagégicas de los locales, fijacién de costos.

o Diseiio: El ordenamiento del espacio que pasa a su vez por dis-
tintas etapas:

a) Partido: 1dea basica a desarrollar seleccionada entre varias
alternativas.

b) Anteproyecto: Desarrollo arquitecténico del partido.

¢) Proyecto: Estudio detallado de los locales, la estitica del edi-
ficio y las instalaciones complementarias,

o Licitacion y contratacion: Total o por rubros de cada obra, se

elije una empresa dentro de un grupo de igual calidad y al mejor
precio.

o Direccion de obra: A efectos de volcar la idea arquitecténica en
la realidad.

o Equipamiento y habilitacion.

o Uso y evaluacion del edificio.

IV. — Del terreno y el edificio escolar.

1. Los terrenos para escuela deberin ser aptos para la firalidad
do:ente, gozar de infraestructuras y estar lo suficientemente alejado ue
otros edificios cuya proximidad sea incompatible con los nifios. Las pro-
vincias y localidades deberin reservar oportunamente los terrencs para
futuras construcciones y no permitir nuevas urbanizaciones sin que se
cumpla con este requisito.

2. El edificio escolar debera satisfacer condiciones 6ptimas de ha-
bitabilidad referente al confort, niveles acasticos, de aereacién y iumi.
nicos. De la misma forma debe satisfacer a los requerimientos pedags-
gicos en sus aspectos cuantitativos y cualitativos. Dichas condiciones se
deberan cumpli nentar cn funcién de normas a determinar en base a es-
tudios cientificos que promovera a la brevedad la autoridad competente.

3. El disefio se adaptari a las modalidades regionales especial-
mente del factor climitico.

4. Las con-irucciones se realizarin buscando rapidez y economfa
de la obra. Se utilizarén en lo posible materiales del lugar y especial-
mente aquéllos que sean de facil mantenimiento.

5. Se buscari la racionalizacién, industrializacion y mecanizacion
de la obra de manera que se preste a una produccién masiva.

6. El aspecto del edificio sera sencillo y claro sin menoscabar por
eso su funcién, ni la calidad estética del .nismo.
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V. — Ei financiamiento, .

La arquitectura escolar tiene determinadas formas de financia-
miento y diversas posibilidades de combinacién, segin sea el edificio
propiedad del estado o de particulares:

* Rentas generales del estado a fijar en el presupuesto anual corres-
pondiente.

e El producto de leyes especiales como la Ley N¢ 8.718/57 cuvos
fondos son dedicados exclusivamente a las construcciones esco-
lares.

e Lo acumulado en el Fondo Escolar Permanente (Ley N° 16.727).
o El aporte de las sociedades intermedias Yy personas.

o Préstamos bancarios o de entidades internacionales a reembolsar.

VI. — Niveles de competencia.

1. El orden nacional del estado, que ejerce una funcién de piani-
ficacién, normatizacién, supervisién y financiamiento, tanto en el sec-
tor privado como en el estatal.

2. El nivel de coordinacié.. regional que si bien no constituye un
ente especifico constitucional, ha sido institucionalizado por la Ley de
Planeamiento.

3. El orden provincial encargado de velar directamente por la edu
cacién de acuerdo a una politica de descentralizacién, con responsabi-
lidad de ejecucién y apoyo econ¢mico sobre las obras.

4. El nivel local, encargado de velar en forma inmediata por el
edificio escolar, especialmente en las tareas de mantenimiento y repara-
cién asi como en la reserva y obtencién de terrenos.

5. En el sector privado, personas o sociedades propietarias de] in-
mueble y en colaboracién con el estado como en el punto 4.

6. Los profesionales que tengan a su cargo el todo o parte de ia
construccién del edificio.

7. Las empresas constructoras encargadas de la ejecucion ue Ia
obra.

VII. — Los instrumentos.

1. Los convenios con las cooperadoras y en general la participa-
cién de la comunidad en los distintos niveles (se transcribe basicamentc
el Decreto de convenios con cooperadoras).
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2. El Fondo Escolar Permanente (se transcribe la Ley N¢ 16.727
y Dto. N° 2.438/66) y el Consejo de Administracion respectivo.

3. La DINAE con su accion concertada con las provincias. Es
decir un organismo especializado en las construcciones escolares. con
funciones de planificar, investigar, normatizar y supervisar las construc-
ciones escolares, tunto privadas como estatales.

4. Los grmpos de desarrollo para las investigaciones, patrocinadoe
y asesorados por un Consejo Consultivo con distintas repr.sentaciones,
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5—ANEXOS

a) listado de factores
b) elementos de edificios escolares
¢) unidades operativas simples

d) unidades operativas complejas




a) Listado de factores. '

El listado de caracteristicas del edificio escolar obedecio a
una necesidad metodolégica de fundamentar los estudios de ar-
quitectura escolar. Para cumplir con este objeto se procedié u
analizar todos los componentes que a juicio del G.D. forman
parte del mismo.

Este listado se us6 para determinar los criterios especificos
de la arquitectura escolar y por ende para fijar criterios, pautas
Yy normas.




LISTADO DE CARACTERISTICAS DEL EDIFICIO ESCOLAR

1 - - Dotos individuales.

1. -— Escuela (Nombre).
2. — Nivel y Especialidad (para cada establecimiento).
3. — Ubicacién.
4. — Clima.
5. — Usuarios.
(para c/establec.) Turno Turno Turno Dobe Uso Inter-
mafiana tarde noche Escol. com. nados
Alumnos
Docentes )
Personal
Técnico
Administ.
Personal
Servicio
Auxiliares
Total

I. — Andlisis de superficies..

1. — Cuadro Nv 1: Anilisis de superficie del edificio.
2. — Cuadro N¢ 2: Anilisis de superficies del terreno.
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In. — Emplazamiento.

1. — Relacién con el entorno:

1. — Contorno.
2. — Accesos.

2. — Infraestructura:
1. — Red cloacal.
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¢ 2. — Provisién de agua.

s 3. — Red eléctrica.

4. — Req de gas.

5. — Calles.

i 6. — Comunicaciones.

% 3. — Edificio:

1. — Superticie de ocupacién en el terreno

2. — Forma de ocupacién.

4., — Terreno:
1. — Superficie libre.
2. — Formacién de zonas:
1. — Destino:
2. — Asoleamiento.
3. — Vegetacién.

IV. — Zonas del edificio.

1. — Tipos:
— Sector docente.
. — Sector administracién y servicios.
. — Sector extensién cultural y social.
— Viviendas.
— Otros.
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2. — Distribucién:
1. — De los espacios que constituyen un sector.
2. — De los sectores entre sf.

3. — Relaciones:

1. — Entre los sectores por medio de espacios de
vinculaci6n:

1. — Circulaciones.
2. — Halls.
3- — 0“'0!.
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4. — Accesos:

1. — A cada sector.
5. — Orientacion:

1. — De cada sector.
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V. — Andlisis de espacios.
1. — Espacios del sector docente y del sector de extensién
cultural y social:

1. — Capacidad prevista.
2. — Dimensiones (lados y altura) / Forma.
3. — Superficie:

1. — Total.

2. — Por alumno.

4. — Cubaje de aire:
1. — Total.
2. — Por alumno."

5. — Equipamiento:
1. — Tipo (fijo o mévil).

2. — Distribucién.
3. — Funciones.
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6. — Iluminacién:
1. — Superficie.
2. — Ubicacién.
3. — Orientacién.

7. — Ventilacién:
1. — Superficie.
2. — Ubicacién.
3. — Orientacién.

8. — Uso y grado de flexibilidad:
1. — Del espacio.
2. — Con respecto a otros espacios
3. — Crecimiento.

VI. — Espacios sanitarios
1. — Capacidad prevista.
2. — Dimensiones.
3. — Superficie.
4. — Equipamiento:
1. — Tipos.
2. — Cantidades.




VII. — Aspectos constructivos.

1. — Cimientos:
1. — Tipo.
2. — Material.
2. — Estructura resistente:
1. — Vertical:
1. — Tipo.
2. — Material.
3. — Modulacién.
2. — Horizontal:
1. — Entrepiso:
1. — Tipo.
2. — Material.
3. — Modulacion.

2. — Cubierta.

3. -- Cerramientos:
1. — Tipo (fijo o movil).
2. — Material,
3. — Modulacién.
4. — Terminacién.

4. — Revestimientos:
1. — Material.
2. — Funcién:
1. — Sanitario.
2. — Otros.
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5. — Cielorrasos:

1. — Tipo.
2. — Material.
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6. — Pisos:
1. — Tipo.
2. —— Material.
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7. — Aislaciones:
1. — Vertical. ‘
2. — Horizontal. 3
3. — Cubierta. ’ :

8. — Carpintega:
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1. — Exterior:
1. — Tipo.
i 2. — Material.
2. — Interior:

1. — Tipo.
2. — Material.

9. — Instalaciones:
1. — Sanitaria:

1. — Tipo (a la vista o no).
2. — Provisién de aguas.
3. — Eliminacién de aguas.

2. — Eléctrica.
1. — Tipo (a la vista o no).
3. — Calefaccién:

1, — 'l‘lpo (a la vista o no).
2. — Sistema.

VIII. — Costos.

1. — Costo total.

2. — Costo m8.

3. — Costo por alumno.

4. — Costo de elementos.

5. — Costos de mantenimiento.
6. — Costos operativos.




'b) Planilla de elementos de edificios escolares.

La planilla de unidades educativas tiene por fin determinar
todos los elementos posibles de entrar en un edificio escolar y
servir a su vez de nomenclador.

En linea se han colocado estos elementos con su clave corres-
pondiente y en columna los distintos niveles y modalidades pre-

vistas por la reforma educativa.
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PLANILLA DE UNIDADES EDUCATIVAS

UNIDADES
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1 — Aulas Comunes X b4 X b4
2 — Especializ.das
2—1 Historia X X
2—2 Geografia x X
2—-3 Dibujo X
2—4 Misica X X X X
2—-5 Audio-Visual X X b4
2—-6 Practica Admi- X
nistrativa X X
2—7 Mecanografia
2—-8 Artes Plast. y
Activ. Libres x
2—-9 ,  Idiomas X
3 — Laboratorios
3— 1 ,  deCiencias x
3— 2 , de Fisica X
3— 3 ,, de Quimica X -
3— 4 ,, C. Biolégicas X
3 — 5 Ensayos Industriale« X
3 — 6 Ensayos de Miquiras
¥ Motores . X
3 — 7 Metrologia x
3 — 8 Mediciones Eléctricas X
3 — 9 Miquinas Eléctricas X
3 — 10 Electrotéenica X
3 — 11 Electrénica X
3 — 12 Mediciones X :
3 — 13 Quimica General x
3 — 14 Quimica Analitica x
3 —15 Quimica Orgénica X
3 — 16 Quimica Inorganica x
3 — 17 Quimica Industrial x
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4 — Talleres

4 — 1 Metalisteria
4 —- 2Ajuste
4 — 3 Carpinteria
4 — 4 Hojalateria
4 — 5 Mecénica
4 — 6 Electricidad
4 — 7 Herrerfa y Soldadura
4 — 8 Fundicién
4 — 9 Automotores
4 — 10 Construcciones
4 — 11 Quimica
4 — 12 Klectromecénica
4 — 13 Telecomunicaciones
4 — 14 Aviacién
4 — 15 Constr. Navales
4 — 16 Economia Doméstica
4 — 17 Confeccién
4 — 18 Tejido
4 — 19 Modelado y Cerimica
4 — 20 Actividades Artisticas
4 — 21 Actividades Asisten-
ciales
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5 — Aclividades Agropecuarias
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5 — 1 Jardineria

5 -—2 Cuidado de Animales
5 — 3 Horticultura

5 — 4 Apicultura

5 — 5 Cunicultura

5 — 6 Avicultura

b — 7 Explotacién Agricola
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6 — Arcas de Recreacion y De-
portes

6—1 Cubiertas

6 — 1 — 1 Gimnasio

6 —1—2Pileta

68 — 1 — 3 Vestuarios

6 — 1 — 4 Usos Miiltiples

6 — 2 Descubiertas

6—2—1 Pileta

6 — 2 — 2 Canchas Chicas

68 — 2 — 3 Canchas Medianas
68 —2 —4 Canchas Grandes
86— 2 —5Pista

6 — 2 — 6 Patio de Recreacién
6 — 2 — 7 Jardines
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7.— Direccién y Apoyo

7 — 1 Administracién
7— 2 Departamentos
7 — 3 Sala Profesores
7 — 4 Sanitarios

7— b5 Unidad de Orientacion
7 — 6 Biblioteca

7— 7Club Colegial

7 — 8Cantina

7 — 9Libreria

7-—10 Cooperadora

7 — 11 Comedor

7 — 12 Estacionamiento
7 — 13 Vivienda

7 — 14 Circulaciones
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¢) Unidades operativas simples
0 — Jardin de Infantes

— de 1 aula (de 15 a 25 alumnos)
— de 2 aulas (de 25 a 50 alumnos)

No se justifica una unidad operativa independiente de 1 aula,
la minima seria de 2 aulas y como excepcién. Se aconseja
adosarlos a escuelas elementales.

1 — Elemental
Para zonas rurales:
— de 1, 2y 3 aulas (de 15 a 90 alumnos)

Estas unidades operativas deben ser previstas con vivienda
para el maestro. La unidad operativa bésica seria la escuela
de 1 aula previendo el crecimiento hasta 3 aulas.

Para zonas urbanas:

— de 5 aulas ( de 90 a 150 alumnos)
— de 6 a 10 aulas (de 150 a 300 alumnos)

La escuela de 10 aulas se considera como unidad operativa
maxima. Se estima que las escuelas de 6 a 9 aulas, tesrice-
mente, no deberian considerarse pues la reforma edu-ativa,
mediante la forma de promocién dentro de cada ciclo y las
clases de recuperacién, prevé la casi anulacién de la repiten-
cia y el desgranamiento escolar. La pequefia diferencia que
se produzca entre los primeros y iltimos grados puede estar
contemplads en la variante estimada de 25 a 30 alumnos por
aula,

2 — Intermedio
Para zonas rurales:
— de 2 a 4 aulas con prevocacional (de 40 a 140 alumnos)

Como en el caso de la escuela elemental rural se nuede con-
siderar como unidad bésica la de 2 aulas y prever su creci-
miento para 4 aulas.

Para zonas urbanas:

— de 4 aulas con prevocacional (de 80 a 140 alumnos)
~— de 5 a 8 aulas con prevocacional (de 140 a 280 alumnos)
— de 9 a 16 aulas con prevocacional (de 280 a 560 alumnos)

406 )

oM Rt 5 bt s | KOs 4 L A Sy e s sl 18R L



En cuanto a escuelas con cantidades de aulas que no prevén
una o varias secciones por grado del nivel completo, como
ser 5, 6, 7, 9, 10, 11, 13, 14 y 15 aulas cabe la misma consi-
deracién que para Jlas elementales urbanas. Este nivel, ade-
mais, es como aquel obligatorio. En este caso los alumnos por
aula varian de 30 a 35.

3 — Bachillerato

" — de 3 aulas (de 60 a 120 alumnos)
— de 4 a 6 qulas (de 120 a 240 alumnos)
— de 7 a 12 aulas (de 240 a 480 alumnos)
— de 13 a 24 aulas (de 480 a 960 alumnos)

Se estima como 16gico considerar como unidad minima in-
dependiente al Bachillerato de 6 aulas. Los colegios de menor
namero de aulas conviene se estudien adcsados a un inter-
medio.

4 — Vocacional

— de 3 a 6 aulas (de 60 a 120 alumnos)
— de 7 a 12 aulas (de 120 a 240 alumnos)
— de 13 a 24 aulas ( de 240 a 480) alumnos)
— de 24 a 48 aulas (de 480 a 960 alumnos)

El vocacional hasta 6 aulas no se justifica como unidad in-
dependiente. Podria estar adosado a un bachillerato.

5 — Centro de Idiomas

— ¢¢ 100 a 200 alumnos
-— de 200 a 400 alumnos
— de 400 a 800 alumnos
— de 800 a 1.600 alumnos

S debe calcilar en funcién de la poblacién escolar a servir.

6 — Centro de Educacién Fisica

Se debe calcular en funcién de la poblacién escolar y del uso
de la comunidad. Como dato ilustrativo se puede tomar 4.00
metros cuadrados por habitaute.

NOTA: La estimacién de la no conveniencia de considerar determinadas
unidades minimas como independientes se debe al encarecimiento injus-
tificado de la construccién. Teniendo en cuenta la relacién costo-economia
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es conveniente estudiar las unidades minimas independientes en base a
los servicios complementarios minimos y su relacién con el nimero de
alumnos a servir.

En cuanto a las escuelas de nivel intermedio para zonas rurales, con-
siderando que en su generalidad serén escuelss nicleos que podrén agru-

par entre 2 y 5 escuelas de nivel elemental, se considera ‘onveniente
prever las mismas cor internado.

d) Unidades operativas complejas

Se estima como probables las siguientes posibilidades de combinacién
entre unidades simples.
0/1. — Jardin de Infantes-Elemental

— Elemental de 5 aulas con jardin de infantes de 1 aula.
— Elemental de 10 aulas con jardin de infantes de 2 aulas.

0/1/2. — Jardin de Infantes-Elemental-Intermedio
2/3. — Intermedio-Bachillerato
2/3/4. — Intermedio-Bachillerato-Vocacional

3/4. — Bachillerato-Vocacional
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A.--POLITICA DE LAS CONSTRUCCIONES ESCOLARES

1. — Bases para una politica de las Construcciones Escolares
Politica de las Construcciones Escolares - Mecdnica de la po'itica.
Sectores de politica - Sentidy del trabajo

2. —Politica de las Construcciones Escolares

B. — CONSTRUCCIONES ESCOLARES PARA LA REFORMA EDUCATIVA

1. — Andlisis de los sistemas actuales
DucrlpclﬁndeltlltemaE.R.wa.R.oe-Deacﬂpcwndellh-
tema Médulo 67 - Descripcién del sistema CONET

Caracteristicas de 1a reforma educativa. Repercusiones en el espa-
clo escolar. Evaluacién de los sistemas en uso

3. — Modelos y prototipos de Edificios Escolares

8) Criterios generales y particulares de Arquitectura Escolar.
Criterios genmerales: Programacién. Funcionalidad y Habitabili-
dad. Flexibilidad . Simplicidad Constructiva. Coordinacién mo-
dular. Economia

Criterios particulares; Ubicacién. Clima. Terreno, Infraestructu-
ra. Entorno. Emplazamiento, Edificio. Sectores: ilnsefianga Ted-
rica; Ensefianza Préictica; Gobierno Y Administracién; Servicios
Generales

b) Sistema Constructivo Unificado de Arquitectura Escolar,

Metodologia. Condicionantes: Sistema celular (metdlico). Sistema
monolftico (Ho. Ao.)

¢) Programas y modelos de aulas
Programas: Unidad de clase (elemental, intermedio, pre-escolar).
Aula de misica (elemental). Laboratorio de Cienclas (interme-
dio). Usos Multiples (elemental). Artes Plisticas y actividades
libres (elemental). Dactilografia (intermedio). Tareas domés-
ticas y de asistencia soclal (intermedio). Talleres de electrici-
dad, carpinterfa y metalisteria (intermedio). Biblioteca y Ma-
terial Audiovisual (intermedio). Comedor Yy cocina (elemental
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Ciencias (intermedio). Aula Taller de Metalisteria, Carpinteria
y Electricidad (intermedio). Direccién y Apoyo (intermedio).
Biblioteca (intermedio)

d) Programas y modelos de co’egios .
Programas: Jardin de Infantes (2 secciones). Wscuela Elemen-
tal (3 - 5 y 10 aulas). Colegio Intermedio (2 - 4 y 12 aulas) ..

Modelos: Escuela Rural Elemental (1 - 2 y 3 aulas). Escuela
Urbana Elemental y Pre-escolar (5 y 10 aulas). Escuela Ur-
bana Elemental (5 aulas). Colegio Intermedio (2 - 4 y 12 aulas) 261

e) Prototipos de Colegios - .
Escuela Urbana (Elemental: 150 al. y Pre. Esc. 25 al.) - Escuela
Urbana (Elemental: 300 al. y Pre-Esc.: 50 al.) Escuela Rural N.
Intermedio (2 aulas - 80 al.). Escuela Urbana N. Intermedio
12 aulas - 420 al)

f) Modelos de agrupamientos urbunos y rurales
Bases para el reordenamiento escolar en el ambito rural . ...

Agrupamientos de establecimientos urbanos de Nivel Elemental
y un establecimiento nicleo de Nivel Intermedio

4. -— Mode.os Operctivos

a) Aspectos legales
Estudio de aspectos legales y de politica educativa en orden a
la participacién comunitaria en la construccién y manteni-
377
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b) Pautas para una Ley de Construcciones Escolares
Objeto de la ley. El campo de la Avq. Esc. Las etapas en la
Arq. Esc. De los planes terrenos y edificios. Del financiamiento.
Niveles de competencia. Los instrumentos
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5. — Anexos

Listado de factores del edificio escolar. Elementos de edificios es-
colares. Planilia de unidades operativas simples. Planilla de unida-
des operativas complejas
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