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Vorwort:

Der vorliegenden Dokumentation werden die "Vorlaufigen Richt-
linien zur Arbeit in Vorklassen" der folgenden Bundeslénder

zu Grund gelegt: -

Rheinland-Pfalz, Scrnleswig-Holstein, Baden-Wiirttemberg, Nieder-
sachsen, 3erlin, Hambure, Hessen und Nordrhein-Westfalen.

Von den iibrigen Zundesldndern lagen znr Zeit der Abfassung der
Dokurentation rach keine Imterlagen vor.

‘Zur Teil wird in der Dokumentation wortlich zitiert, zum Teil
durcl: Schliisselbegriffe dokumentiert.

Das vorliegende Hanuskript is’ fiir Kommissionen zur curricularen
Entwicklung und fiir Seminarcnwecke =zls arbeitsunterlage gedacnt.
Piir die Dokumentation zu strukturellen und konzeptionellen sowie
organisatorischen Pragen wurden aufer den "vorléufigen Richt-
linien" nocn folgende Dokumente herangerogen:

Emnfehlungen der Kultusministerkonferenz, das Grundgesetz fir
7ie Bundesrepublik Deutschland, die Verfassung des Landes Baden-
Wirtterberg, Dokumente der Bund-TLinder-Kommission fiir Bildungs-
nlanung vom 27. Sent. und 5. November 1971, der Bildungsbericht
‘70 der Bundesregierung, nrsg. vom Bundesminister fiir Bildung
und Wissenschaft, Drucksache VI/925 Bericht zur Bildungspolitik
vom Juni 1970.

Die Dokumentation versucht, den Diskussionsstand am Ende des
Jdahres 1971 wiederzugeben.

Stuttegart, im Dezember 1971

IB3, Abteilnng I, Innovationen,

Ref. 2 Vor- und Grundschule
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GRUNDGESETZ FUR DIE BUNDESREPUBLIK DEUTSCHLAND VOM 23.MAI 1949

I. Die Grundrechte:

Arvikel 2(1)_

Jeder hat das Recht auf die freie Entfaltung seiner Perssn-
lichkeit, soweit er nicht die Rechte anderer verletzt und
nicnt gegen die verfassungsmiddige Ordnung oder das Sitten-
gesetz verstoft.

Alle Menschen sind vor dem Gesetz gleich.

(2) Manner und Frauen sind gleichberechtig.

(3) Niemand darf wegen seines Geschlechtes, seiner Abstammung,
seiner Résse, seiner Sprache, seiner Heimat und Herkunft,
seines Glaubens, seiner religidsen oder politischen An-
schauung benachteiligt oder bevorzugt werden.

Ehe und Familie stehen unter dem besonderen Schutz der staat-

lichen Ordnung.

(2) Pflege und Erziehung der Kinder sind das natiirliche Recht
der Eltern und die zuvorderst ihnen obliegende Pflicht.
Uber ihre Betétigung wacht die staatliche Gemeinschaft.

Artikel 7 (1)

Das gesamte Schulwesen steht unter der Aufsicht des Staates

VERFASSUNG DES LANDES BADEN-WURTTEMBERG VOM 11. NOV. 1953

Mensch und Staat:
Atrikel 2:

() Die im Grundgesetz fiir die Bundesrepublik Deutschland vom
23, Mai 1949 festgelegten Grundrechte und staatsbiirger-
lichen Rechte sind Bestandteile dieser Verfassung und un-
mittelbar geltendes Recht.

Erziehung und Unterricht
Artikel 11

(1) Jeder junge Mensch hat ohne Riicksicht auf Herkunft oder
wirtschaftliche Lage das Recht auf eine seiner Begabung
entsprecnende Erziehung und Ausdildung.
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(2) Das offentliche Schulwesen ist nach diesem Grundsatz zu ge-
stalten,

(3) Stéat, Gemeinden und Gemeindevervinde haben die erforderlichen
Mittel, insbesondere auch Erziehungsbeihilfen, bereitzustellen.

Artikel 12_
(1) Die Jugend ist in der Ehrfurcht vor Gott, im Geiste der christ-
lichen Ndchstenliebe, zur Briiderlichkeit aller Menschen und
zur Friedensliebe, in der Liebe zu Volk und deimat, zu sitt-
licher und politischer Verantwortlichkeit, zu beruflicher und

sozialer Bewdhrung und zu freiheitlicher demokratischer Ge-

sinnung zu erziehen.
Verantwortliche Tridger der Erziehung sind in ihren Bereichen

die Eltern, der Staat, die Religionsgemeinschaften, die Ge-
meinden und die in ihren Biinden gegliederte Jugend.

EMPFEHLUNGEN ZUR ARBEIT IN DER GRUNDSCHULE -~ BESCHLUSS DER STANDIGEN

nges

~1.1. Entscheidendes Lernalter
Ergebnisse wissenschaftlicher Untersuchungen in den beiden letzten
Jahrzehnten lassen die Annahme zu, daB eine Hoherentwicklung der
geistigen Kriéfte des Kindes, insbesondere auch seiner Intelligenz,
durch entsprechend friih einsetzende Lernangebote moglich ist. Damit
wird auf das friihe Kindesalter als entscheidendes Lernalter und auf
die Gefahren einer Vernachlédssigung des Kindes in diesen Jahren in
einem neuen Sinn hingewiesen,

Je frilher eine vorschulische Erhzienung einsetzt, desto eher besteht
die Aussicht auf eine Verbesserung der Chancen fiir jene Kinder, denen
entsprechende Anregungen im Elternhaus nicht zuteil werden. Deshalb
miissen in Einrichtungen der vorschulischen Erziehung Kinder von der
Vollendung des 3. Lebensjahres an durch vielfdltige Anregungen ihrer
altersgemidfen Entwicklung entsprechend gefordert und dadurch auch
besser auf die Lernverfahren der Schule vorbereitet werden. Ort einer
solchen vorschulischen Erziehung fiir Drei- und Vierjihrige ist der
Kindergarten, der freiwillig besucht wird und der die Familiener~
ziehung erginzt.
1.2._Probl

T hinaus ist am Schulanfang eine Intensivierung und Neuordnung
der Bildung fiir die Funf jdhrigen erforderlich. Die Schule setzt bis-
her bestimmte Anforderungen d er Schulreife fest und nimmt nur Kinder
auf, die ihnen entsprechen. Es 148t sich nicht vermeiden, daB diese
Anforderungen Srtlich gewisse Unterschiede aufweisen. Auch mi+ Hilfe
‘von Tests karn man die Schulreife nicat immer einwandfrei feststellen.
Dle al: nichi schulreif vefundenen Xinder werden um ein Jahr vom

lae
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Schulbesuch zuriickgestellt. Das hat in aller Regel zur Folge, daf
die Kinder ein weiteres Jahr in ihrem bisherigen NMilieu verbleiben.
Notwendig wdre aber gerade fiir diese Kinder eine gezielte Forderung.

Die Zuriickstellung soll die noch nicht schulreifen Kinder in erster
Linie vor dem Versagen in den ersten Schul jahren bewahren. Die Er-
fahrung zeigt jedoch, daB das Sitzenbleiberproblem auch in den ersten
Klassen der Grundschule durch das Verfahren der Zuriickstellung nicht
wesentlich beeinfiuBt wird und zuriickgestellte Kinder einen hohen
Anteil an den spédteren Sitzenbleibern ausmachen.

Notig ist von Beginn an eine individuelle Forderung, die einigen
Schiilern eine bessere Starthilfe vermittelt, anderen im Lernen
schneller fortschreitenden Schiilern die Moglichkeit bietet, mehr
zu lernen und das Ziel der Grundschule frilher zu erreichen. _
Dazu muB der Ubergang von der Stufe der Familien-und Kindergarten-
erziehung zur Schule in einer pesonderen Einrichtung gleitend ge-
staltet und dem Entwicklungsstand der einzelnen Kinder angepaBt
werden. Dieser Ubergang soll bereits mit der Vollendung des 5. Le-
bens jahres beginnen. Wenn die Entfaltung der geistigen Krdafte des
Kindes schon frither herausgefordert wird, erhoht sich die Chance
fiir den erfolgreichen Besuch der Schule. Neuere Erkenntnisse der
Psychologie zeigen, daB fiiy viele Schiiller schon sehr frih die
Entscneidung iiber Lernverhalten und Schulerfolg fdllt und eine
Korrektur spidter nur noch schwer moglich ist. Eine Ubergangsphase
zur Schule bietet auch bessere Moglichkeiten, behinderten und be-
nachteiligten Kindern rechtzeitig angemessen zu helfen. Damit
steigt die Chance dieser Kinder, im normalen Bildungsgang der
Schule zu bleiben.

Das Ziel einer friihzeitigen und ijndividuell angemessenen For-
derung fiir alle Kinder karn nicht dadurch erreicht werden, daB

man die Kinder entsprechend ihrem Entwicklungsstand und den Er-
gebnicsen der Erziehung in Elternhaus und Kindergarten zu unter-
schiedlichen Terminen in die Schule aufnimnt; denn dabei ware

eine kompensatorische Erziehung durch die Schule gerade fur die
besonders forderungsbediirftigen Kinder zundchst nicht mdglich,
weil sie erst zu spdien Terminen in die Schule aufzunehmen waren.

1.3._Eingangsstufe und Einschulung_
Es ist daher notig, eine Eingangsstufe der Grundschule einzurichten,
die Inhalte und Arveitsformen sowonl des Kindergartens wie der
Grundschule umfzBt. Diese Pldne sind als Programm anzusehen, fir

das die Linder bereits eine Experimentalphase eingeleitet haben.

7ziele der Eingangsstufe sind:

- friihzeitige Forderung der geistigen und sozialen Entwickiung,
- husgleich sozialer Startnachteile,
-~ individuell angemessene Forderung aller Kinder.

]



2. Aufgaben
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Zundchst miissen die Voraussetzungen desschulgemiBen Lernens

bei den Kindern geschaffen werden, wobei schulgemdfBes Lernen
vor allem durch die Dominanz des Sachanspruchs gekennzeichnet
ist. Diese allgemeine Lernbasis wird von den einzelnen Xin-
cern zu unterschiedlichen Zeitpunkten erreicht. Erst wenn sie
vorhanden ist, konnen Lehrgidnge in Lesen, Schreiven und Mathe-
matik einsetzen, Die folgenden Aufgaben bilden die Voraus-
setzung filir schulgemidfBes Lernen; sie verlieren jedoch auch

mit dem Beginn dieses Lernens nicht an Beutung, sondern bleiben
fiir die weitere Schulzeit bestehen. '

2.1.1 Spielpflege

Durch das Spiel erfaBt das Kind seine Umwelt und sich selbst.

Deshalt miissen im Mittelpunkt der Arbeit zunichst ausschlief -

licn, spéater langsam zuriicktretend, das freie und gezielte

Spiel stehen. Als methodisches Prinzip muB das Spiel erhalten
leiben. :

2.1.2 Ausbildung sozialer Verhaltensweisen
2.1.3 Spracherziehung

2.1.4 Gestalten |

2.1.5 Entwicklung kognitiver Fdhigkeiten
2.1.6 Bewegungserziehung

2.1.7 Natur- und Sachbegegnung

2.2. Lehrginge

Lehrgénge in Lesen, Schreiben und Kathematik setzen sein,
wenn die allgemeine Lernbasis erreicht ist. Sie miissen
entsprechend den individuellen Féhigkeiten der Kinder an-
boten werden.

2.2.1 Lesen
2.2.2 Schreibvorkurs und Schreiben

2.2.3% Mathematik




3. Organisationsform

Aus den Zielvorstellungen fiir die Eingangsstufe ergeben sich
grundsdtzliche Forderungen fiir die Organisation des Schulan-
fangs.

Zu den ZufBeren Voraussetzungen fir eine Losung der gestellten
Aufgaben gehirt die Beschridnkung der Gruppenfrequenz auf hoch-
stens 25 Kinder. Die Zielsetzung zwingt zu weitgehender Diffe-
renzierung undé Individualisierung der Arbeit.,

Der Ubergang von der Vorbereitung auf die Schule zum schulge-
miben Unterricnt ist ilieBend. Auch nach dem Ubergang muf der
Unterricht auf individuelle Forderung ausgerichtet bleiben ind
einen Leistungsdruck vermeiden, Das 'gilt ohne Einschrdnkung
aucn flir die folgenden Klassen der Grundschule,

Es lassen sich zwei Modelle einer Eiagangsstufe der Grundschule
it unterschiedlicher Zeitdauer als zweckmiBig vorsiellen:

Dauer: ein Jahr (Finfjdhrige)
Dauer: zwei Jahre (Fiinf- und Sechsjédhrige)

Es ist erforderlich, die laufenden Vorhaben mit der Eingangs-
stufe zu erweitern, damit Zielvorstellungen prizisiert und Ent-
wicklungen gegebenenfalls in begriindeter Weise korrigiert wer-
den konnen,

Die einjéhrige Eingangsstufe bedeutet die Vorschaltung eines
Vorbereitungs jahres vor die bestehende Grundschule., In diese
Vorklasse werden Funf jahrige aufgenommen mit d em Ziel, die not-
wendigen Voraussetzungen fir die Lernverfatren der Schule bei
allen Kindern herzustellen, Fir Kinder, die bereits zum Lesen,
. Schreiben oder Rechnen fédhig sind, sollen entsprechende Lehr-
gdnge angeboten werden. Soweit es im Hinblick auf das Gesamt-
bild des Entwicklungsstandes und des Lernfortschritts gerecht-
fertigt erscheint, konnen Kinder in der zweiten Hil{te des
Schul jahrs aus der Vorklasse (Eingangsstufe) in die 1. Klasse
Ubernommen werden und mit dieser weiter aufsteigen. Der Vorteil
der ein jdhrigen Eingangsstufe ist, 4aB sie die zur Zeit beste-
hende Organisation der Grundschule Kaum verindert. Daher bietet
sie sich zumindest fiir eine Ubergangszeit an.
Der Nachteil der einjdhrigen Eingangsstufe liegt darin, daB ihre
kurze Dauer die Moglichkeit zur ausgleichenden Fsrderung der
Kinder und zur Differenzierung ihrer Leistungenbegrenzt,

ngsstufe

Die zwei jidhrige Eingangsstufe verbindet die Vorklasse und die
Jetzige 1. Grundschulklasse zu einer Einheit. Der Ubergang zu
schulgemfien Lernverfahren kann vom zweiten Halb jahr an fiir
diejenigen Kinder erfolgen, die dazu bereit und fdhig sind,
Wenn hier die Frequenz von 25 Kindern auch fiir das zweite Jahr
der Eingangsstufe beibehalten wird, ist eine individuelle For-
derung widhrend des ganzen Zeitraums moglich, Es ist anzunehmen,
daB auf diese Weise der LeselernprozeB fiir alie Kinder mit dem
Ende der Eingangsstufe abgeschlossen werden kann. Vom Beginn
des zweiten Jahres der Eingangsstufe an k6nnen schneller vor-
wdrtsschreitende Kinder in die 2. Grundschulklasse vorriicken.
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Der Vortieil der zweijihrigen Eingangsstufe liegt darin, caB alle
Kinder besser auf die Schule vorbereitet werden konnen. Die '
schulgenilien Lernverfahren kdnnen fiir einen Teil der ¥inder
friher, fir einen anderen Teil spiter als im Augenblick begin-
nen., Das bedeuntet, daB slle Kinder entsprecnend ihrem Entwick-
lungstempo geftrdert werden.

Eine organisatorische Schwierigkeit liegt darin, daB auch d&ie
Klassenfrequenz der jetzigen 1. Klassen erheblich gesenkt wer-:
den milte.

Auf léngere Sicht diirfte sich "jedoch eine zweijdhrige EZingangs-
stufe als notwendig erweisen, um das pddagogische Ziel zu er-
reichen.

4., Rdumliche Voraussetzungen

Die Rdume fiir i ie Eingangsstufe miissen so ausgestaltet sein,
daB die Xinder zu eigenem Tun aufgefordert werden. Ausreichen-
des und vielfiltiges Spiel-, Arbeits- und Lehrmaterial muf vor-
nanden und leicht zugdnglich angeordnet sein, um allen Kindern
die Mdglicnkeit einer freien Entwicklung zu sichern. 4ngesichts
der Zielsetzung, die vorschulische Erziehung der Finf jahrigen
mit dem anfangsunterricht der Grundschule zu einer Eingangs-
stufe zu verscnmelzen, ist es erforderlich, die entsprechenden
R&ume in den Bau der Grundschule einzubeziehen,

5. Lehrer

Die sufgaben der Eingangsstufe kdnnen nach dem gegenwdrtigen
Stand der Ausbildung weder von Leh®ern noch von Sozialpddagogen
allein wahrgenommen werden. Folgende Losungen sind moéglich:
Die Ausbildung der Sozialpddagogen wird erweitert durch eine
Einfilhrung in die Didaktik des Anfangsunterrichts. Die so vor-
gebildeten Pddagogen konnten im gesamten Bereich der vorschuli-
schen Erziehung fiir Kinder vonm 3, Lebens jahr an einsehlieBlich
der Ein, angsstufe der Grundschule arbeiten. ,
Die iusbildung der Grundschullehrer wird durch die Einfiihrung
in die Vorschulerziehung erweitert. Vorschulerziehung soll als
Viahlfach stediert werden kdnnen. Der so ausgebildete Grundschul-~
lehrer konnte in der Eingangsstufe und in der Grundschule ar-
beiten.
Die Moglichkeit besonderer Studiengédnge an Fachhochschulen fir
die Ausbildung von Lehrern der Eingangsstufe zls Variante zu den
bereits bestehenden Studiengdngen an Fachhochschulen im sozial-
pddagogischen Bereich wire zu prifen, insbesondere im Zusammen-
hang mit der Errichtung von Gesam:hochschulen.,
In Gruppen der Eingangsstufe von entsprechender Grofe konnen
. Sozialpddagogen und Lehrer vorldufig gemeinsam arbeiten und
Sich gegenseitig ergidnzen.
Als SofortmaBnahme sollten Lehrstiihle fir Vorschuldidaktik an
den Hochschulen, die Lehrer austilden, eingerichtet und Prakti-
ka in Schulkindergirten und Vorklassen und gemeinsame Veran-
staltungen mit ilen Ausbildungsstidtten fiir Sozialpéddagogen durch-
gefihrt werden.
Die Zahl der Ausbildungspldtze fiir Sozialpddagogen muB erhdht
werden,
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ZWISCHENBERICHT DER BUND-LANDER-KOM:ISSION FUR BILDUNGSPLANULG -
AN DIE REGIERUNGSCHEFS DES BUNLES UND DER LANDER - UBER DEN
BILDUNGSGESAMTPLAN UND EIN BILDUNGSBUDGET, BAND I, BONN, 5. NOV.1971

A. Ubereinstimrung zwischen Bund und allen Lindern bestand in
folgenden Zielsetzungen und MaBnahmen:

a) Verstdrkter Ausbau des Elementarbereichs

b) Erweiterung des Bildungsangebots fiir die Finf jahrigen

¢) Zusammenfassung der beiden ersten Schul jahre des Sekun-
darbereichs I zur Orientierungsstufe.

Seite 4

(¢4

a) “lementarbereich:

Unter Elementarbereich werden alle Einrichtungen familien-
ergidnzender Bildung und Erziehung nach Vollendung des dritten
Lebensjahres bis zum Beginn der Schule verstanden.

In diesem Bereich soll den Kindern ein Bildungsangebot gemacht
werden, das ihre Entwicklungsfihigkeit erhsht und umweltbe-
dingte Benachteiligungen frihzeitig ausgleicht.

Das pidagogische Afgebot fiir die Funf jadhrigen soll so gestal-
tet werden, dafl sich in Verbindung mit darauf aufbauenden
verdnderten Curriculz des Primarbereichs ein gleitender Uber-
gang in das schulische Lernen ergibt.

Die Frzge der organisatorischen Verkniipfung der Einrichtungen
fiir Finf jahrige mit dem Elementarbereich oder mit dem Primar-
bereich eﬁingangsstufe) wird auf der Grundlage der Entwicklung
und Erprobung besonderer Curricula und Orgunisationsformen
(Modellversuche) zu klidren und dann zu entscheiden sein.

b) Primarbereich

Der Primarbereich umfaBt das erste bis vierte Schul jahr. Es
soll eine allmihliche Hinfihrung zu den systematischeren
Forzen des scnulischen Arveitens unter Beriicksichtigung nicht
nur der grundlegenden, sondern auch der weiterfiihrenden Lern-
ziele erfolgen. Die curriculare Reform der Grundschule, die
mit den Empfehlungen der Kultusministerkonferenz von 1970 ein-
geleitet worden ist, ist hierauf abgestimmt.

Ziele:

Den Drei- und Vierjdhrigen soll im Elementarbereich ein pdda-
gogiscnes Angebot gemacht werden, das dem alter angemessen ist.
Dabei ist durch geeignete kompensatorische LiaBnahmen ein Aus-
gleich individueller Benachteiligungen aller Art auch bei
kérperlich und geistig Behinderten anzustreben.

MaBnahmen:

1) Ausbau der Plitze in Kindergdrten und in Sonderkindergirten
{Ur Behinderte unter Berilicksichtigung regionaler und so-
zialer Prioritédten.

2) Durchfiihrung von liodellversuchen vorwiegend in lindlichen

Rdumen und in Wohngebieten mit Sozio-kulturell benachteilig-

ter Bevdlkerung.

Quantitative und qualitative Verbesserungen im Personalbe-

reicn.

Entwicklung pddagogischer Angebote.

Verbesserung der materiellen Ausstattung.
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Zeitplan:

Es ist mit folgenden Werten gerechnet worden:

Drei- und Vierjdhrige im Elementarbereich als Anteil an der
gleichaltrigen Bevdlkerung

1970 1975 1980 1985
20% 40% 70% 70%

Die Quoten veziehen sich auf Ganztagspldtze, die aber auch
durch dalbtagsbetreuung doppelt belegt werden kdnnen. Ganz-
tagseinrichtungen sollen nur in dem Umfange geschaffen wer-
den, wie aus sozialen und anderen Griinden (z.B. Mitarbeit

der Frau) eine ganztéagige Betreuung notwendig ist oder ge-~
winscht wird.

Es ist mit folgenden Werten gerechnet worden:1)
Kinder-Erzieher-Relation (Drei- und Vierjdhrige)

Kinder je Gruppe 30 27 27-24 23-~20 |
Personal je Gruppe 1,2 1,3 1,4 1,5

Kinder je Fach- bzw.

Hilfskraft 25 21 19-17 15-13
Verhdltnis Fach- zu
Hilfskraft 6:6 T7:6 8:6 12:6

Zu_4) Padagogisches Angebot:_

Gedgnete Curricula, die auf die psychische, geistige, emotiona-
le und soziale Entwicklung des Kindes dieser Altersstufe ausge-
richtet sind, sollen alsbald erarbeitet werden. Bereits vor-
handene Programme und laufende Versuche sind hierfiir auszuwerten.

Die Sachmittelausstattung ist dem Bedarf und der Bedeutung cdie-
ses Bereichs entsprechend zu verbessern.

1) Es handelt sich um Durchscnittswerte als Berechnungsgrund-
lage. Die derzeitigen tatsidchlichen Werte sind - ebenso wie
beinm Verh#ltnis des Platzangebotes zur Gesamtzahl der Drei-
und Vierjidhrigen - regional sehr unterschiedlich und liegen
in einigen Gebieten bereits Jjetzt iiber den als Gesamtdurch-
schnitt zunidchst angestrebten Zielwerten.

12
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4u_6) Zustidndigkeit und Finanzierung:

Die Beteiligung der offentlichen Hand mug neu geregelt werden.
Dabei mul sichergestellt werden, daB die ©6ffentlichen und frei-
gemeinniitzigen Tridger im Elementarbereich partnerschaftlich
Zusammenarveiten und daB die Verantwortung fiir bedarfsgerechte
Planung und ausreichende Einrichtungern bei der 6ffentlichen
Hand liegt. Die 6ffentliche Beteiligung an den Bau- und Unter-

haltungslasten der freien Trdger ist zu verbessern, der Eltern-
beitrag zu priifen.

Die Zustidndigkeit fiir die Curricula im Elementarbereich wird
aen Xultusministerien 2ugewiesen, Die Beteiligung der fiir die
Jugendnilfe zustidndigen Ressorts ist sicherzustellen.

2. Einrichtungen fiir Munf jdhrige

Das Bildungsangebot fiir Finf jdhrige soll im Planungszeitraum

SO0 ausgebaut werden, daB es moglichst von a’len Kindern die-
ser Altersgruppe genutzt werden kann.

Das Bildungsangebot soll curricular und personell so mit dem
anschlieBenden 3chuljanr fiir die Sechs jdhrigen abgestimmt wer—
den, daB sich ein gleitender Ubergang in die Formen schulischen
Lernens ergibot.
Der Ausbau der Einrichtungen fiir die Funf jdhrigen darf auf kei-
nen Fall dazu fiihren, daB die Lerninhalte und Arbveitsformen der
neutigen ersten Klasse der Grundschule vorverlegt werden.

Es miissen nicat nur fiir die Fiunf jadhrigen entsprechende Curri-

cula entwickelt, sondern es muB auch die Kontinuitdat im Sinne

des allmihlichen Ubergangs gesichert sein.

Die Entwicklung soll von den bereits im Elementarbereich und im
Primarbereich vorhandenen Ansitzen ausgehen., Sie verlangt eine

enge Zusammenarveit der beteiligten Lehrer und Erzieher, Ver-
waltungen und Triger. Die Frage, ob die péddagogische Verbindung
auch eine einnheitlicae organisatorische Zuordnung der Einrich-
tungen fiir Finf jihrige bedingt, soll entschieden werden, wenn
ausreichende Erfahrungen vorliegen. Die Zustdndigkeit fiir die
Curricula und fiir deren Abstimmung mit den Curricula der Grund—
schule socll in jedem Falle bei den Kultusministerien liegen.

Ebenso bleibt zunichst noch offen, ob der Besuch der Einrich-—
tungen fir Funf jihrige im Planungszeitraum zur Pflicht gemacht
werden soll und ob bzw. unter welchen Voraussetzungen das Ende

der Grundschule entsprechend um ein*Jahr frither erreicht wird. *
Auch das Berufsbild des Erziehers fiir diese Altersstufe muB
noch entwickelt werden. Diese Fragen sind jeweils auf der Grund-
lage von lModellversuchen und Erfahrungen zu entscheiden. Die quan-
titative Planung is%t von der organisatorischen Zuordnung unabhédngig.

1
1
\
1

(1; Bereitstellung zusitzlicher Plitze fiir Finf jadhrige.

(2 Verbesserung der Ausbildung und Weiterovildung des Personals
und seiner strukturellen Zusammensetzung.

(3) Entwicklung padagogischer Angebote im HYinblick auf die beson-
deren pddagogischen Zielsetzungen Tir diese Altersstufe (Aus-

gleich von Behinderungen; gleitender Ubergang vom Elementar-
bereich zum Primarbereich).

* Lebens-
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(4) Xodellversuche zur Erprobung der organisatorischen Zusam-
menfassung der Finf- und Sechsjdhrigen in einer zweijdhrigen
Eingangsstufe oder liodellversuche zur Erprobung neuer Curricula
im Elementarbereicn im Ranmen der organisatorischen Zusammen-
fassung der Finfjgdhrigen mit Drei- und Vierj&dhrigen.

Zeitplan:

Das Angebot an Pl&Etzen fiir FPlinfjdarige ist obis 1975 ernewvlica
Zu verovessern., lnsoesondere sollen ldndliche Kk&ume und Vohn-
gebiete mit soziokulturell benachteiligter Bevodlkerung be-
ricksichtigt werden.

Ein Ausbau in der Eingangsstufe fiir Flinf jadhrige soll ab 1975
begonnen werden, dz sonst wegen der bisher noch steigenden
Jahrgangsstédrken temporZre Uberkapazitdten an Schiilerpldtzen
geschaffen wiirden.

Zin nusbau i Elementarbereich soll regional so geplant wer-
den, daB eine kontinuierliche Kapazit&dtsausniitzung gesichert
ist.

Fir den Fall, daB die Finf janrigen in einer Eingangsstufe xit
den Sechsjdhrigen zusammengefaBlt werden, ist mit folgenden
tlternativen unter Beriicksichtigung der Entwicklung im Elementar-
bereicnh und Primarbereich gerechnet worden:

Finf jahrige in der Eingangsstufe als Anteil an der gleichaltri-
gen Bevdlkerung

1970 1975 1980 1985
Alternative I
a) Primarbereich % 10% 50% 100%
b) Elementarbereich 54% 50% 35% 0%
Alternative II
a) Primarbereich ~% 5% 30% 60%
b) Elementarbereich 54% 55% 55% 40%

Fir den Fall, daB die Fiinf jdhrigen mit den Dreijdhrigen und
Vier jédhrigen im Elementarbereich zusammengefaBt werden, er-
gibt sich fiir diese Altersgruppe der Fiinfjadhrigen folgende
Alternativ-kechnung:

Alternative IIl
Elementarhereich 54% 60% 85% 100%

Vor allem in der Ubergangszeit werden Grundschullehrer, Jugend-
leiterinnen, Sozialp#ddagogen und Kindergidrtrnerinnen bei der curri-
cularen Erneuerung mitzuwirken haben. Ein entsprechendes Weiter-
bildungsangebot ist von besonderer Bedeutung.

Auf ldngere Sicht ist in den entsprechenden Ausbiléungsgingen

ein Schwerpunkt "Eingangsstufe" zu schaffen.

gls Berechnungsgrundlaze fir den Personzloedzr® wurden diese_vexn
Werte wile iz Prizeribereion z

“gTunlde gelezzt,
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In der Deteilplanung und Verwirklichung ist jedoch zu oeriick-
sichtigen, daB die besondere Funktion der Eingangsstufe struk-
turell und quantitativ auch eine andere personelle Versorgung
bedingt, die durch eine Differenzierung innerhalb der fiir cen
Gesarmtbereich angegebenen Werte zu erreichen ist. So werden fiir
die Eingangsstufe unter "Lehrern" auch Sozialpddagogen verstan-
den. Das Verhdltnis Lehrer zu Sozizlpidagogen soll durcaschnitt-
lich etwa 50 : 50 sein.

2Zu_(4)_Nodeilversuche:

Die fir eine iufnanme der Finfjihrigen in die Eingangsstufe
eriorderiicnern Versucne zur Kldrung der orgunisatcrischen und
curricularen Voraussetzungen sind zu intensivieren bzw. um-
gehend einzuleiten. Eine erste Zusammenfassung der Ergebnisse
soll 1974 erfolgen. Auch die im Elementarbvereich erforderli-
chen Versuche sollen die organisatorischen und curricularen
Voraussetzungen fiir die Férderung der Finf jadhrigen klédren.

II. F.Innovationen im Bildungswesen

Die Bildungsforschung hat die iufgabe, die das 3ildungswesen

bestimrenden Faktnren mit wissenschaftlichen Methoden systena-

tisch zu erfassen und die 3edingungen fiir den Aufbau eines mo-

cernen, den gesellschaftlichen Bediirfnissen der Zukunft addquaten

Bildungssystems zu analysieren. Biidungsforschung muB sich desnalb

auf zlle Bereiche des Bildungswesens beziehen.

Ziele:

Theoretische umd empirische Grundlegung der Bildungsforschung

einschlieflich der terufsbildungsforschung als Voraussetzung fiir

die Losung der prazktischen Probleme des Bildungswesen.

MaBnahmen

(1) Forderung der fiir das Sildungswesen relevanten Grundlagen-
forschung.

§2) Koordinierung der Bilidungsforschung

3) Einbeziehung der sildungsforschung in ein allgemeines System

wissenschaftlicher Dokumentation und Information.

(4) Porderung der Zusammenarbeit der verschiedenen wissenschaft-
lichen Disziplinen in der Bildungsforschung.

Zeitplan Zu (1) bis )4) Einleitung entsprechender ¥afBnzhmen:
ab sofort

2. Curriculucentwicklung

Die Reform des Bildungswesens bedingt die Reforr der Curricula.
In Vordergrund des offentlichen Interesses stehen zur zZeit die
strukturellen und organisatorischen Verdnderungen. Ihre Wirkkeit
ist jedoch von den curricularen EZeformen abhidngig.

Unter Curriculum wird ein System fiir den Vollzug von Lernvor-
gdngen im Unterricht in Bezug auf definierte und operationali-
sierte Lernziele verstanden. Das Curriculum umfagt

- Lernziel= (Qualifikationen, die angestrebt werden sollenl
- 1Inhalte (Gegenstdnde, die fir das Erreichen der Lernziele
3edeutung haben)

- Meth.den (Mittel und Wege, um die Lernziele zu erreichen)
- Situationen {(Gruppierung von Innalien urd Nethodern)
Q
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- Strategien (Planung von Situationen)
- Evaluation (Diagnose der Ausgangslage, Messung des Lenr- und
Lernerfolges mit objektivierten Verfahren)

Dabei ist nicht zu iibersenen, daf die Entwicklung und Erpro-
bung neuer Curricula weitaus mehr Zeit erfordert als andere
ReformmaBnanmen,

Ziele: '
Verstarkung und foordinieruwig der Curriculumforschung, Be-
stimzung von Lernzielen, Entvwickiung und Zrprobung voxn Curri-
cula unter Tolgenden vesichtspunkten:

- gemeinsamer Bezugsrzhmen fiir verbindliche und wahlbare
Lernangebote

~ Vverbindliche Lenrangeboie fir die Vermittlung einer gemein-
semen Grundobildung, aucn zur Gewdhrleistung eines freien
Uvergangs zwischen den verscnhiedenen Bildungsgingen

- wdhlbare Lernangebote im Hinblick auf die unterschiedlichen
Lernfahigkeiten und Lerninteressen der Schiiler

- Zulassung von alternativen Curricula

- Wahrung einer angeme:ssenen Freiheit des Lehrers fir die
Unterrichisgestaltung.

Negfnznmer:_

(1) Ausbau bestenender und Grindung neuer Einrichtungen der Cur-
riculumforschaung uné - entwicklung.

(2) Forderung der Forschung zu Problemen des Lernzielgefiiges, }
der Lernmethoden, insbesondere der Differenzierung, der ‘
Unterrichtsstrategien, der Evaluation sowie der Einfiihrung |
neuer Curricula.

(3) Errichtung einer "Zentralstelle zur Forderung und Tokumen-
tation gder Curriculucforschung und ~entwicklung.

(4) Ausschreibung von Programmen fiir die Entwicklung von Curri-
cula durch die Zentralstelle. :

(5) Erprobung und wissenscnaftliche Auswertung neuer Curricula
einschlieBlich der entsprechenden Lehr- und Lernmittel.

(6) Entwicklung von Verfanrenstechr.iken fir die Einfiihrung
neuer Curricula.

(7( Bildung von iberregionzlen Lehrplankomrissionen fiir jede
Fachergruppe.

(8) Verbesserung der Verfahren zur politischen und wissenschaft-
lichen Legitimation von Entscheidungen iiber Lernziele.

5. Modellversuche

Kodellversuche sind in allen Bereichen des Bildungswesens not-
wendig, um neue Konzeptionen und lMoglichkeiten zu erzroben und
allgemeine Innovationen vorzubereiten. Sie beziehen Lehrende
und lernende in die Diskussion und in den InncvationsprozeB
ein und tragen so dazu bei, die Voraussetzung fiir einen per-
manenten ReformprozeB zu schaffen.

Ziele:

Systemztische Erprobung neuer Konzeptionen und licglichkeiten auf
allen Stufen des Bildungswesens in koordinierten und wissenschaft-
lich begleiteten Xocellversucher.

sy

+
-t




- 13 -

MafBnahmen:

Forderung von kodellversuchen durch Bund und Linder
Koordinierung der Modellversuche und der wissenschaftlichen Be-
gleitung sowie Entwicklung von Prioritidtskriterien auf Bund-—
Linder-Ebene,

Quantitative Auswirkungen:

Ler personelle und finanzielle Bedarf ist in den zllgemeinen
3erechnungsansdtzen fiir das Bildungswesen uné die FYorschung eni-
nalten.,

Die Ausgaben fiir den Elementarbereich entwickeln sich wie folgt:

Alternative I Janresdurcnschnittliche Zu-
nahme im 5-Jzhreszeitraum
Gesamtsumme
konstant relativ konstant relativ
in Mio DM in %
1970 564 564 - -
1975 g17 1 040 10,2 13,0
1980 1 214 1 614 5,8 9,2
1985 1 150 1 843 - 1,1 2,7

Alternztive II (untere Bandbreite) bei Verdnderung der Personal-
richtwerte
Kostenverdnderung in Mio LM

1970 - ' -
1975 - -
1980 - 90 -130
1985 -127 =212

Alternztive II (untere Bandbreite) bei Verdnderung der Flichen-
richtwerte

Kostenverdnderung in Mio L¥

1970 - -
1975 - 62 - 64
1980 - 28 - 40
1985 - -

Fiir die Jahre 1970 - 1975 wiirde sich folgende Entwicklung er-
geben (Werte in jeweiligen Preisen):

1970 1975 durchschnittliche
- Mrd.DM jéhrl.Zuwachsraten

in v.H.
Bildung,Wissenschaft und
Forschung 28,5 61,3 16,7
Bildungsbudget 25,0 54,9 17,0
0ffentl.Gesamthaushalt 190, 291, 9,0
ohne Bildung,Wissensch.
und Forschung 161,5 230,5 7,4
ohne Bildungsbudget 165,0 236,9 ()
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BILDUNGSBERICHT 70 — BEKICHT DEk BUNDESKEGIERUNG ZUR

BILDUNGSPOLITIK -~ BONN JUNI 1970 - BUNLDESMINISTERIUM FUR

IV. Pie Zielvorstellungen:

1.

Bis 1980 soll die Elementarerziehung ziigig ausgebaut und die
Zahl der Kindergartenpldtze von 1 auf 2 killionen mindestens
verdopnrelt weraen. Dieses Ziel soll nacn #nsicht der Bundes-
regierang ovesondere Pricriiit ernalten.

3is 1980 so0il die Einschulung auf das Finte Lepernsjahr vor-
verlegt werden.

Dies erfordert eine XNeukonzeption der Zingangsstufe der Grund-
scnule und in ihrem weiteren Verlauf die Vorbereitung aller
Schiiler auf eine wissenschaftsbezogene weiterfiihrende Bildung.
Besondere Schwerpunkte sind: die Einfihrung der "neuen Mathe-
maiik", naturwissenschaftliches Grundverstdndnis, Versuche

mit dem Frihveginn einer Fremdsprache.

Gemeinsame Bildungsplanung mit den Lindern.

2

rogramme fur gezielte MzBnahmen sollen es ermbéglichen, bve-
sonders vordringliche Probleme unverziiglich in Angriff zu neh-
men. Dazu gehdrt der Aufbau eines koordinierten Systems fiir
Bildungsforschung und Curriculum-Entwicklung. Ferner sollten
Einzelprojekte - beispielsweise Scnulversuche im Elementar-
vereich sowie mit Ganztags— und Gesamtschulen; die Entwicklung
und Erprobung technologischer Unterrichtshilfen;die Entwick-
lung von Lernprogrammen; Untersuchungen zur regionalen Bil-
dungsplanung und zur Bedarfsforschung - alsbald vereinbart und
verwirklicht werden.

Zielvorstellungen der Sundesre ierung
Prioritdat der Flementarerziehung

Die Bundesregierung hilt den susbau der Elementarerziehung
fUr besonders wichtig und vordringlich und sieht darin den
enischeidenden Ansatz fiir den systematischen Abbau von
Milieusperren. Damit wird die Elerentarerziehung zum ersten
und wichtigsten Schritt in der Schulreform.
In der Vorschulerziehung soll nicht schulmdBig gelernt, son-
dern Xindern vor allier Freude am Lernen vermittelt werden.
Sie sollen selbstindig werden und in einer altersgendden Form
soziale Verhaltensweisen einiiben. Dazu gehdren vor zllem:
wachsende Eigenst&ndigkeit, Riicksichinahme auf andere und das
EZrkennen einfacher Probleme und ihrer Losungsmodglichkeiten.
In weitgehender Ubereinstimmung mit den Empfehlungen des 3il-
dungsrates hat die Bundesregierung folgende Ziele:
Ausbau des Kindergartens:
1. Die Hindergariensiufe soll als Elerentarbereicn in das
Bildungssyster einbezogen und ausgestaltet werden. 4lle ¥Kin-
der im Alter von drei und vier Janren, deren Eltern es wiin-
schen, sollen eine Einrichtung im Elementarbereich besuchen
konnen (zur Vorverlegung der Einschulung in die Grundschule
und zur Neugestaltung ihrer Zingangsstufe in Verbindung mit
der Vorschule vgl. Teil B III).
2. Die Zahl der Kindergartenpldtze muS in den nichsien zenn
Jah mindestens verdoppel® werden. Die D o der Xind

—— Ve I T X N

A s .= T e
SELT_L3Sal LT el lrelern

o

-




- 15 -

3. Die durchschnittliche Gruppenstdrke in den Kindergdrten
muB entsprechend den Vorschldgen des Bildungsrates schritt-
weise auf ein pddagogisch vertretbares MaB gesenkt werden.
Dies ist nur mdglich, wenn die Zahl qualifizierter Lehrer und
Erzieher fiir den Elementarhereich mindestens verdoppelt wird
und wenn Ausbildung, Besoldung und weitere Entwicklungsmog-
lichkeiten verbessert werden.

Lehrpléne:

Curricula fir den Elementarbereich sollen entwickelt und, so-
weit sinnvoll, durch die Ubernahme geeigneter Programme ande-
rer Staaten erginzt und erprobt werden, Das Curriculum in der
Vorschulerziehung muB vor allem die individuellern Untierschie-
de der Kinder und ihre spezifischen Bediirfnisse bericksichti-
gen.

Die materielle Ausstattung der Kindergirten muB den neuen
Curricula angepast werden. Die sysitematische Entwicklung neuer
didaktischer Arbeitsmateralien ist deshalb anzuregen und zu
unterstiitzen.

Abstimmung mit Primarbereich

Da die pddagogische Zielsetzung des Primarbereichs kiinftig auf
der des Elementarbereichs aufbauen soll, ist zwischen beiden
Bereichen eine enge institutionelle und curriculare Verbindung
erforderlich,

Gesetzg:2bung

Yie gesetzlichen und organisatorischen Voraussetzungen fiir

den Ausbau des Elementarbereichs sollten in den einzelnen
Liandern der Bundesrepublik iibereinstimmend und mit Vorrang
geschaffen werden.

Die Bundesregierung ist bereit, Vereinbarungen mit den Lindern
Uber die Férderung von wissenschaftlich begleitenden Versuchen

im Elementarbereich und die Entwicklung von Curricula zu schlies-
sen und sich an der Finanzierung zu beteiligen.

Die Bundesregierung hat fiir den Bereich der Sonderschulen folgende
Zielvorstellungen:

Moglichst keine Zuriickstellungen:

Der Ausbau der vorschulischen Erziehung, die Reform der Grund-
schule und die Entwicklung besonderer Férder— und Kompensations-
programme im Elementar- und Primarbereich sollen dazu fiihren,
daB nach kKoglichkeit alle Kinder, die schulpflichtig werden,
auch in eine allgemeine °chule aufgenommen werden konnen, Ele-
mentarerziehung und Grundéschule sollen die Aufgabe und Funktion
der derzeitigen Schulkindergirten bzw. Vorklassen ibernehmen.

Ziel des Ausbaus:
Der Ausbau und die verbesserte Ausstattung der Sonderschulen
sollen bewirken, daB
— mbglichst vielen behinderten Kindern nach einer Zeit
besonderer Forderung der Besuch einer allgemeinen
Schule ermdglicht wird,
- im Bereich bestimmter Sonderschulen (z.B. fiir Seh-,
Hor- und Koérperbehinderte) qualifizierende Bildungs-
abschlii.se (Abitur I und Abitur II) verstirkt ange-
boten werden,

&
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- besonders schwer Beninderten und Geschiadigten spezielle Lin-
richtungen (z.B. beschiitzende Werkstdtten) und durch indi-
viduelle Versorgung und Behandlung (z.B. heilpidagogische,
physiotherapeutische und psychotherpeutische MaBnahmen) zu
einer bestméglichen Lebens- und Berufsvorbereitung verholfen
wird.

Um alle drei Zielsetzungen zu verwirklichen, ist eine verstidrkte
Spezialausbildung und Weiterbildung fiir Sonderschullehrer not-
wendig.

Sonderscnulen missen vorrangig zu Ganztagsschulen mit entisprechen-
der personeller und rdumlicher Ausstattung ausgebaut werden. Nur
dann gewinnt die Sonderscnule Zeit und Raum fiir ihre besondere
pddagogiscnhe Aufgabe.

Bildungsforschung auf dem Gebhiet der Heilpddagogik und die Ent-
wicklung neuer technologischer Lehr-und Lernhilfen fiir die ver-
schiedenen Formen der Behinderung sollen mit Vorrang geftrdert
werden.

Die notwenaigen Verfahren und Regelungen, durch die ein friihzei-
tiges Erkennen von Benhinderungen err.dglicht wird, sollen alsbald
verbessert und vervollstidndigt werden. Die Bundesregierung ist be-
reit, auf dem Wege von Vereinbarungen die Entwicklung von Curricula
und von technologischen Lehr- und Lernhilfen fiir Behinderte und Ge-
schddigte zu unterstiitzen.

KINDERGARTENGESETZ DES LANDES RHEINLAND-PFALZ VOM 15.VII.1970 -

R S S N N N N S S S o T T T o e e o e e 03 o e o e e e e o o o e e e e e e e e e e e . e e . e e
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§ 1 Kindergirten im Sinne dieses Gesetzes sind Tageseinrichtungen
freier und 6ffentlicher Trager der Jugendailfe zur Pflege und
Erziehung von Kindern vom vollendeten dritten Lebens jahr bis
zum 3eginn der Schulpflicht, die nicht einer Betreuung in
besonderen Einrichtungen bediirfen.

§ 2 Der Kindergarten ergidnzt und unterstiitzt die Erziehung des
Kindes in der Familie. Er soll die Gesamtentwicklung des Kindes
durch allgemeine und gezielte erzieherische Hilfen und 3ildungs-
angebote fordern. Seine Aufgabe ist es insvesondere, durch diffe-
renzierte Erziehungsarbeit die geistige Entwicklung des Kindes
anzuregen, seine Geweinschaftsfihigkeit zu férdern und allen
Kindern gleiche Entwicklungschancen zu geben,

§ 4, Abs. 2 Das Jugendamt legt im Benehmen mit dem Schulamt in einem
Bedarfsplan fest, in welchen Gemeinden, in welcher Anzahl und
in welcher GroBe Kindergidrten vorhanden sein miissen.Dabei
sollen auch die Standorte der neu zu errichtenden Kindergirten
bestimmt werden; auf die' Standorte der Grundschulen ist Riick-
sicht zu nehmen. Beim Bau neuer Grundschulen ist in rdumlicher
Néhe gleichzeitig die Errichtung eines Kindergartens anzustreben,
desiin Einzugsbereich sich nach den Bestimmungen dieses Gesetzes
richtet.

§ 5, Abs. 3 In Gemeinden mit mehr als eintausend Einwohnern sind
Kindergdrten zu unterhalten. Sind in Gemeinden mit weniger Ein-
wohnern die Voraussetzungen zur Errichtung eines Kindergartiens
nicht gegeben (§ 12 Buchst. b), so ist fiir benachbarte Gemeinden
eine gemeinsame Einrichtung zu schaffen oder die Aufnahme der
Kinder in Xindergdrten groBerer Gemeinden vorzusehern.

"}‘;
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§ 7, Abs. 2 Tridger der freien Jugendnilfe haben eine angemes-—
sene Eigenleistung zu erbringen; sie soll in der Regel
35 v.H. der Gesamtkosten betragen. Labei diirfen hoéchstens
bis zu 15 v.H. der Gesamtkosten aus Darlehensmitteln finan-
ziert werden. Das Jugendamt gewdhrt fiir diese Einrichtungen
einen Zuschuf3; dieser soll mindestens 40 v.H. der neu ent-
stehenden angemessenen Xosten betragen. Die Gemeinde soll
im zhmen inrer Finanzkrsz?t zur Deckung der Baukosten bei-
tragen; der Zuschul des Jugendamtes vermindert sich ent-
snrechend.

§ 7, Avs. 3, Zu cen Baukosten eines Kindergartens, dessen Triger
eine kreisangendrige Gemeinde, eine Vertandsgemeinde oder
ein Zweckverbtznd ist, gewdhrt das Jugendamt einen Zuschu3;

dieser soll mindestens 40 v.H. der neu entstehenden ange-
messenen Xosten betragen.

§ 7, Abs. 4, Das Land gewdhrt Zuschiisse in Héhe von 25 v.H. der
neu entsiehenden angemessenen Kosten fiir heimaufsichtlich
genehmisie 2aumafnahmen; bei 6ffentlichen Trigern kann der
Zuschufl mit iicksicht auf deren Steuerkraft vermindert werden.

§ 8, Abs. 2. Die Personalkosten werden durch Elternbeitrdge, Eigen-
leistungen des Trigers und %uschiisse des Landes, des Jugend-
amtes und der Gemeinde aufgebracht.

§ 8, Abs. 3, Das Jugendamt setzt nach AnhdSrung der Spitzenverbdnde
der freien Wohlfahrtspflege die Llternbeitrige einheitlich
fiir alle Kinderg#irten seines 3ezirkes fest; der Beitragssatz
vermindert sich fiir dazs zweite und jedes weitere Xind einer
Familie um jeweils 25 v.H{. uie Elternbeitrdge sollen so be-
messen sein,dal sie nmindesiens 25 v.:!. der Personalkosten
eines personell ausreichend besetzten, fiir den Bezirk typi-
schen Kindergartens decken. Bei Familien mit geringem £in-
kommen kann der Elternbeitrag ermdBigt werden; unter den Vor-
raussetzungen des § 81 Abs. 1 und 2 JWG ist er zu ermdfigen
oder zu erlassen. Entsprechende Antridge sind beim Jugendamt
zu stellen; Es hat dem Triger den ausfallenden Betrag unbeschadet
seiner Leistungen nach Absatz 6 zu ersetzen.

§ 8, Abs. 4, Die Eigenleistungen der Trdger sollen, soweit nicht das
Jugendamt Trdger ist, in der Regel 15 v.:i. der Personalkosten
decken.

§ 8, Abs. 5, Das Land gewdnrt Zuschilisse in Hohe von 25 v.:H. der Per-
sonalkosten, wenn die personelle Ausstattung den Verwaltungs-
vorschriften des Sozialministers nach § 12 Buchstr. d entspricht.

§ 8, Abs. 6, Das Jugendamt hat dzfiir zu sorgen, daB die Personal-
kosten gedeckt sind. Dabei soll sein ZuschuB 35 v.i, der Perso-
nalkosten betr-gen; § 7 4bs. 2, Satz 4 gilt entsvrechend.

§ 11,4bs. 2, Als llodellkincergirten kommen nur Einrichtungen in Fra-
ge, die nach ihrer personellen und riumlichen Ausstattung in der
Lage sind, den besonderen inforderungen gerecht zu werden. Der
Trdger des Kindergartens muB sich bereit erkldren, mindestens
ein Jahr nach Auflagen des Sozialministeriums zu arbeiten.

Abs. 3, Der Auftrag gilt jeweils fiir ein Janhr.
Abs. 4, Fir Modellkindergdrten kann das Land die Personalkosten
nach § 8 Abs. 1 bis zur vollen Hohe iibernehmen.

ERIC 2o
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KULTUSMINISTERIUM DES LANDES RHEINLAND-PFALZ

___————___——__——_....__——____——————_———————————_—————————————————
.—.——.—._—_._.—.———————..——.———._—_——_—.—.—__._._.—-_._.___._..——.—_——.—.——.—_————————_.—

In den Versuchsklassen soll testgestellt werden, ob sich

die Chancen fiir ein erfolgreiches Durchlaufen der Grundschule
erhohen, wenn die Entfaltung der kindlichen Krifte friiher an-
geregt wird. Von den Auswirkungen der friihen Betreuung wird

es abndngen, ob eine Vorverlegung der allgemeinen Schulpflicht
auf das 5. Lebensjahr erfolgen soll. Eine Vorschulklasse wird
u.U. also einschneidende Verdnderungen in der Gesamtstruktur
der Grundschule mit sich bringen., Entsprechende Uberlegungen
und Zielvorstellungen miissen daher bereits zumindest fiir die
beim Versuchsbeginn eingerichteten Klassen vorhanden sein.

Die Entwicklung des Kindes wird am besten als eine differen-
zierend und integrierend fortschreitende Reihe von Lernpro-
2essen verstanden. Sie konnen unter drei Gesichtspunkten zu-
sammengefzfBt werden:

a) Die Entwicklung intellektueller Funktionen auf einer
rein sachbezogenen Grundlage,
b) die Entwicklung sozialer Funktionen durch Vorbilder.
c) Die Entwicklung der Lernfreude um ihrer selbst willen,
die sog. Leistungsmotivation,
Die Grenzen der drei Bereiche sind unscharf und flieBend.

Kultusministerium Rheinland-Pfalz, ErlaB vom 171.3,1969
- IV 1/IIT 2 Tgb. - Nr. 1686 -~

Die Teilnahme am Versuch ist freiwillig, Kinder, die dafiir

in Frage kommen, miissen am 30. Juni das fiinfte Lebensjahr voll-
endet haben. Schulreife im Sinne des Schulpflichtgesetzes wird

nicht vorausgesetzt, doch ist eine schuldrztliche Untersuchung

der Kinder vorgesehen, um gesundheitlichen Schdden vorzubeugen.,
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Organisation und Ausstattung

- em am amt Em e e T ams tm e e e e

8.00 - 8,30 Eintreffen der Kinder

8,30 - 9.00 Tagesanfang in den Gruppen

9.00 -10.00 Gemeinsames Erzdhlen; Erschliefen eines Sachthemas;
Beschdftigung mit Lernspielen; Bewegungserziehung usw.,

10.00 -10.45 Zubereiten des Friihstiicks; Herrichten der Tisches
Prihstiick; Abridumen

70.45 -11.30 Freies Spielen, Malen, Formen, Bewegungserziehung,
Singen, Musizieren, Verkehrserziehung

11.30 -12,00 Tagesabschluss in den Gruppen

Es muB darauf geachtet werden, daB die Kinder ihrer noch
geringen Ausdauer entsprechend einen abwechslungsreichen
Tagesplan erhalten. Es ist daher fir einen sinnvollen Wech-
sel der Arbeitsformen, von Konzentration und Erholung, von
Spannung und Entspannung, von gemeinsamem Tun und Einzel- und
Partnerarbeit zu sorger.,

3)_Vgrschlag zgr_nggmgegagbgig gwipghgn_Lghgegig.gng gugegdz

Zeit Jugendleiterin Lehrerin
8.00-8. 30 Eintreffen der Kinder
8.3%0-9.00 Eintreffen der Tagesarbeit in der Gruppe
9.00-9.30 ErschlieBen eines Sprachtraining,spdter
Sachthemas mathem.Programnm
Lesen, Schreiben
9.30 - 9.45 Bewegungserziehung in der Gruppe
9.45 -10.15 Sprachtraining;spiter ErschlieBen eines
math. Programm:Lesen Sachthemas
Schreibven
10.15 -10.45 Bewegungserziehung in der Gruppe oder gemeinsam
10.45 -11.15 Musisches Tun Freies Spiel, spidter
Lernen mit didaktischem
Material
11.15 =11.45 Freies Spiel;spiater Ler- Musisches Tun
nen mit didaktischem
Material
11.45 -12.00 AbschluB in der Gruppe

ErlaB8 vom 4.5.1970 - IV B 5/IV A/III 4 Tgb. Nr.
Ministerium fur Unterricht und Kultus von heinland-Pfalz

Es ist zu beachten, daB

a) die Zahl von 50 Kindern in einer Versuchsklasse moglichst
nicht iiberschritten wird,

b) die materiellen Voraussetzungen (Riume, Einrichtungen) zum
Versuchsbeginn vorhanden sind, d.h. vom Schultriger bereit-
gestellt werden,

c) zum Versuchsbeginn die bendtigte Jugendleiterin zur Verfiigung
steht,

[ Y
et oL
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Merkblatt zum Schulversuch mit der Friiheinschulun
Finf jidhriger - Rheinland-Pfalz

An der Schule wird eine Kiasse mit 40-50 Kindern gebildet.

Die Kinder werden von einer Lehrerin und einer Jugendleiterin
gemeinsam in zs2i Gruppen unterrichtet. Dadurch wira sicherge-
stellt, daB verscnulische und grundschulgeméfe Arbeitsweisen

zur Anwendung kommen. Es sind wdchentlich 24-25 Unterrichts-
stunden am Vormittag vorgesehen.

Die Kirder sollen vor allem durch spielerische Betatigung
vielerlei Lernanreize erhalten und so allmdhlich auf die Arbeits-—
und Lebensform der Schule vorbereitet werden. Eine einseitige
inteliektuelle Beanspruchung oder Uberforderung wird vermieden.
Je nach ihrer Entwicklung werden die Kinder auch an Lesen, Schrei-
ven und Rechnen herangefiihrt.

SchluBbemerkung:

Die Gestaltung der Eingangsstufe kann nicht gelingen ohne die Zu-
samnenarbeit der beteiligten Leiterinnen und Lehrerinnen. Erfah-
rungen, :nregungen, Planungen miissen ausgetauscht werden, bzw.

im gemeinsamen Gespridch eine Kldrung finden. Es wire denkbar,daB
sich einige Lehrerinnen zur Teamarbeit, etwa in der Freiarbeit,
entschlieBen. Besondere Aufmerksamkeit sollte der Auswahloder Her—
stellung von Lehr- und Lernmaterial gelten, ohne welches ein diffe-
renzieries Arbeiten nicht méglich ist. SchlieBlich ist der Kontakt
2u den Eltern immer wieder zu suchen.

VORLAUFIGER RAHMENPLAN "ERZIEHUNG UND UNTERRICHT IN VORKLASSEN

_____._.___._._._—__._._—-.._—__._._—___._--_._——._——_.__.__.__._._—'—._.__-._._.__._.._-._._._._—.__—._—-—

Zu Beginn des Schul jahres 1969770 richtet¢das Kultusministerium
13 Vorklassen ein. Im Schuljahr 1970/71 stieg ihre Zahl auf 51 an
26 Schulen. Ein weiterer Ausbau in Stufen ist vorgesehen.

Stundenplan:
Zeit Klasse 1/2 Klasse 1/2
Lehrerin Sozialpid. Lehrerin Sozialpdd.
8.25 - 9.15 M 1 a 1D D 2a 2 b
9.15 -10.00 f 2 1 E 2 2
10.00 -10.30 P Spielpause N Spielpause
10.30- 10.45 A Friihstiickspause g Frinstilickspause
10.45 -12.00 4 1 2 T 1 2
12.00 -12.15 Spielpause Spielpause
12,15 -12.55 2 a 2 b é b 2 a
8.25 - 9.15 1 1 2 D 2a 2 b
9.15 -10.00 1 1 2 0 1 2
10.00 -10.30 7 Spielpause N Spielpause
10.30 -10.45 gFriihstiickspause §x Friihstiickspause
10.45 -12.00 y 2 1 E i
12.00 -12.15 0 R Spielpause
12.15 —12.55 rY am 1 a 1 b
8.25 - 9.15 p 2 D 2 a g 2 1 im wochent-
9.15 -10.00 §{ 1 2 A 2 1 lichen Wechsel
10.00 -10.30 ¥ Spielpause M
10.30-10.45 iFriihstiickspause s Elternsprechstunde
10.45 -12.06 1 2 ] o
2.0 =12.75 4L Splelvpause = _
12,15 -12.32 0 5 1 o T a 3 B
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NEUE ASPEKTE DER VORSCHULERZIEHUNG - THEODOR-HEUSS~-AKADEMIE,

GUMMERSBKCH BEI KOLN, 20. bis 22. OKT. 1969

- B Yy L Y i U,
e e L - T N T W IR - A —2 533 3 - W

Emnfehlungen:

Die neue Vorschulerziehung darf keine Vorverlegung der bloBen

Leistungssciule sein. Sie mug vielmehr vermitteln =zwischen der
rotwendizern Vorbereitung auf das ILeben in der modernen Gesell-
sehaft ung derm Recnt des Kindes auf einen richt an der 3edingunger

der Erwacnsenen orientierten Lebensraum,

Die Vorschulerziehung erfordert gleichzeitig eine Reform der Grund-
schule hinsichtlich Organisationsform, Struktur und Curricula.

II.

In Ansehen der Ergebnisse der moaernen Lernforschung, die die be-
sondere Bedeutung der friihen Kindheit fiir die kognitive Entwicklung
herausstellt, sollte der "Eindergarten" zu einem gtrukturierten
Lernfeld ausgebaut werden, in dem die Kompensation sozial bedingter
Defizite und der Aufbruch von Bildungsbarrieren geleistet wird,

Bei einer realistischen Einschiitzung der bkonomischen wie perso-
nellen Erfordernisse einerseits und der sich noch im Experimental-
studium befindlichen Vorschulprogramme andererseits, deren Aussagen
und Prognosen als noch nicht gesichert angesehen werden konnen,
¢rscheint es sinnvoll, seine Anstrengungen zundchst auf diejenigen
Population von Kindern zu richten, die in den kognitiven, emotio-
nalen und sozialkoonerativen Bereichen solche Defizite aufweisen,
die eine erfolgreiche Schullaufbahn und Lebensbewdltigung als

nicht gesichert erscheinen lassen. Unsere Empfehlung ist es, Unter-
suchungskriterien und Methoden zur Friihdiagnose fiir 4- bis 5-j8hrige
Kinder =u entwickeln. Die Forschung verweist auf die Interdependenz
der Bereiche des kognitiven, emotionalen und sozial-kooperativen
Verhaltens und fordert, ein didaktisches Konzep®, das eine einsei-
tige Gewichtung verbietet.

Sowohl die Entwicklung der operativen Intelligenz durch Organisation
eines sachstrukturierten Lernfeldes wie die Herstellung eines
affektiven Kommunikationsklimas gelten als Bedingung héherer kogni-
tiver Stile und verbale~ Planungsstrategien.

Die Zusammenarbeit mit den Eltern ist eine notwendige Sedingung,

da nicht nur ihre Distanz zu Bildungsinstitutionen abgebaut werden

mufB, sondern erst eine Revision ihrer Erziehungstechniken und Er-
wartungshaltungen einen langfristigen Erfolg garantieren; denn erst

sie ermdglichen dem Kind, seine neue Aktivitit innerhaldb seiner

realen gesellschaftlichen Bezugsgruppe zu #uBern und durch diese Unterr-

g{utzung und Ermunterung vornehmlich seine Identitdtsvildung zu beein-
ussen,

ITI

Ziel der vorschulischen Erziehung und Bildung ist die Forderung
der kognitiven, emotionalen, sozialen undg spontan-imaginati-
ven Funktionsbereiche. Dabei ist festzuhalten, daf die bisheri-
Ze Kindergartenpraxis viele dieser Ziele bereits zu verwirk-
lichen versucht. Fs reht jetzt ¢arum, diese Ziele und ihre
allsieruns zu refle¥tieren und systematisch zu nianen, i.h.
18T dile Theorie unda Yotelldildung einer neuern firndergartenpidazogik
lemertaréidextik . forcierer, :
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Die Ubung einzelner Kulturtechniken (Lesen, Schreiben, Rech-
nen) diirfen keineswegs dazu verleiten, rein quantitative
Leistungs- und Selektionskriterien, Zwang, nicht kindgemiBe
Lernhilfen und auf die Dauer isolierende LernmaBnahmen anzu-
wenden, da sie zu Fehlentwicklungen filhren, die das Indivi-
duum und die Gesellschaft schddigen,

IV

Neuere Forschungen haben ergeben, daB folgenden pddagogischen
Verhaltensforderungen eine gewisse Prioritdt zukommt:
- -positive emotive -Verhaltensmotivation
- reichhaltiges Angebot an Lern- und Verhaltensmoglichkeiten
und an Sprache
- Sprachbildung als Verbalisierung des kognitiven, emotiven,
Sozialen und imaginativen Verhaltens. _
Das angefiihrte Bezugssystem von Lernzielen ist als Arbeits-
hypothese aufzufassen, Sie muB durch Forschungen in zweifa-
cher Richtung ergriindet werden:
a) Grundlagenforschung:
- Lern- und Entwicklungspsychologie
- Kinderpsychopathologie
~ Sozialpsychologie und Soziologie
- Allgemeine und zentralnervise Physiologie

b) Curriculumforschung:

Sie muB die Grundlagenforschung begleiten, ihre Ergebnisse
integrieren und ein System von verbindlichen Lernzielen und
deren operationalisierten Verhaltensanweisungen fiir die Kin-
dergartenpiddagogik schaffen,

Die Organisation der institutionalisierten Vorschulerziehung
und die Ausbildung der Fachkrifte muB unter Beriicksichtigung

obiger Forderungen den &rtlichen Verhdltnissen entsprechend
erfolgen.

Unbestritten ist, daB die Vorschulerziehung institutionali-
siert werden muB. Je frither Vorschulerziehung einsetzt, desto
eher besteht die Aussicht, die Pamilienerziehung zu ergidnzen
und allen Kindern Chancengleichheit fiir den Eintritt in die
Grundschule zu geben.

Stédtte fiir die Vorschulerziehung fir 3- und 4 jdhrige ist der
Kindergarten. Der Besuch sollte freiwillig bleiben, das Ange-
bot an Kindergartenpldtzen aber wesentlich erhoht werden.

Die Stédtte der Vorschulerziehung fiir 5jahrige Kinder sollte
die Vorklasse (Eingangsstufe der Grundschule) oder die Ver-
mittlungsgruppe des Kindergartens (Fﬁrdergruppe, Vorschul-
kindergarten)sein. Die Vorklasse wire organisatorisch der
Grundschule, die Vermittlungagruppe dem Kindergarten zuzuord-
nen. Fir alle 5 Jahrigen Kinder sind Plitge in diesen Einrich-
tungen bereitzustellen. Die pddagogischen und organisatorischen
Voraussetzungen fiir die Vorklassen bzw. Vermittlungsgruppen
sind in Modelleinrichtungen zu erproben,
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Die Vorklasse ist Bindeglied zwischen Kindergarten und Grund-
schule. Der Besuch der Vorklasse bzw. der Vermittlungsgruppe
steht allen Kindern frei, die am 30. Juni des Schul jahres das
5. Lebens jahr vollendet haben. Eine flexible Einschulung ist

zu fordern! Fiir alle oben genannten Binrichtungen gilt, daB
nicht mehr als 25 Kinder pro Gruppe aufgenommen werden diirfen.
Zur Zeit werden 6-jdhrige, noch nicht schulreife Kinder in
Schulkindergirten gefordert. Der Schulkindergarten ist ein Teil
der Grundschule. Nach einer eventuellen Einfitlhrung der Vor-
klasse miiBte die Berechtigung des Schulkindergartens neu be-
dacht werden.

Lile vorschulischen Einrichtungen sind primir pddagogisch ak-
zentulert; sie sind nicht nur soziale Hilfsinstitutionen. Ins-
besondere ist daruaf hinzuwirken, daB heilpddagogisch zu for-
dernde Kinder frith erfaft und angemessen behandelt werden.
Ziele und Inhalte der Arbeit mit den 3- bis 4 jahrigen sind u.a.
Gesundheitspflege, Spielpflege, Sprachfdrderung, Erziehung zur
sozialen Integration, Forderung der Leistungsbereitschaft, Ent-
wicklung der affektiven, kognitiven und kreativen Krifte. Ziele
und Inhalte der Arveit mit den 5>-jdhrigen (Vorklasse - Ver-
mittlungsgruppe) sind dariiber hinaus als Angebot fiir die Einfiihrung
in die elementaren mathematischen Operationen, in das Lesen und
Schreiben durch individualisierende und differenzierende Ver-
fahren. Leistungsdruck und Leistungskontrolle entfallen.

Zur Zeit sind weder die Sozialpddagogen noch die Grundschulleh-
rer hinreichend fiir die Aufgaben in den Vorklassen (Vermittlungs-
gruppen) vorbereitet. Die Ausbildungder Sozialpddagogen ist um
die Einfiihrung in die Elementardidaktik, die Ausbildung der
Grundschullehrer um die Einfiihrung in die Vorschulpiddagogik zu
erweitern. Eine Kooperation von Sozialpddagogen und Grundschul-
lehrern ist dringend erforderlich,

Die Fortbildung der in Kindergirten, Vermittlungsgruppen, Vor-
und Grundschulklassen Tdtigen ist zu koordinieren. Es ist zu
prifen, ob und inwieweit im Bereich der vorschulischen Erziehung
Fachkrafte tdtig werden konnen,

Fir die Versuche mit Vermittlungsgruppen und Vorklassen wie fiir
eventuelle spitere Einrichtung sind die gleichen rechtlichen
und finanziellen Voraussetzungen zu schaffen. Der  Besuch dieser
Einrichtungen sollte grundsédtzlich gebithrenfrei sein. Fiir

die in Vorklassen bzw. Vermittlungsgruppen betreuten Kinder mus
ein nahtloser Ubergang in die Grundschule gewdhrleistet sein.
Die in diesen Einrichtungen praktizierten individualisierenden
und differenzierenden Verfahren miissen in der Grundschule fort-
gefithrt werden.

Zur Ausbildung der Vorschulerzieher (Empfehlungen der Arbeitsgruppe

1. Die weitvervbreitete Auffassung, daB fiir den erzieherischen
Umgang mit Kindern im Vorschulalter eine weniger qualifizierte
pddagogische Ausbildung geniige, wird entschieden abgelehnt.

Es wird vielmehr gefordert, daB eine Differenzierung der

Studienbedingungen mit einer Verbesserung ér Arbeitébedingungen
Hand ind Hand gehen muB. :




2.
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Aus deutscher Sicht ist besonders bei der Betreuung der

5 jdhrigen eine Zusammenarbeit zwischen Sozialpddagogen und
Lehrern erforderlich (Biehe Ergebnisse der Arbeitsgruppen).
Deshalb sind in den P&d. Hochschulen mehr als bisher Lehr-
veranstaltungen anzubieten, die sich mit der Situation des
Kindes im Vorschulalter befassen. In den Hoheren Fachschulen
(bzw. Fachhochschulen) fiir Sozialpddagogik sind Fragen der
Vorschuldidaktik noch stdrker zu betonen.

Die Auspildung ist in einer permanenten Fortbildung wei-
terzufilhren. Fir den in der Bundesrepublik Deutschiand ge-
planten Bereich der Vermittlungsgruppen (Fordergruppen,
Vorschulkindergdrten) und Vorklassen (Eingangsstufen) sind ge-

meinsame Studienseminare fiir Lehrer und Sozialpddagogen vorzuse-
hen.

Die Vielschichtigkeit der Bildungsarbeit im Vorschulalter er-
fordert dariiberhinaus ein Angebot weiterbildender Einrich-
tungen (z.B. fir Gymnastik, Orff-Schulwerk, Rhythmik, Werken).
Im Hinblick auf diegegenwdrtige Situation in der Bundesrepu-
blik Deutschland sind fiir Kindergirtnerinnen und Absolventen
der Fachschulen besondere, ihre Ausbildung ergidnzende Bildungs-
moglichkeiten (Abendkurse, Fernstudien) zu schaffen. Das Lehr-
angebot der Ausbildungsstitten fiir Sozialpddagogen ist einer-
seits nach Disziplinen der Erziehungs- und Sozialwissenschaf-
ten sowie der fachdidzktischen Richtungen zu differenzieren
und muB andererseits am Prinzip der praxisbezogenen Ausbildung
festhalten,

Die Arbeitsbedingungen der Dozenten miissen verbessert werden
durch
a)drastische Kiirzung der Wochenstundenzahl
b)Gewdhrung eines Studienurlaubs
c)permanente Fortbildung anhand von Informationen
liber den neuesten Stand der Forschung und Praxis
im In- und Ausland.

Den Ausbildungsstdtten und den dazugehdrigen Praxisstellen
missen ausreichende finanzielle Mittel fiir den Personal- und
Sachbedarf zur Verfiigung gestellt werden.

Den Studierenden sind GebiihrenermédBigungen und Ausbildungsbei-
nilfen zu gewidhren,

Nichtstaatliche qualifizierte Schulen miissen finanzielle Zu-
schiisse aus_o6ffentlichen Mittel erhalten.

Bei diesen Forderungen geht die Arbeitsgruppe von der Voraus-
setzung aus, daB in der Bundesrepublik Deutschland die Hohe-
ren Fachschulen fiir Sozialpddagogik in avsehbaren Zeit in
Fachhochschulen umgewandelt werden und die Fachschulen neben

ihrer Berufsqualifikation die gleichen Berechtigungen wie die
Fachoberschulen verleihen.
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Vgi. Denkschrift des Deuischen Caritasverbandes zur Vorschul-
erziehung, Freiburg o.J.

Vgl. 7 Thesen zur Reform der Vorschulerziehung - Resolution
der Vertreterversammlung des Deutschnen Caritasverbandes am
15. Okt. 1970 in Miinchen

Vgl. Denkschrift zum Bildungsnotstand in den Kindertages-
stdtten fiir Kleinkinder (Kindergirten) - Gewerkschaft Erziehung
und Wissenschaft, Frankfurt, Febr. 1968 -

gl. Resolution der Arceitsgereinscnafz: Tultwigs- und Gesund-—

rheitserziehung teim Vorscrulkongrefs in Hannover

Vgl. Bildungsfdrderung ir Vorschulalter - Zur keform der Vor-
schulerziehung in ger sundesrepublik Deutschland - Tagung vor
22. bis 26 Juni 1970 im UNESCO-Institut fiir Padagogik,
Hamourg - Rundschreiben an die Teilnehmer

Vgl. Deutsches Jugendinstitut - Minchen - Programm Vorschuler—
ziehung Juli 1970

kratischen und sozialer Staat die

setzt werden.

Im Strukturplan wird das Bildungswesen in dem Sinne der Verfassungen
von Bund und Lindern unter den leitenden Gesichtspunkt gestellt, daB
der Mensch befdhigt werden soll, seine Grundrechte wahrzunehmen und
die ihnen entsprechenden Pflichten zu erfiillen. Dem Bildungswesen
fdllt insbesondere die Aufgabe zu, die Voraussetzungen dafiir
schaffen, daB der einzelne das Recht auf freie Entfaltung der Per-
sOnlichkeit sowie das Recht auf freie Wahl des Berufs (Art.12) wahr-
nehmen kann,

Aus den Grundrechten lassen sich allgemeine, fiir alle Bereiche des

Bildungswesens gultige Ziele ableiten. Das Grundgesetz und die Ver-
fassungen der Linder en
B;ldungsprggramme,

der verpflichtende Ausgangspunkt.
Chancengleichheit (Kap.3.2)

Das Recht auf schulische Bildung ist dann verwirklicht, wenn Gleich-
heit der Bildungschancen bestent und Jjeder Heranwachsende 50

o0

b

welt ge-




- 26 =

fordert wird, daB er die Voraussetzungen vesitzt, die Chancen
tatsdchlich wahrzunehmen. Der Sirukturplan will deshalb darauf
hinwirken, daB bestenende Ungleichheiten der Bildungschancen

so weit wie mbdglich abgebaut werden. Dem Bildungssystem soll

eine Verfassung gegeben werden, die niemanden durch Zwang zu

nicht korrigierbaren Entscheidungen von bestimmten Chancen aus-
scnlieBt oder auf andere Weise benachteiligt.

Die Chancengleichheit soll nicht durch eine Nivellierung der 4in-
forderungen angestrebt werden. Die Aufgabe ist vielmehr, friih-
zeitig die Chancenunterschiede der Kinder auszugleichen und spdter
das Bildungsangebot so zu differernzieren, daB die Lernerden inren
Lerninteressen und Lernmdglichkeiten entsprechend gefordert werden
und entsprechencde fLngebote weiterfiihrender Bildung antreffen.
Gleichheit der Chancen wird in manchen FPillen nur durch die Ge-
wdnrung ocesonderer Chancen zu erreichen sein.

Die Verbesserung der Bildungschancen wird vorwiegend unter dem
Gesichtspunkt gesenen, das Benachteiligungen aufgrund regionaler,
sozialer und individueller Voraussetzungen aufgehoben werden miis~
sen. Die Verbesserung der Bildungschancen erfordert struktureile
und curriculare Anpassungen und im li#ndlichen Bereich hdufig be-
sondere finanzielle Aufwendungen, da dort nicht immer die fUr eine
Chancenverbesserung notwendigen GroBenordnungen der 3ildungseinrich-
tungen erreichbar sein werden. Luch von der Bevdlkerung wird ein
Beitrag zu leisten sein, indem si= unter Umstinden weitere Schul-
wege flir die Xinder und den Ver:icht auf ortseigene Schulen in
Kauf nimmt.

Der Wissenschaftsbestimmiheit des Lernens entspricht formal der
Grundsatiz vom Lernen des Lernens. Die Bildungsgdnge vermitteln

nicht nur Kenntnisse und Fertigkeiten, sondern auch die Fdhigkeit,
immer wieder neu zu lernen, sei es in anderen Gegenstandsbereichen,
sei es im gleichen Gegenstandsbereich, jedoch auf hSherem Anspruchs- -
niveau.

Die gezielte Fdrderung der Fdhigkeit des Lernens, die sich aus der
Wissenschaftsorientierung des ILernens ergibt, wird auch gefordert
durch das Tempo der gesellschaftlichen, technisch-wissenschaftlichen
und wirtschaftlichen Entwicklung sowie durch die Verdnderungen der
Lebensumstdnde und der Arbeitsverhiltnisse. Die Verdnderungen machen
nicht nur eine Weiterbildung notwendig, sie konnen auch Lust zum
stdndigen Weiterlernen wecken, das Jedoch selbst gelernt worden sein mu8

Lernen im Kindergarten : (Kap. II,1.3)

Die padagogischen Leitgedanken fiir den Kindergarten haben sich gewan-
delt. Aus der "Aufbewahrungsidee" wurde die Idee einer behiiteten Kinder-
heimat neben der Familie und schlieBlich einer Stdtte fiir Reifen und
Lernen in einem von Erwachsenen pddagogisch geleiteten Zusammenleben
mit Gleichaltrigen im Auftrag der Eltern. Neu ist, daB sich heute, auf-
grund einer neuen Einschitzung der Lernfdhigkeit des Kindes, der pédda-
gogische Ansatz der Forderung schwerpunkthaft vom Reifevorgang auf das
Lernen verlagert hat. So bekommen Lernaktivitdten ein grofleres Gewicht,
die auch den Kindern menhr Freude machen. Aus einem Raum der Behiitung
soll eine bewuBt gestaltete, Kinder vorsichtig lenkende, anregende und
befriedigende Lebensumwelt fiir Lernerfahrungen werden. Diese Umwelt
unterscheidet sich von einer ebenso anregenden Familienatmosphire da-
durch, daB sie die Reihe mehr zufdlliger und ungeplan:er Erfahrungen

in der Familie - ausgehend von den individuellen Lerninteressen und
dem individuellen Lernstil des Kindes - planméBig gliedert. Grundlage

dafir bleibt die Vielfalt mbglicher Sozialbeziehungen und zbwechslungs-
31
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reicher Rollenspiele zwischen den pddagogischen Leitern und den Kin-
dern und der Kinder untereinander. Das mag in guten Kindergédrten immer
schon der Fall gewesen seinj das Neue, das empfohlen wird, ist die
stdarkere Durchgliederung der Lernprozesse zur Forderung der Fihig-
keiten des Lernens, des Gefiihllebens und zu zwischenmenschlichen
Bindungen, der Selbstiandigkeit und der Freude an eigenem Tun. Dazu
miissen Programme fiir die Tdtigkeiten der Kinder vorbereitet werden,
die sie allseitig fordern und ihnen Freude machen. Das haben im

Ansatz schon Frobel und Montessori getan.

Die neuen Curricula fiir den Elementarbereich sind in der Idee ihrer
Planung und ihrer pddagogischen Richtung sehr viel klarer. Ihre Rea-
lisierung in Form von gestuften Tadtigkeitsprogrammen Fir die Praxis
stert aber noch bevor und gehdrt zu den pddagogischen Forscaungszuf-
trdgen, die Prioritdt erhalten sollten.

Bei all dem geht es darum, schulisches Lernen nicht vorwegzunehmen,
sondern die allgemeinen Voraussetzungen fiir schulisches Lernen zu
schaffen. Nicht das Erlernen besonderer Fertigkeiten wie Lesen,
Schreiben, Zdhlen ist wichtig, sondern das Erlernen allgemeiner Ver-
fahrensweisen des Erkennens wie Beobachten, Vergleichen, Messen,
kurz, wie man iberhaupt vorgehen kann, um Aufgaben zu 15sen und
Ziele zu erreichen.

Lernen in den ersten Schuljahren'(Kapi II, 1.4}

Die neue Art des Lernens im Elementarbereich fithrt nur zum Erfolg,
wenn die Tdtigkeitsprogramme in der Eingangsstufe des Primarbe-
reichs fortgesetzt werden und allmidhlich zu stédrker formalisiertem
Lernen in der  Grundstufe weiterfiihren. auch fiir dieses Lernalter
ist heute klar geworden, daB die Lernprozesse gezielter, ansprucns-

voller und auch stdrker wissenschaftsorientiert werden miissen,
wenn sie den gesteigerten Bediirfnissen des Kindes und den gesteiger-

ten Lernanspriichen einer in diese Welt einfithrenden Schule gerecht
werden sollen. :

Die Curricula, die auch schon die Lernschritte, Lernverfahren und
-methoden enthalten, miissen so entworfen werden, daB Kindern mit
individuellen Entwicklungsriickstidnden durch verschiedene Gruppie-
rungen gehofen werden kann. Es bedeutet keine Ungleichheit der
Chancen, wenn dabei die F&dhigkeiten der Kinder, die mehr leisten
kdonnen, durch hohere Anspriiche gefdrdert werden, wenn nur alle
Kinder die ihnen jeweils angemessene Anregung erfahren und weder
von Eltern noch von Lehrern ein falscher Leistungsdruck ausgeiibt wird.
Bei der Entwicklung von Programmen, die sich von diesen Gesichts—
punkten leiten lassen, darf allerdings die gegenwdrtige Schulwirk-
lichkeit nicht auber acht gelassen werden. Die Verwirklichung ist
nur méglich, wenn einerseits auch in der Primarstufe der Unterricht
durch curriculare Programme effektiver gemacht wird, die dem Lehrer
Erleichterungen verschaffen. Andererseits muB durch stirkere Indi-
vidualisierung und vielfdltige innere Differenzierungen Raum ge-
schaffen werden und die freie und individuelle unterrichtliche und
erzieherische Einwirkung des Lehrers. Die Gewiinschte Verbesserung
und Steigerung der Lernfiahigkeit 148t sich nur erreichen, wenn in

groBerem MaBe an die individuelle Lernfihigkeit des einzelnen an-
gekniipft werden kann.
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Die Zielsetzungen des Elementarbereiches (Kap. III,1.4)
Generelle ¥Forderuni und kompensatorische Fdrderung (Kap. III,1.4.1)

Die Vorschldge zur Neuordnung des Elementarbereiches haben das ‘
allgemeine Ziel, durch ein Bildungsangebot, das allen Xindern zu-
gdnglich ist, die Lern und Entwicklungsfihigkeit zu erhdhen und
durch Anregungen umweltbedingte Lerndefizite des Kindes auszugleichen.
Oberstes Ziel ist die Forderung aller Kinder, Da jedoch die ein-
zelnen Kinder fir eine solche allgemeine Forderung unterschiedliche
Entwicklungs- und Lernvoraussetzungen mitbringen, die sich ihrer-
gselts hemmend oder fordernd in den Lernprozessen bemerkbar machen,
ist es notwendig, die benachteiligten Xinder besonders zu beriick-
sichtigen., Das aus der sozialen Schichtung unserer Bevolkerung 3ich
ergebende Bildungsdefizit bestimmter sozialer Schichten, aber auch
die spezifische Funktion der Kindergirten als Einrichtungen der
freiwilligen familienergédnzenden Erziehung, haben gegenwartig zur
Folge, daB in den meisten Kindergdrten solche Kinder iiberwiegen und
auch weiterhin liberwiegen werden, die zu Hause nicht ausreichend
gefordert werden., Diese Fakten geben dem Gesichtspunkt der kompen-
satorischen Erziehung und Forderung im Elementarbereich eine vor-
rangige Bedeutung.

Der Kompensationsgedanke ist jedoch als Bestandteil eines systema-
tischen Forderungsprogramms zu verstehen, das allen, auch den in ihre:
Lernfdhigkeit schon weiter entwickelten Kindern, neue Lernerlebnisse
und angemessene Anregungen vermittelt.

Die schon entwickelten Curricula im Elementarbereich stellen den
in vielen Variationen wiederkehrenden Versuch dar, Kinder zum
Lernen und Denken anzuregen.
Tdtigkeitsprogramme im Kindergarten sollten die Fertigkeiten und
- Fadhigkeiten zu vermitteln versuchen, die intelligentes Verhalten
begriinden, das sich in einer allgemeinen hoheren Lernfdhigkeit
duBert, Fir die Auswahl der Pihigkeiten gibt es in der neueren
Curriculum-Forschung verschiedene Ansitze. Einer dieser Ansdtze
unterscheidet die folgenden drei Fihigkeitsbereiche:

- Orientierungs~ und Konzentrationsfdhigkeiten

- Wahrnehmungs- und motorische Fahigkeiten,

- begriffliche und sprachliche Fahigkeiten,
Die Orientierungs- und Konzentrationsfdhigkeiten schlieBen die
Fdadhigkeiten ein, Ablenkungen zu widerstehen, auf wichtige Details
zu achten, Anerkennung bis zum AbschluB einer Tdtigkeit aufschieben
zu konnen und sie auch in verbaler statt nur in gegenstédndlicher
Form als solche zu erleben., Unter Wahrnehmungs- und motorischen
Féahigkeiten wird die Fahigkeit der Korperbeherrschung verstanden,
das LagebewuBtsein im Raum, die Beherrschung der Feinmuskulatur, ]
zum Beispiel der Umgang mit einfachen Objekten oder Werkzeugen,
sowie eine Reihe von sinnlichen Unterscheidungsfdhigkeiten, wie,
zum Beispiel im akustischen Bereich die Unterscheidung von Ton-
hdhen, -ldngen und ~richtungen.
Durch eine systematische Anleitung, die diese Prozesse ordnet,

lernt das Kind, die oft verwirrenden Reize seiner Umgebung zu ver-
stehen und sicherer zu organisieren.
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Es gewinnt dadurch einen hoheren Grad an Freiheit und Selbstdn-
digkeit gegeniiber den unmittelbaren Linfliissen und suggestiven
Zugrifien seiner Umgebung. ‘

Die Kategorie der begrifflich~-sprachlichen r'sdhigkeiten stent im
Mittelpunkt von Ubungsprogrammen zum Klassifizieren, zum Gebrauch
von Beispielen bei Erklidren von Sachverhalten und zum genauen Be-
nennen von Unterschieden, zur sprachlichen Erfassung von Lagere-
lationen (PerspektivenbewuBtsein) usw. Hierher gehdren auch Ubun-
gen zum instrumentalen Gebrauch ‘der Sprache wie das Bezeichnen und
Beschreiben von Gegenstdnden,der angemessene sprachliche Ausdruck
von Gefithlen und Empfindungen, die Gewdhnung an die sprachlichen
Anforderungen einer Gruppendiskussion sowie Ubungen zur Erziehung
yon Korrektheiti in der Aussprache, im Vokabular und im Satzbau.
Eine besonders wicntige Kategorie in diesem Zusammenhang ist das
Eriernen von problemldsenden Verhaltensweisen, zum Beispiel die
Entwicklung von Suchmethoden und Gesichtspunkten zur Materialein-
teilung fiir einen bestimmten Zweck, die etwa mit Hilfe folgender
Verhaltenskomponenten erlernt werden konnen: Objekte nach mog-
lichen Funktionen ordnen, Schwierigkeiten beim Gebrauch bestimmter
Materalien voraussagen, Material erfindungsreich einsetzen oder
ibungen zur Informationssammlung mit den Teilzielen: Fragen zu
einem bestimmten Problem formulieren, die geeigneten Personen be-
fragen, unwichtige Informationen zurlickweisen, schliefflich Ex-
perimentierverhalten.

Alle diese Funktionen konnen schon im Kindergarten in vielfdltiger
Form geiibt werden. Fachliche Lernbereiche werden dabei noch nicht
unterschieden. Allerdings ist die Wahl der Inhalte nicht gleich-
gultig, da die Fdhigkeiten, die geiibt werden sollen, in einem
sozialel und kulturellen Zusammenhang stehen, der in einer fiir

das Kinua begreiflichen Weise mitverarbeitet werden muBl, Fir Ak-
tivitdts- und Lernprogramme dieser Art gibt es alte, aus Spiel-
regeln stammende und schon seit langem in einigen Kindergirten
gelibte Vorbilder: auf dem rationellsten Weg einen Ball suchen,

mit zwanzig Fragen herausfinden, welchen Gegenstand sich ein
anderes Kind gedacht ha* usw. Das Neue, das diesen Ansitzen ent-
wickelt werden kann, besteht in der Systematisierung und konsequen-
ten Nutzbarmachung solcher Lernmdglichkeiten fiir im voraus iiber-
legte und geordnete Lernschritte. Generell kommt es bei allen ge-
nannten Lernzielen darauf an, in einem analytischen Verfahren
Komponentenanalyse) die Lernschritte aufzufinden und sie in Se-
quenzen zu ordnen, die zu dem erwiinschten Lernziel fiihren. Dlie
Grundfrage lautet immer: Welches sind die Verhaltensvoraussetzun—-
gen oder - komponenten, die ein Kind beherrschen muB, um eine be-
stimmte PFdhigkeit zeigen und eine neue auf ihr aufbauen zu kon-
nen? Es geht darum, diejenigen Lernziele als Teilziele zu iso-
lieren, die im Curriculum Jeweils vorausgehen miissen. Das gilt
sowohl allgemein als auch individuell fur den Lernfortschritt je-
des einzelnen Kindes. Fiir solche systematischen und zugleich ver-
dnderlichen Lernschrittfolgen gibt es in den USA schon zahlreiche
Beispiele, und auch vei uns werden erste Versuche mit Curricula
auf dieser Lernstufe gemacht. Allerdings miissen die Erzieher in der
Praxis mit diesem Instrument, das wissenschaftliche Denk- und Ar-
beitsmethoden verlangt, erst noch vertraut gemacht werden. Erst
dann werden sie darin die Kompetenz und Beweglichkeit erlangen,
die fiir spielendes und doch gezieltes Lernen im bklementarbereich so
wichtig sind.

Insgesamt kdnnen als die wichtigsten Kriterien eines guten Kinder-
gartenprogramms die folgenden genannt werden:
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- Es bietet viele Mbglichkeiten fiir soziales Lernen;

~ es bericksichtigt die individuellen Unterschiede der Kinder
und ihre besonderen Bediirfnisse;

-~ es geht von der unmittelbaren Umgebung des Kindes aus, die
expansiv im Sinne einer Umweltanreicherung erweitert und er-
schlossen wird;

- es gibt den Kindern geniigend Zeit, sich frei und durch vieler-
lei Medien ausdriicken zu konnen;

- es erizubt dem XKind den Einsatz seines ganzen Kérpers und ge-
wdnrt genligend Ruhepausen;

- es legt die Grundlagen fiir spiteres Lernen und achtet auf
‘Krisenpunkte in der Lernentwicklung;

- es beriicksichtig. die Interessen und Bediirfnisse der Eltern,
indem der sozio-kulturelle Hintergrund der Kinder bei der Pro-
grammgestaltung mitreflektiert wird und die Eltern durch die
Erzieher beraten und an der Planung beteiligt werden.

Organisation und Ausstattung )Kap. III, 1.5.2.)

Da die Lernziele (Funktionsziele) im Elementarbereich nur in
kurzfristigen Sequenzen und eingebettet in vielfdltige und ab-
wechselsreiche Programme angestrebt werden konnen, hidngt ein
GroSteil ihres Erfolges davon ab, ob es gelingt, die Gruppen
richtig zu organisieren, das Material funktionsgerecht zu ver-
teilen und den Tagesablauf so vorzubereiten und einzuteilen,
daB einseitige Uberbeanspruchungen der Kinder, Leerldufe und
Verlegenheitshandlungen vermieden werden und andererseits
geniigend Raum fiir Initiativen der Kinder bleibt.

Als ideale GroBe fiir eine Kindergartengruppe gilt die Zahl 12
bis 15. Angesichts des allgemeinen Mangels an Fachkrdften in
den heutigen Kindergirten wird diese Zahl in absehbarer Zeit
jedoch kaum erreicht werden konnen. Es sollten aber folgende

Minimalforderungen in einer mittelfristigen Planung erfiillt
werden:

- Senkung der Gruppenstdrke auf 20 Kinder,

- Je Kindergruppe eine pddagogische Fachkraft als Gruppenleiter
mit dem AusbildungsabschluB Erzieher/Kindergdrtnerin und

- fir zwei Kindergruppen eine Hilfskraft mit dem Ausbildungs- |
abschluf Kinderpflegerin,

- fiur hochstens drei Kindergruppen zusidtzlich eine qualifizierte
Fachkraft mit dem Ausbildungsabschluf Jugendleiterin/Sozial-

pddagoge, die die Leitung und Gesamtverantwortung fiir den Kin-
dergarten iibernimmt,

- fir jeden Kindergarten (anteilig) eine Verwaltungskraft, Haus-
und Hilfspersonal fiir Raumpflege und Wartungsarbeiten.
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Die materielle Ausstattung der Kindergdrten muB8 an das Curri-
culum angepaBt sein. Es ist notwendig, die Kindergdrten wesent-
lich reicher mit Spiel- und Lernmaterial auszustatten, als es
gegenwdrtig der PFall ist. Denn das Programm muB in erster

Linie bei den gegenstindlichen Objekten und dem Material an-
setzen, die die Aufmerksamkeit des Kindes auf sich lenekn und
es zu Lernleistungen anregen koénnen, und erst in zweiter Linie
bei den Inhalten. Die Entwicklung neuer didaktischer Materalien
sollte in breitem Umfang angeregt und unterstiitzt werden.

Streuung und GroBe der Kindergidrten lassen sich nicht einheit-
lich normieren; sie variieren nach der Siedlungssiruktur. Je-

doch soliten die Kindergirten die MaximalgroBe von 120 Fldtzen
nicht iberschreiten.

Kindergarten und Elternhaus (Kap.III, 1.5.4)

Der Kindergarten nimmt die Kinder friihestens vom 3. Geburtstag
an auf, Diese gegenwidrtig fast iiberall giiltige Regelung sollte
beibehalten werden. Vom Eintritt des Kindes in den Kindergarten
an ist eine enge Zusammenarbeit zwischen Kindergarten und El-
ternhaus notwendig. Die bltern sollten regelmiBig iiber die
Entwicklung ihrer Kinder unterrichtet und mit informierendem
Material versehen werden, damit sie die Arbeit des Kindergartens
verstehen und unterstiitzen konnen. Auftretende Schwierigkeiten
sollten in gemeinsamen Besprechungen mit den Eltern beraten

und weitere Formen der aktiven Mitarbeit der Eltern in den
Kindergidrten entwickelt werden.

Kindergarten und Schule (Kap. III, 1.5.5)

Im kiinftigen Bildungssystem folgt dem Kindergarten die EKingangs-
stufe des Primarbereichs, deren Besuch fiir alle Kinder nach dem
5. Geburtstag bindend sein soll.

Die Eingangsstufe im Primarbereich darf Jedoch nicht auf Kosten
des Ausbaus des Elementarbereichs eingerichtet werden. Vielmehr
sind beide Bereiche prinzipiell gleichberechtigt zu erweitern.
Beim Nachholbedarf des Kindergartens ist insbesondere auf die
derzeitige Diskrepanz zwischen den Arbeitsbedingungen fir Er-
zieher in Kindergirten und Arbeitsbedingungen in Schulen zu
verweisen, die bereits bewirkt, daB die Schule die qualifi-
zierten sozialpddagogischen Kridfte mit Hilfe besserer Besol-
dung, vermindeter Arbeitsbelastung und groBziigiger Ferienre-
gelung anzieht. Um der drohenden Gefahr einer weiteren Ver-
schlechterung der Personalsituation des Kindergartens zu be-
gegnen, sollten die Arbeitsbedingungen fiir sozialpddagogische
Kréfte im Elementarbereich allmihlich auf das Niveau im schu-
lischen Bereich angehoben werden.

Um eine Kontinuitdt des Erziehungsgeschehens in den verschie-
denen Einrichtungen zu sichern, sollten die Ansdtze zu einer
Zusammenarbeit und gegenseitigen Verstdndigung von Kindergar-
ten und Grundschule stirker fortentwickelt werden. Die Zusam—
menarbeit sollte sich auf die Abstimmung der Erziehungspro-
gramme beider Einrichtungen und auch auf die gegenseitige
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Beratung bei pddagogischen Problemen im Einzelfall erstrecken.
Das gilt besonders in der Ubergangszeit bis zur Schaffung der
Eingangsstufe im Primarbereich, in der auch die Kindergirten
die Aufgabe haben, Forderkurse fiir die finf- bis sechs jdhrigen
Kinder einzurichten. Wenn die Eingangsctufe an den Schulen
eingefiihrt wird, sollen Fachkridfte aus dem Elementarbereich
mitwirken, die auf diesem Gebiet bereits Erfahrungen gesammelt
haben. Auf der Ebene der Verwaltung sollte die Zusammenarbeit
von Kindergarten und Schule institutionell abgesichert werden.
Bei Trennung der Zustédndigkeiten sollte die jeweils nicht fe-
derfithrende Gruppe beratend mitwirken.

Daten Tiir den tusbau (Kazp. III, 1.6)
Ausbau_der insiituiionen (Kzp. III, 1.6.1)

Das Ziel ist ein zweijdhriger Elementarbereich als freiwilli-
ges Angebot fiir alle Xinder von drei und vier Jahren, dem eine
zweizwei jadhrige Eingangsstufe im Primarbvereich folgt. Der statis-
tisch wahrscheinliche Bedarf fiir einen voll ausgebauten Ele-
mentarbereich betrdgt zwei Millionen Plitze. In Kindergirten
vorhanden sind etwa eine Million Pldtze. Mittelfristig (bis
1980) sollte das Ziel eine Gruppenstiarke von 20 Kindern mit
einem Erzieher beziehungsweise Sozialpddagogen und einer quali-
. fizierten Hilfskraft fiir jeweils zwei Gruppen angestrebt wer-
den.

Das Problem des zeitlich gestuften Ausbaus kann im Rahmen der
vorhandenen Mittel pragmatisch geldst werden. Andererseits

sind in groBerem Rahmen Schwerpunktbildungen und die Aufstel-
lung von Dringlichkeitsstufen denkbar. Die Trédger der Kinder-
gdrten sollten bei der Planung die jeweils unterschiedlichen
ortlichen Bedarfslagen priifen. Um Fehlplanungen zu vermeiden,
sollten die Trdger gemeinsame Kommissionen bilden, die die
Ausbauplidne erarbeiten. .

Wahrend des institutionellen und personellen Ausbaus im Elemen-
tarbereich sollten in einem Sofortprogramm Wege ersffnet wer-
den, um mdglichst viele Kinder von drei bis fiinf Jahren for-
dern zu konnen, Dafiir bietet sich an:

- Doppelbenutzung von Halbtagskindergirten;

- Einrichtung mobiler Xindergdrten, die an bestimmten Tagen
und Wochen oder auch wochenweise bestimmte Wohnbezirke
"anfahren":

—- materielle Unterstiitzung privater und nichtgewerblicher
Kindergidrten;

- Einsatz von Rundfunk und Fernsehen fiir Kindergartenprogram-
me (mit Begleitbriefen fiir die Eltern);

- notfalls Beschrédnkung des Kindergartensbesuchs suf wéchent—
lich drei Tage bei gleichzeitiger Intensivierung der Kin-
dergartenarbeit.

Gerade diese MaBnahmen versprechen allerdings nur dann einen

Erfolg, wenn die Eltern fiir eine unterstiitzende Mitarbeit ge-
wonnen werden.
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Personeller Bedarf (Kap. III, 1.6.2)

Parallel zum Ausbau der Kindergdrten sind die erforderlichen
Fachkrdfte auszubilden. Der mittelfristige Bedarf an Er-
ziehern beziehungsweise Sozialp&ddagogen betrdgt etwa 100 000.
Langfristig muB darauf hingearbeitet werden, daB alle Er-
zieher in Kindergidrten (Leiter von Gruppen) die Qualifikation
eines Sozialp&ddagogen besitzen. Dadurch wird ein zusidtzlicher
Ausbau der Ausbildungsstdtten notwendig.

Fir die Ubergangszeit sind vorrangig die Moglichkeiten fur
folgende Verbesserungen zu schaffen:

- Berufsaufstieg von Kindergidrtnerinnen/Erziehern zu Sozial-
pddagogen in berufsbegleitenden Abend- und Tageskursen,
Priifungen im Rahmen von Funk- und Telekollegs sowie von
anderen FernlehrmaBnahmen;

- Berufsaufstieg von Kinderpflegerinnen zu Erziehern (durch
entsprechende Angebcte der Weiterbildung);

~ Moglichkeiten zur Berufsqualifizierung fiir Nichtfach-
krdfte mit mehrjdhriger Praxis in Kindergidrten (durch
enisprechende Angebote der Weiterbildung?;

- péddagogische Anleitung von Hiittern und ihre Beteiligung
als padagogische Hilfskridfte; dabei miissen Losungen fir
die auftretenden juristischen Probleme gefunden werden
(flaftung, arbeitsrechtliche Probleme, Gesundheitsvor-
schriften);

- Riickgewinnung von Fachkrdften, die aus dem Beruf ausge-
schieden sind, durch "Vertrdge nach MaB8",

- Gewinnung von ausgeschiedenen Lehrerinnen (Zusatzkurse)

5 fir die Arbeit im ®lementarbereich durch "Vertrige nach
. MaB";

- Verbesserung der Arbeits- und Sozialbedingungen im Elemen-
tarbereich unter allmdhlicher Anndherung an die Bedingun-
gen im schulischen Bereich.




- 34 -

o o o o e e e o o o ——— e Pttt e e D D Y Y —
E—t—f—2—t———2—L P —p——0— e S I R T i

o e o s e g v o e e S o L T T T T T = T T T T e e T e o T T e T s S S T g T D G T e —— ——
S —t——t————p—p—r—r— k- —p—4 S = et S e d i

Die Regierung des Landes Baden-Wirttemberg hat in ihrem Bericht vom
2.11.1970 an den Landtag ihre Bereitschaft erklédrt, weitere Versuche

im vorschulischen Bereich mit Verlagerung des Schwerpunktes auf Ver-
klassen durchzufiihren.

Entsprechend dem Erla des Kultusministeriums UA II 6020/7 v.7.4.71
werden diese Einrichtungen fiir Finf- bis Sechsjdhrige

a) in organisatorischer Verbindung mit der Grundschule
(Vorklasse)

b) im Kindergarten,
c) im allgemeinen Schulkindergarten

gefihrt.,

Der Besuch der Vorklasse erfolgt freiwillig, d.h. die Entscheidung
liegt bei den Eltern.

Um hinreichend Erfahrungen fiir Organisation und Inhalte zu sammeln,
soll eine représentative Verteilung vorliegen. U.a. werden Orte mit

Pdd. Hochschulen, Ballungs- und Streuriume bevorzugt. Zuordnung zu
Grundschulen mufBl beriicksichtigt werden.

Die Aufgabe der Vorklasse ist es, ein reichhaltiges u. vielféltiges
Spiel- und Lernangebot bereitzuhalten und auf dieser Grundlage die
Lernvoraussetzungen zu fordern oder auszubilden bzw. Lernhemmnisse

zu erkennen und wom6glich zu beseitigen. Aus dieser Zielsetzung
hcraus ergibt sich

der Doppelcharakter der Vorklasse: a) Vorbereitung auf folg.Schulstufe
b) Wert in sich

Die Vorklasse muBl die Anspriiche des Einzelnen u. die Erfordernisse

der Gruppe koordinieren u, dabei dem einzelnen Kind einen "Spielraum"
geben,

Die Vorklasse ist nicht gleichzusetzen mit "Schule" und "schlechten

Leistungen", Es gibt keine Noten, keinen Erfolgszwang, kein Sitzen-
bleiben oder Nicht-Mitkommen. '

Auch kann sie das Ideal der Chancengleichheit nicht verwirklichen;
da die Fiinfjdhrigen schon zu weit vorgeprdgt sind.

Sie bietet jedoch ein sorgfialtig geplantes Angebot, bei dem jedes
Kind immer wieder s e i n e Chance erhdlt, vielfdltig zu lernen,

zu spielen und wichtige Verhaltensweisen allein und in der Gruppe
zu iliben und anzuwenden.
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DER NIEDERSACHSISCHE KULTUSMINISTER, III/1-2197/70, Juli 1970

Entscheidende Lernprozesse finden schon in den ersten Lebensjahren
statt und machen die Forderung friihen Lernens notwendig.

Letzte Stufe einer derartigen Forderung ist die Vorklasse fiir

alle fiinfjahrigen Kinder.

huifzave der Vorklasse: Voraussetzungen zu schaffen fiir die Lernanfor-
derungen aes 1. Schuljahres, jedoch nicht Vorwegnahme.
Dazu gehoért

1. Anregungssituationen fiir a 1 1 e Kinder zu ermdglichen

2. spez. Forderungsprogramme mit der Absicht des Ausgleichs
fiir Kinder einzuleiten, die einen Riickstand erkennen
lassen, .

Die Arbeit im ersten Jahr der Eingangsstufe geht von der Voraus-
setzung aus, daB jedes Kind iiber unterschiedliche Lernerfahrungen
verfiigt, aus denen sich jeweils eigene Lernbereitschaften ableiten
lassen.

Aufgabe des Lehrers ist es, durch Beobachten die individuellen
Méglichkeiten der Kinder zu erfahren. Sie sind Ausgangsbasis fiir
die Strukturierung und Differenzierung des Lernreizangebots.

Das Lernreizangebot der Vorschule zielt auf die Ausbildung und
Erweiterung grundlegender Funktionen..
Sie lassen sich u.a. in Korperbeherrschung,
Gliederungsfihigkeit
Symbolvergtdndnis
kognitiver Orientiertheit
und sozialer Einordnung wiederfinden.

In Abgrenzung zu traditionellen Unterrichtsmethoden sollen die
Kinder zu spontaner Aktivitdt herausgefordert werden,

Durch die freie Wahl von Objekten und die selbsttdtige Auseinander-
setzung wird das Kind in die Lage versetzt, sich selbst in seinen
Fahigkeiten und Grenzen zu erfahren. Dieses Ziel wird erreicht
durch das Spiel, fiir das geniigend Zeit zur Verfiigung stehen muf
(dabei Einschub leistungsmotivierter Lernepisoden). Ein dem Kind

angemessener Rhythmus von Spielen und Lernen im Tageslauf wird
angestrebt. ‘

Die Motivierbarkeit ist durch reizvolle Angebote an Materialien
und Situationen zu erhdhen. Hierdurch werden das Interesse der

Kinder an der Sache geweckt und die Bereitschaft, systematische An-
strengungen durchzustehen, unterstiitzt. '

GroBer Wert ist auf intensive Zusammenarbeit mit den Eltern zu legen,

da in vielen Fdllen von der Uberpriifung ihrer Erziehungsmanahmen und ihrer
Erwartungshaltung' der Erfolg des Vorklassenbesuchs abhidngt. Die Eltern
sollten sowohl Verstidndnis fiir neue Aktivititen ihrer Kinder innerhalbd

der Familie aufbringen als auch in kooperierender Weise unterstiitzend
und ermutigend mithelfen.
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BERLIN: VORLAUFIGER RAHMENPLAN FUR DIE VORKLASSE

Aufgabe der Vorklasse ist es, das Kind in eine groBere Gruppe
einzufiihren und auf die weitere Arbeit in der Grundschule vor-
zubereiten. Dabei sollen die Kinder ihren individuellen Mog-
lichkeiten entsprechend in der gesamten Persdnlichkeit gefor-

dert werden und im Hinblick auf die Anforderungen im Anfangs-
unterricht eine anndhernd gleiche Lerngrundlagé erreicht haben.

Das Kind soll seine Individualitit entwickeln und als Perssn-
lichkeit zur Kcoperation mit anderen gefiihrt werden. Dazu soll

auch die Bereitschaft des Kindes, in vermehrtem MagBe Spannung

zu ertragen und zwischenmenschliche Konflikte sowie sachbedingte
Entscheidungsschwierigkeiten zu bewdltigen, angebahnt werden.

Durch die Eingliederung der Gruppen in die Vorklassen und die
sachgerechte Lenkung des Aktivitidtsstrebens k&nnen schulbezogene
Arbeitsweisen vorbereitet werden. Die stete Anregung der Lernfunktion
soll bewirken, daB sie vom Kinde sinnwoll eingesetzt werden konnen.
Das Kind soll das Lernen lernen und zum Lernen motiviert werden.

Zum spidteren Erwerb der Kulturtechniken bedarf das Kind gesunder
Sinnesorgane, einer gut entwickelten, gesteuerten Motorik und zu-
‘reichend ausgebildeter Denkfunktionen.

Die Kinder wachsen in eine Gesellschaft hinein, die Individuali-
tdt und Originalitit betont und in zunehmendem MaBe geistige Pro-
duktivitdt erwartet. Daher wird auch die friithe Entfaltung kreativer
Fahigkeiten besonders bedeutsam. Neben dem nachvollziehenden Lernen
sollte daher das Kind in allen Lernbereichen Gelegenheit erhalten,
aus seinem jeweiligen Erfahrungsstand heraus individuelle Losungen
zu finden. Die Arbeit in der Vorklasse nimmt nicht Aufgaben des
Schulunterrichts vorweg.

Lernbereiche der Vorklassenarbeit sind

Sozialverhalten,

Horen und Sprechen

Sachbegegnung

Orientierung iiber Gegenstandsmerkmale und Mengen

Bildnerisches Tun '

Musikalisch- rhythmisches Tun
Bewegung
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Das Verfahren in den Vorklassen wird in besonderem MaBe durch
Individualisierung und Differenzierung bestimmt. Kleinere Gruppen
erleichtern solches Vorgehen. Freies und gelenktes Spiel sind

die iiberwiegende Betdtigungsform eines Finfjadhrigen. Spidter be-
anspruchen weitere Betdtigungsformen zunehmenden Raum. Doch sollte
das Spiel weitgehend erhalten bieiben, um die Kinder immer wieder
zur Auseinandersetzung mit Sachbereichen zu motivieren,

Jer Erfolig der Vorklassenarbeit hédngt auch von der Zusammenarbeit
mit den Eltern der Kinder ab. Um sie in die Aktivititen miteinzu-
beziehen, sollen sie schrittweise iiber Ziele, Verfahrensweisen und
Ergebnisse der Arveit informiert werden.

Gelegenheiten zum zeitweisen Mitwirken sollte den Eltern gegeben
werden. Eine planmiBige Orientierung der Eltern dariiber, wie sie
sich sinnwoll und zweckmiBig ihren Kindern gegeniiber im hiuslichen

Bereich verhalten, bildet eine wichtige Unterstiitzung der erzieherische
Bemiihungen in der Vorklasse.

Der Aspekt der Ausstattung und der Organisation der Vorklasse ist
in diesem Rahmenplan noch nicht enthalten,
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HANBURG: MITTEILUNG DES SENATS AN DIE BURGEKRSCHAFT

Vom Januar 1970 an sollen Je 3 Vorklassen fiir Funf jahrige

an 2 Schulen mit einer sich nach den sozialen Verhiltnissen
unterschiedlich zusammengesetzten Schiilerschaft eingerichtet
werden. Diese Versuche werden als Teil der Grundschule betrach-
tet.

Ziel una forren der irbeit in den Vorklassen:

Vorschulklassen sind fiir alle Kinder eines Jahrgangs gedacht,
Sie sollen einen unmittelbaren Bezug zur Grundschule haben.
Voraussetzung fir den Erfolg ist eine enge Verbindung zwischen
den Anfangsklassen der Grundschule und den Vorklassen. Darum
sollten die Vorklassen den Grundschulen angegliedert sein

und Lehrer an der Arveit in den Vorschulklassen teilnelien.

Die Arbeit in Vorschulklassen wird auf den Erfahrungen mit den
Richtlinien fir Schulkindergdirten aufbauen. Grundschullehrer
und Sozialp&ddagogen suchen gemeinsam nach geeigneten liethoden,
mit denen aie Aui'gaben der Vorschulklassen erfiillt werden konnen.

Sie erprcben Spiel- und Arbeitsmaterial und versuchen, gegebenen-
falls neue zu entwickeln.

Dzs Lerren in der Vorschulklasse unterscheidet sich vom
Erstunterricnt der Grundschule insofern, als die spielerische
-Form der: Alter entsprechend stidrker betont wird. Im freien
und gelenkten Spiel und durch gezielte Ubungen scharft das
Kind seine Sinne, entfaltet und steigert es seine geistigen,
musischen und kdrperlichen Krifte.

Die Aufgabe der Vorschulklasse erfordert, daB weitgehend den
individuellen Bediirfnissen des Kindes unter Beriicksichtigung
seines jeweiligen Entwicklungsstandes Rechnung getragen wird.
Das Verfahren wird :in besonderem liaBe durch Differenzierung
bestimmt, die zum Ausgleich der unterschiedlichen Vorausset-
zungen und zur Herstellung einer gemeinsamen Lernbasis.
Wichtige Lernbereiche der Vorschulklassen sind die Sprach-
bildung, die Natur- und Sachbegegndng, das bildnerische Tun,
das Singen und Musizieren, die Bewegungserziehung und die
Vorschulung fiir das spdtere Erlernen der Kulturtechniken.

Bei den Vorschulversuchen soll den ltern der Finf jahrigen
in den beiden Schulbezirken der Besuch einer Vorschnulklasse
kostenlos angeboten werden. '

=
[TeN
€20




b)
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'Im einzelnen sind folgende Regelungen geplant:
a) In jede Vorschulklasse werden - wie in den Schulkinder-

gdrten - nicht mehr als 2% Kinder aufgenomnen.

Die Vorschulklassen werden tidglich von 8.20 bis 13 Uhr
gedoffnet.

Fiur jede Vorschulklasse stehen 3 Riume zur Verfiigung.
Das llobiliar einer Vorschulklasse wird dem eines Schul-
kindergartens entsprechen,

Alle Vorschulklassen kdnnen Einrichtungen céer Schule

wie etwa Schulhof, Turnhalle und Musikraum mitbenutzen.
Fir jede Vorschulklasse soll zunichst der Lehrmittel-
grundstock fiir einen Schulkindergarten, der Grundstock
Spiel- und Arbeitsmaterial, auBerdem der Jihrliche Kopf-
satz an Lehr- und Lernmittel fiir Volksschiiler zur Verfii-
gung gestellt werden. Diese Mittel sollen auch fiir Auf-
gaben eingesetzt werden, die der spielerischen Vorverei-
tung einer Zinfiihrung in die Kulturtechniken dienen.

An jeder Schule so0ll ein aus einem Lehrer und zwei Ju-—
gendleiterinnen bestehendes Team die Klassen leiten.
Damit so0ll -wie in Hessen und Niedersachsen- errrobt
werden, ob und in welcher Weise eine Gruppe unterschied-
lich ausgebildeter Klassenleiter die systematische Vor-
bereitung der Kinder auf die Gruncéschule iibernehmen kann.
Fursorgerisch - pflegerische und spezifisch pddagogische
Aufgaben sind zu bewiltigen, lernpsychologische Kenntrisse
und Erfahrungen in der Grundschularbeit sina erforderlich,

unl den speziellen pidagogischen Auftrag in der Vorschul-
klasse zu erfiillen.




Grundsatz der Versuche ist es, mit den Finf jihrigen anders als bis-
her im 1. Schuljahr zu arbeiten. Dazu genort ein elastischer Schul-
peginn, zumindest in den ersten lionaten. Dazu gehort auBerdem eine
individuelle Forderung in kleineren Gruppen zum Ausgleich der unter-
schiedlichen Startbedingungen, unter denen die Piinf jihrigen einge-
scnult werden. Es gibt in der Eingangsstufe keinen absolu%en Sitz-
zwang, man darf, ja soll mit dem Nachbarn sprechen, ggf. auch von
ihm aogucken.Die Zeit, die die Xinder in der Schule zudringen, wird
individuell verschieden festgesetzt.

Sie kommen meist schon zwischen 8 und 8 Uhr 45 und bleiben unter-
schiedlich lange in der Schule, mindestens 20 Wochenstunden, htoch-
stens jedoch 25 Wochenstunden.

In den beiden ersten Jahren, die als Einheit zu betrachten sind,
sollen an jeder Versuchsschule rund 50 Kinder von 2 Pddagogen, und
zwar von einer Lehrerin und von einer Jugendleiterin zum Lernen
hingefiihrt werden. Fir den Versuch stehen zwei miteinander ver-
bundene Klassenrdume zur Verfiigung, in denen die Kinder zu den
verschiedenen Vorhaben in variablen Gruppen beisammen sind. In
wenig gegliederten Landschulen, wo die Jahrginge weniger als 50
Ainder zinlen, erfolgt die Forderung im ersten Jahr nach Versuchs-
odeginn zund~hst vornehmlich durch die Jugendleiterin. Eine Lehrerin
arbeitet pis zu 10 Wochenstunden in dieser etwa 20 - 30 Kinder
unfassenden Gruppe im Sinne propddeutischer Ubungen als Vorberei-
tung auf das schulische Lernen. Im zweiten Jahr kommen die neu
aufgenommenen *inf jahrigen zu dieser Gruppe dazu. Lehrerin und
Jugendleiterin fiihren gemeinsam die Groigruppe, in der sich wiede-
rum etwa 50 Kinder befinden; in diesem besonderen Falle ist die
GroBgruppe jedoch aus 2 Schul jahrgingen zusammengesetazt.

Bei allen Schulversuchen mit der Eingangsstufe ergédnzen sich die
Lenrerin und die Jugendleiterin aufgrund ihrer Ausbildung und Be-
rufserfahrung, die bei der Lehrerin ihren Schwerpunkt in der
Grundschuldidaktik, bei der Jugendleiterin in der Kleinkindpdda-
gogik nat eceeeeecen

Auf einer allgemeinen Lernbasis werden - zeitlich begrenzt - For-
dergruppen zum Zrreichen bestimmte: Teilziele (z.B. des Lesenler-
nens) gebildet, die sich wieder auflosen, wenn das Ziel erreicht
ist. Auf diese Weise konnen Kinder, die dazu in der Lage sind,
friher und besser an das bisher der Grundschule vorbehaltene Ler-
nen herangefihrt werden. Selbstverstindlich miissen auch andere
Gruppenzusammensetzungen nach anderen Gesichtspunkten erfolgen.
Partner- und Einzelarbeit bieten sich an.

Nach zwei Jahren werden die Kinder von .einer Lehrerin oder von
einem Lehrer allein weitergefiihrt. Zu diesem Zeitpunkt gehen die
sonderschulbediirftigen Kinder, sofern das in eindeutigen Fidllen
nicht schon bereits im Laufe der zweijihrigen Eingangsstufe ge-
schah, in die ihrer Behinderung entsprechenden Sonderschulein-
richtungen. Inwieweit jetzt einige Schiiler einen Jahrgang iiber-

springen und damit schneller die Grundschule durchlaufen kdnnen,
wird der Versuch zeigen.




Tie morra, weiterrufinrenden Xinde» bHlliden nun nicnt eine
'Ij¢u%e” I oLraniert en sinne . Der ‘Inter:icnt im dritten
seculnesuensiahr und in den Tolpenden Grunaschul jahren wird

cian iwmmer mehr von dem nerkdmmiichen Unterricht in starren
ingFsklassen avneben und fiir die sus der Eingangsstufe
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in qu . ucnuaoesuchsjahr Uvernomenen schiiler teils in der
Sraferurve (etwn 40 Kinder), wdgzlichst noch hdufiger aber in
¥leingrunpen (e+ WA ?0 {inder) erteilt werden, die durch ein-
75 B

ne Teilung der Grofizrunne enistenen, aber keineswegs als
iveaugrunne -eo%J e werden., Sie ollen lediglich ermdglichen,
4% sich der Learer hel verminderter Schiilerzahl dem einzelnen
Kind besser widmen kann.
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Piir die resamte Grunaschule vjl‘ die ¥lexibilitédt der Diffe-
renvierunssmafinanmen als unabaingbare Forderung. Hierzu ge-
nért, dal vor alliem im Ranmen der inneren Differenzierung im-
mer neue Zusammensetzungen fiir begrennte Zeit gebilaet werden -
entsprechend den unterschiedlichen Bediirfnissen der Kinder.

2} Personelle Vorzussetsvngen:

eoer Versucasgruy npe arheiten eine Lehrerin und eine Jugena-
1eiterin. Zenmeinsam und g‘e:onberhont1rt Iiie Lenhrerinnen miis-
> enr“ﬁﬂr"vo Serufserfanrung in der Grundschule besitwven.
iw Jugendleiterinnen qolLen in einer Vorklasse Tfilir schul-
:flichtige, abe> noch nicht schulreife Xinder gearbeitet ha-
ben., 3ei inrer fuswahl s=ielt die ¥&dhigkeit zur Kooperation
cire pbesondere Rolle.

n) Sucniiche Vorzussetzungen:

Die Senultrdger stellen fiir jede Versuchsgrunpe (im allgemeinen
50 Zinder) 2 RHume, das hobilar und die fGrundausstattung mit
Lo czmitteln, aie sich in den Vorklassen und in den ersten

v ns janren bewdhrt haven, zur Verfiigung. Wenn man beriick-
¢t, dz3 sich die “ingangsstufe iiber 2 Jahre erstreckt

. Jahrgang zusitzlich aufnimmt, bringt sie einen Mehr-
nedart von 3 Klassenrdumen, Zusidtzlicher Raumbedarf entsteht
curcr ¢ie Diiferenzierungssma:nahmen in den folgenden Jahren.

Jsie Personalkosten werdaen vom Land getragen.
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: 2aung zur freiwilligen Anmeldung filir die Teilnahme er-
eht dn Jlle im ausgewutheu Schuloezirk wohnenden Eltern, de-
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ren nocna nicnt schulnflichtige Kinder bis zum 30. Juni das
5. Lepensjahr vollendet haben. Wer nicht im Schulbezirk wohnt,

kann nicnt am Versuch teiinenmen. Vo die Anzahl der Anmeldungen
die Hocnstbesucnhszahl 50 iibersteigt, entscheidet das Los. Wo
Jerguche an wenig ceg liecertern Landschulen eingerichtet wer-
den, an cenen ein Janrgang weniger als 50 Kinder stark ist,

501i méslicnst erreicht werden, daR alle Xinder schon ein

Jdanr friiner zur Schule kommen. Aucn flir sie besteht jedoch

keine Schulnflicht. Zine Untersuchung auf "Schulreife" ent-
T6l1lt, cer Schularzt steillt nur fest, ob das Kind aus gesund-
neitlicnen Griinden zum Besuch eines Kindergartens f&hig ist.

Aruitoxt provided by Eic:



NORDRHEIN-WESTFALEN: VORLAUFIGER BILDUNGSPLAN FUR VORKLASSEN

Uber die Vor- und erste Grundschulzeit erstrecken sich die wich-
tigsten Abschnitte der Bildsamkeit des Menschen. Sowohl die
Leitlinien des Charakters als auch das Niveau der Intelligenz
und die Grundrichtungen der Begabung werden in den ersten

Lebens jahren durch die Erziehungserfahrungen weitgehend ausge-
bildet. Es ist daher erforderlich, die Kleinkinder mehr als bis_
her zu fordern und ihnen bereits im Vorschulalter besondere
Entwicklungsimpulse zu geben. Eine der Einrichtungen der Vor-
schulerziehung ist die Vorklasse der Finf jdhrigen, die der Grund-
schule zugeordnet ist.

Ziel ist die Bildung dergeistigen, seelischen und korperlichen
Krdfte jedes einzelnen Kindes der Vorklasse in der Gemeinschaft.

Das Spiel ist das Grundverhalten des Kindes und bildet das Zen-
trum der Erziehung; es ist zentraler Bestandteil aller Lern-
prozesse,
Lernziele der Vorklasse sind besonders die folgenden:
- Entwicklung der Fadhigkeit, sich selbstidndig schopferisch
in Gestalten auszudriicken,
Forderung der Pdhigkeit undder Bereitschaft, Probleme
eigenstdndig zu losen.
- Erwerb eines zeitbezogenen Grundwissens.
- Stabilisierung und Aktivierung des Sozialverhaltens.
Arbeitsform der Vorklasse ist das Spiel.

Der Bildungsplan enthidlt neben den Lernzielen und Methoden

fiir die Bereiche Sozialerziehung, Musikerziehung, bildnerisches
Gestaltien, KOrperbildung und Bewegungserziehung, Spracherzie-
hung, Lesgn, Schreiben, Mathematik, Sachbegegnung und Verkehrs-

erziehung auch Arbeitsanweisungen fiir katholische Religions-
lehre.

Angaben iiber die Organisationsform der Vorklassen fehlen in die-
sem Bildungsplan.
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II.

SOZIALERZIEHUNG UND SPIELPFLEGE
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Spielpflege und Ausbildung sozialer Verhaltensweisen bilden
Gie Voraussetzung fiir schulgemidfes Lernen, d.h. sie ghoren
zur allgemeinen Lernbasis,

Jurcn das Spiel erfaSt das Kind seine Umwelt und sich selbst.
DJesnalo miissen zundchst das freie und das gezielte Spiel im
iittelpunkt der Arbeit stehen. Spidter wird es in den Hinter—
grund treten, wooei das Spiel jedoch immer als methodisches
Prinzip beibehalten werden sollte.

Bei der Ausbildung sozialer Verhaltensformen iste s wichtig,das
Selbstvertrauen eines Kindes zu férdern. Es sollte lernen,
Pflichten zu ilibernehmen, wodurch Verantwortungsgefiihl und
Seibstdndigkeit gefordert werden. In der Gemeinschaft soll
sicn das Kind einerseits einordnen lernen,andererseits aber
auch behaupten kdnnen. Durch den Umgang mit anderen Kindern
ubt es Vernaltensmuster ein, die fiir sein spiteres Leben in
der Gesellschaft von Bedeutung sind: es lernt Riicksichtnahme
auf andere, Regeln aufstellen und anerkennen und entwickelt
alimdniicn einen Sinn dafiir, daB das Zusammenleben mit anderen
Regeirn erfordert, Die Ordnung des Zusammenlebens wird auch in
einer altersaddquaten Verkehrserziehung erfahren.

in enger Zusammenarbeit mit dem Elternhaus soll Sexualerziehung
bereits angebahnt werden.
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REBINLAND-PFALZ: ARBEITSANWEISUNGLN FUR DIE VERSUCHSKLASSEN

Ausgenend von entwicklungspsychologischen Uberlegungen zur Per-
sonlichkeit, Gewissensbildung, Leistungsmotivation wurde dem
Spiel viel Platz innerhalb der Erziehung eingerdumt., Innerhalb
der Personlichkeitsentwicklung ist der noch vorhandene Konflikt
zwiscnen hilfesuchender Abhidngigkeit und dem Streben nach Unab-
néngigkeitl charakteristisch. VYie Reaktion der Lehrkraft auf
soicnhe Konflikte sollte selbstdndigkeitsfordernd sein, besonders
oei Kindern, die daheim noch in starker Abhingigkeit gehalten
werden, Lie Gewissensbildung ist beim Fiinf jiahrigen bereits so-
weit fortgeschritien, daB eine Identifikation mit Erwachsenen-
normen mdéglich ist, auch auBerhalb der Familie, besonders dann
wenn es freundliche Zuwendung oder Hilfsbereitschaft erfiahrt.
Xooperatives und konstrukiives Spiel ist ebenfalls schon moglich.
Das Leistungsvernalten d es Kindes ist die Auseinandersetzung

des Kindes mit der UmWelt, weswegen jede seiner Verhaltensweisen
&3s umweltorientiert gelten miissen, selbst wenn das Kind trotzig
erscneint. Das Lernen ist ein aktives Erobern der verschiedenen
Aspekte, Reaktionen und Zusammenhénge in der Umwelt. Der Akzent
einer Vorschulerzienung muB also vor allem auf der Bereitstellung

einer eroberungswerten Umwelt und auf nachahmenswerten Vorbildern
liegen.

Jie Spielpflege soll dem Kind Erfahrungen im Umgang mit Dingen
vernittein. suderdem werden mitmenschliche Verhaltensweisen geubt
wodurch das Kind sine Unsicherheit iiberwindet.

el der spielerischen Auseinandersetzung mit der Umwelt hat das
Kind die hibglicnkeit, seine inneren Kridfte in Ruhe zu entfalten,
seine Geschicklichkeit mehr und mehr zu entwickeln, seine Sinne
umfassend zu schulen, seine geistigen Fdhigkeiten zunehmend zu
bilden, Zusammenhinge zu erkennen und Begriffe zu kliren.

Raum und Umgebung sind so zu gestalten, daB sie zum Spiel einladen.
Das itdgliche Beisammensein soll viele Anlisse schaffen, die zum
Spiel anregen. Dem Kind muB im Spiel die Moglichkeit zu groBer,
individueller Freiheit bleiben, doch es mu8 auch erfahren, wo ihnm
Grenzen gesetzt werden. Es soll ausreichend Spielzeug zum Bewegen,
zum Gestalten und Konstruieren, fiir das Rollenspiel, zum Mitein-




anderspielen und zum vorschulischen Lernen vorhanden sein;
auch Puppen und Stofftiere zum Liebhaben gehtren dazu. Von
einer Uberfiille sollte man absehen, um die Kinder nicht zu
verwirren. Das Spiel gibt Einblick in die Erlebniswelt des
Kindes. Es 148t seinen Entwicklungsstand erkennen, kann
Entwicklungsanregungen vermitteln, und vor allem auch helfen,
versdumte Entwicklungsphasen nachzuholen.

Bei entw;cklungsgehemmten oder entwicklungsgestorten Kindern
mit verkiimmerten Spielformen oder groBer Unselbstidndigkeit
ist ein behutsames Hinfiihren zum Spiel notwendig.
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Das Sozialverhalten isi den allgemeinen Lernzielen unterge~
ordnev. Bei der Erziehung des Sozialverhaltens muB davon
ausgegangen werden, daB dieses Vernalten durch den hidusiichéa
Zrziehungsstil weitgehend geprigt ist. Bei Bintiritt in die
Vorslasse wercen die Kinder num einer &ruppe zugeordinet, in
der sie sich einordnen und behaupten miissen. Durch diesen
Gruppenkontakt werden Verhaltensmuster ausgebildet, die fiir
das spdtere Leben von entscheidender Bedeuting sind: es lernt
Ricksicht iiber, Regeln aufstellen und anerkennen und ent-
wickelt allmidhlich Sinn dafiir, da3 das Zusammenleben mit an-
deren Regeln erfordert.

D& kiinftig vom Schiiler mehr Eigenverantwortung und soziales
Verhalten erwartet werden muB, ist cchon das Kind in der Vor-
klasse daraufnin vorzutereiten. Dabei soll das Kind die Pdhig-
keit erwerben, soziale Rollen als solche zu erkennen und zZu
Ubernenmen; Um den Lernerfolg bei der Sozialerziehung zu
sichern, ist die Kooperation zwischen Vorklassenkriften und
Eitern unerléBliche Voraussetzung.

Spezielle Lernziele und Verfahrensweisen werden hier nicht
angesprochen, Lediglich unter dem Thema "Bewegungserziehung"
findet sich der Hinweis auf die Erziehung zum Gruppenverhalten,
das durch Laufspiele und Fangspiele erreicht werden soll.

o
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ZADIN-WIRIDEMDBERG: VORLAUY IGE LRBEITSANWEISUNGEN FUF

Y. %un Spieiverhalten

In der Diskussion iiber die Funktion des Spiels scheint die Nei-
gung, daf das Spiel nutzloser Zeiivertreib sei und der Arbeit
entgegenstehe, in den Hintergrund zu ireten, wihrend die, das
Spiel als tragende und umfassende Lebensform anzusehen, immer
mehr an Bedeutung gewinnt. Piir die Praxis wird sich keine der
Extrempositionen empfehlen. Auf jeden Fall sollte dem Kind ein
groBer"Spielraum" gegeven werden., Es soll frei spielen konnen,
ohne daf Uberall didaktische Uberlegungen im Hintergrund stehen.
Ganz frei ist das Spiel in der Vorklasse ohnehin nicht, da schon
durch die Auswanl der Spielsachen oder Spielangebote eine Vor-
enischeidung liver die Spielmdglichkeiten getroffen wird und die
Riicksicht auf die anderea Gruppenmitglieder zu Verhaltensweisen
zwingt, die audernalb der Spielregeln liegen.

Spielenkodnnen ist ein Ziel der Vorklasse. Das heiflt, die Kinder
werden Spiele kennenlernsn und spielen iiben, sorgfdltig die Re-
geln opeachten, die das Spiel ermdglichen und erhalten., Das ge-
lingt wiederum nur, wenn das Kind die Lernvoraussetzungen hat.

Zur Orietierung der Spielmbglichkeiten werden einige Spielgrup-

pen genannt, die sicn bisher besonders in den Vorklassen bewihrt
rnaben,

Te Rollensgiele:

Daz Kind lbernimmt vorzugsweise Rollen erwachsener Menschen
“nd gestaltet sie unter besonderen Spielbedingungen und Be-
ziehungen zwiscnen ihnen nach. Die Kinder verwenden dabei
aie verschiedensten Spielsachen, mit denen sie die vom Er-
wachsenen verwendeten Gegenstinde ersetzen. Solche Rollen-
Spiele werden eventuell durch die Vorklassenlehrerin berei—
chert, aber nicht unnétig gegiangelt. |
2., Stegreifspiele:

by
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Inhzlte und Rollen sind festgelegt. Die schopferische Leistung
der Xinder und Lehrerin bezieht sich vor allem auf die Drama-
tisierung der bekannten Inhalte. Als Stoffe Fiir Stegreifspie-
le bieten sich an: Inhalte aus Bilderbiichern, auch Mirchen

und andere Geschichten., Bei der Auswahl der Stoffe ist zu
beachten, da8 sie wirklich den Interessengebieten der Finf-

Jdhrigen entisprechen, daB die Handlung iiberschaubar is:t undé
hinreichend Xonfiiktstoff enthialt. e

-
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wni- dig Secrnsjénrige Lassen siech mit Puppenspielen
reiativ schnell begeistern. Desnalb liegt es nahe, sie
nicht nur als gelegentliches didakiisches Hilfsmittel

in der Hand der Lenrerin, sondern auch als selbstdndige
inhaite der Vorklassenarveit zu pflegen. Wegen ihrer Un-
kompliziertheit und Ausdruckskraft empfehlen sich dabei
Haﬁdpuppen menr als etwa Stoffpuppen. Fast Jede Aussage
c&r Lenrerin gewinnt an Interesse, wenn sie gelegentlich
durch den Kasper gesagt wird.

Jes Handpuppenspiel ais selbstédndige dramatische Einheit
nat Annlicnkeit mit dem Stegreifspiel, unterscheidet sich
aver von ihm dadurcn, da3 hier an die Stelle der unmittel-
bar agierenden Xinder die Handpuppen treten. Das erhsht
nicni nur die Spannung, sondern verhilft vor allem
schucnterrnen und genemmten Kindern zu freierem und bes-
serem Sprechen.

Konstruktive Spilele:

T s - - — — s s s s e

Auch hierbei sollten die Kinder einen moglichst breiten
Spielrzuiz naten. Sie konnen mit verschiedenen Baumateria-
lien ohne eine fremde Hiife vestimmte elementare Erfan-
Tungen semmein. Damit aber ihre selbstdndige konstruktive
Tdtigkeit ein angemessenes Niveau erreicht, ist es uner-
ld43licn, daB die einzelnen Konstruktionselemente einge-
f8hrt und die Kinder auf die Eigenarten ungd Verwendungs-
mogiichkeiten des Jeweiligen Materials hingewiesen werden,

Regelspiele:

- e e e s ey s e s e e

S sind Spielarten, die durch vorher Testgelegte und
allen Mitspieleran vereinbarte Spielregr s zeordnet
sina. Hier wiren die Gesellschaftsspiele 2u. nennen, die
Deviegungsspiele und vVor allem die didaktischen Spiele,
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Vorklasse stellt cine sozinleinheit dar, bedingt durch Qins
versenieqeren “zkTtoren wie selterin, Xinderzahl, .rt der Kinder,
Rltern, Zeit, Ort. Dzdirenh entwi ckelt sich in jeder Cr npe ein
eijenes "Sozialklima® rit gruppeneigenen Normen. Dies kann unter
umstédnden zu Scawierigkeiten flirren, die durch daie Vorkl=asse ge-
rade vermieden werden sollen: Der Uberzang in &ie Grundschule

ccer aas Legsen in arnderen Grupren wiré noch zusid*zlich mit Xon-

en oeLater, wenn die Xinder inre Vorkls ssgennormen zut andere
vpen mit gnderen Hecingungen ibertragen wollen. Vielen Kindern
rien derart kon?urriorendé Yormen nichts Neues sein, wenr. éer
Vzter #,3, andere Erzirhungsp aktiken hat als die i.utter. Damit
neen nichus dber die Nualitit oder Berechtigurg der Normsys-
teme gesagt. Es kann weiterhin hier nient entschiecen werden, ob
ein "KonTliktmodell" ocer ein soziales "ilarmoniemodell" der So-

ialerﬁiehung zugrunce gelegt werden soll. iuf jeden Fall wird
die ILienrerin bericksicriigen, dzfl es

X €5 verscniedene Grupren mii ver-
tCiieGenen funktionen givt, daR Jede Gieser Gruppen andere Be-
dingunren und Regeln het, daf sich Konflikte daraus ergeben, wenn
entwedaer die Interesser der Grurren verschieden sind oder QrS

interesse des Einzelnen sich von dem der Grunue unterscqelaet
niach lassen sich ‘die

oDa-

1. Ziniibung in Regeln die sicn die Gruppe gegeben hat oder
aie in Grugren vorgegeben sind urd die dem Ziel grofit-
mozlicner Vernaltenssjcnerneit aieren.

2. Ziniivung 1in Verhaltengweisen, die der Zewidltigung von
aktue'ilen Korflikten in der Vorklasse dienen, aie durcn

~

das ~fufeinancertreffen verschiedener Interessen ent-
steher,

.}

iese Verhaltensmuster kérnnen in versc:iedener Situztionen ein-

iiervel handelt es sich um das Verhalten in vorgegeberien, immer

tionen, die entweder unmittelbar oder
mittelvdar Inhalt der Vorklsasssenerbeit sing:

1.1 Orientierung im Grundstﬁck

wiederkehrenden Situsz

1.2 Felbsténdiges in- und uszienen, Begriifung

1.% Aufgsben inm Aurtrag der Grupne

und Abschied

1.4 Ler Ubergang vor einer Seschdftigung zur anderen
i.5.Vernalten in verscniedenen Arbeits-una Snielgruppen
‘ Te8 Hy 5]8?9 in cer Vorklasse: Tdtickeiten una Tecnniken
c
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regelmédfBiger KorperpTlege, Unerwiinschte Verhaltensweisen
(Spucken, Lecken, Verhalten auf der Toilette),

2. StraBenverkenr

(Leicht verdnderter Auszug aus dem neuen Lehrplan zur
Verkenrserziehung aus Baden-Wirttemberg)
Verkehrserziehung ist aus zwei Griinden wichtigs

Der ProzeB der Einstellung deslmenschen auf die durch die
rasche Motorisierung tiefgreifend verédnderten Verkehrs-
und Umweltverhdlinisse bedarf der erzieherischen Unter-
stlitzung. Kinder im Vorkiassen- und Schulalter sind den
Gefanren des StraBenverkehrs in besonderem MaBe ausge-
setzt., Deshalb sollte auch die Vorklassenarbeit zu

ihrer Sicherheit einiges beitragen. Das moderne Verkehrs-
System ist zudem zu einem so wesentlichen Bestandteil
unserer Welt geWorden, daB die Auseinandersetzung mit

inm einen unabdingbaren Teilbereich zeitgemdBer Bildung
darstellt.

Der Komplex "StraBenverkenr" 148t sich in vier gegenseitig
abhdngige Teilbereiche aufteilen:

1. Verkehrsteilnehmer

2. Verkehrsmittel

3. Verkehrswege

4, Verkehrsregelungen

Allgemeine Lernziele:

a. Beobachten, aufzéhlen, darstellen; benennen der
verschiedenen Verkenrsteilnehmer

b. Beobachten, beschreiben und darstellen der Verkehrs-
teilnehmer auf ihren Wegen

c. Beobachten, beschreiben, darstellen des Verhaltens
von sich begegnenden Verkehrsteilnehmern _

d. BewuBtwerden und beurteilen des eigenen Verkehrs—
Verhaltens in bestimmten Verkehrssituationen

e. BewuBtwerden und beurteilen des Verhaltens anderer
Verkehrsteilnehmer

f. Training wvon situationsangemessenen Verhaltens-
weisen ‘




Q

ERIC

Aruitoxt provided by Eic:

\»
.

- 51 =
n; Fermenlernen una hesenreiben ser versc itedenen Verkentvanitrel

Y) Anpemesssner Umgany @it dern vem Sehniiler oernutzien verkehr:-

nj Aufzniniern, heschreiben und dedeutung der verschiedener Verkehrs-—

50 hescareiven und erkerven der seaeutung der verschiedenen Ver-.
cenrsweze

e} fezcnreidven und hecrinden des wecnselnden Justandes und der
weenselinden telastung des Verkenrsweges.

Verkenrar ereluncen

a) lencareinen, beobschten und deuten von verschiedenen Verkehrs-
reseln
Irvennen der loTwendigkeit von Verkenrsregeiungen in verschie-
terern Verkearssituntionen
¢} Erkennen und snerkennen der Notwendigireit, das Verkenrsvernal-
ten ar der konkreten Verkearssituation zu orientieren.

nlgen detailierte und didaktische ‘iinweise fiip Vorkiasse und 1.

unaschulikiasse, von denern nur die Tiir die Vorklasse wiedergegeven

V@rkehrst641neﬂm9“°

a) Viele lLenschen benutzen die Strafe
1

o) Leute unterwess (zu Puf, mit dem ihuto)
¢l Im xenr ovesesnen sich viele Yerkehrsteilnenmer
¢ \' Un vie &

ais FuBednger
Zu zweien und mehreren auf Gehwegen
c) unsere Schulklasse in dem Straflenverkenr
e) wir suchen und beodaciten andere:
Kinder und Erwacasene vernalten sich nient immer richtiyg
geloe Hltzen sind notvendig
) ¥ir Uven:
T u) zehe recnts au dem Gewer
£ b) am Bordstein: tali!
f ¢) iberschreiten der» Fahrhahn
T di Vorsient vein Hervortreter hinter narkenden rutos

Ty




Verscrniedene Fanrzeuse auf der Strale
7. lein eigenes Fahrzeug

3. Im 3Scaulobus, in der StraBenbahn, in der Eisenbahn,

—
i
(]
L ]

Yerrehrswere;

i. Unser Schulweg, Schulwegpnlan

2. "nTerwezz vei verschiedenen Witier rungsbedingungen

. Wie viele wenschen verkehren, geht es nicht onne Ordnung
2., Lotsen und Polizeibeamte helfen uns

3. Zie Verkehrsampel: rot, gelb, griin

¢. Verkenrszeichen auf dem Schulweg

. Der Zebrastreifen, ein Uverweg fiir die Fulgdnger

(Es folgen die Anweisungen fiir die Klasse 1 der Grundschule).

.
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anzrdsituationen

(WA

.1 Tinkaufen: verscniedene Liden, Namer von Waren, Verhalten im
Laden, Fragen, Hinweise, Gewicht, Stiickzanl, das fest
sprachfreie Verhalten im Selbstbedienungsgeschaft.

{renxneiten: viele Kranikheiten, wir selbst sind krank, pflegen,
nel’en, Xornerhygiene, verscniedene Arzte, Sanitdter,

"l'

Krankennaus, Besuch im Krankenhaus.

N
.
n

ety
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n ¢ verschriedene festliche Anlisse wie Geburtstage, Tau-
fen, Hochzeiten: weshalb wird das Fest begangen? wie
erhzlten wir uns? Sinn und Unsinn der Geschenke. Feier-
tage im Jahresliauf.

4, btzxiuelie Konfliiktsituztinnen

Die Aufgabe der Gruppenleiterin ist deshalb so schwierig, weil
sie im Schnittpunkt aller Interessen, Repgelsysteme und Konflikte
steht und deshaldb Toleranz und Objektivitdt im besonderen MaBe
bendbtigt.

Xonflikte sollen nicht vertuscht werden oder durch Zwangs- bzw.
Scneinldsungen verdrdngt werden, Oft ist eine rationelle Ldsuhg
morlich und finrt im Lau’e der %eit zu Konflikt-Léseverfahren.

o)
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Aruitoxt provided by Eic:
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Die Lenrerin wird sich so weit wie 20glich davor zuriickhalten,
inre Stendardlbsung "krafi per Amtes" durchzusetzen. Es ist
wicatiger, dal die Kinder selbs® an aer Losung der Konflikte
mitaroeiten., Zinseitige teschuldigungen, Bedrohungen sind keine
guien Losungen. Ein objekiiviertes Verfshren (Gruppendiskussion)
Kann z.B. folgende Scnritte entnalten:

a. was ist geschehen? - welches sind die verschniedenen

Standpunkte?

0. wer ist geschidigt?

C. welchne Losungen werden vorgeschlagen?

d. werden die Ldsungen angenommen?
Hiervei hidngt viel von der Fahigkeit der Lenrerin ab, Situationen
dahin zu beurzeilen, welcnes Verfahren im Interesse des Kindes
oder der Gruppe angebracht ist. Die Losung iliber eine Gruppen-
diskussion wird nicht immer méglich oder notwendig oder wiinschens-
weri sein. In einigen Fdallen wird die Lehrerin sofort reagieren
mussen, um dronenden Schaden abzuwenden. Manchmal wird die Aus-
Spracne zu verscnieben sein, weil ein Kind erst einmal getrostet
werden mufl oder Abstand von seinem Zorn haben sollte. ™anchmal
wird es besser sein, XKonfliikie zu bagatellisieren oder sie nur
unter vier Augen zu vesprechen.
Die aktuellen, nichtv voraussehbaren Konflikte beanspruchen die
Lehrerin fot mehr, als allen Beteiligten gut ist. Es wird dringend
empfohlen, in der Portbildungsveranstaltung mindestens einen
solchen Xonfliktfall zu beschreiben und andere mégliche Losungen
mit den Kolleginnen zu besprechen.
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I. Die wichtigste Metnode um ein Kind in die Lage zu versetzen,
sich selost, seine Fihigkeiten und Grenzen zu erkennen, ist im
Vorschulalter das Spiel. Fiir dessen freieste Form sollte in

der Vorklasse geniigend Zeit zur Verfiigung gestellt werden.
Anererseits lernt das Kind auch schon jetzt, durch Leistung eine
Selbstbewertung vorzunehmen. Es sollten deswegen in das freie
Spiel der Kinder in unregelmifigen Zeitabstinden leistungs-
motivierte Lernepisoden eingeschoben werden. Sie sind aus dem
Spiel der Xinder herzuleiten und werden - je nach AnlaB von den
Kinaern oder vom Learer initiiert und in Gesamt-

und Teilgruppen, aber auch individuell bearbeitet. Hieraus
kornen rieue Anregungen hervorgehen, die die Motivationsbereit-
scaaft und die Lernfadhigkz2it der Kinder erhshen. Im ganzen
soilten die einzelnen Titigkeiten so geordnet sein, daB ein

dem Kind angemessener Rhythmus von Spielen und Lernen sich im
Tageslaui ergibt.

Die Motivierbarkeit ist durch reizvolle Angebote an Materialien
undé Situationen zu erhdhen. Hierdurch wird das Interesse der
Kinder an der Sache geweckt und die Bereitschafi{, sys‘tematische
Anstrengungen durchzustehen, unterstiitzt.

Die Sozialisation (Selbst- Premderfahrung) ist in diesem
Entwurf einer der sieben iiernbereiche. Durch die Sozialisation
vollziehen sich Lernprozesse, in deren Verlauf ein Kind gegen~
liver seiner Mitwelt handiungsfédhig wird und Rollen iibernimmt.
Sie steht in wechselseitiger Beziehung zur Individuation und
wirkt sich auf das Selbstivertrauen wnd die Verhaltenssicherheit
aus.

Kontakterfahrungen und Selbstwertgefiihl der Vorklassenkinder
sind vom Erfahrungshorizont und vom sozialen Selbstverstind-
nis des Elternhauses geprigt und bediirfen der Sicherung und
Erweiterung in der Gruppe Gleichaltriger. Geplante und spon-
tan entstehende Reizsituationen wecken bei den Kindern das
Bediirfnis nach Kommunikation und neuen Kontakten. Sie vermit-
teln Erfahrungen zunehmender Selbstédndigkeit und beeinflussen
und bereichern die im Elternhaus erworbenen Verhaltensmuster.
Den Kindern ist Gelegenheit zu geben, soziale Konflikte

selbstédndig auszutragen. So gewinnen sie Umgangserfahrungen
und entwickeln kooperative Verhaltensweisen. Dariiber hinaus
sollen sie lernen, Regeln fiir das Verhalten in Gruppen zu

gn
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inden und einzuvhalten. Jm den Zrfolg zu sichern, ist eine ine

LG e
nsive Zusammenaroeit von Vorklausen learern und Eltern uneriip-
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ci.

Orientierung in der Schule

Kenneniernen und selbstédndiges Aufsuchen der fiir die Vorklassen
pedeuisamen Xiume und Einrichtungen der Schule.

Gewbhnen an zeitliche RezelmidBigkeiten.

Entwickeln und Einiiben sinnvoller, fiir die Kinder einsichtiger
Gewohnheiten beim Betreten und Verlassen der Schule, beim An-
uné Ausziehen, beim Gang zur Toilette, Friinstiick, usw.

Erziehen zum sacngemd3en Umgang mit Spiel- und Lernmaterialien.
Ubernehmen, Uben und kontrollieren von Auftrigen und Amtern.

Pordern des sozialen Verhaltens im Spiel, im Gesprdch und in
der Gruppe

Intensivieren und verindern sozialer Kontakte der Kinder unter-—
einander und mit dem Lehrer.

AuBern des individuellen Interesses an den verschiedenen Reiz-
angeboten durch spontane, akiive Zuwendung

Erkennen und Respektieren der Andersartigkeit und Eigentiimlich-
keit, der Leistung und Hilfsbediirftigkeit anderer

Einliben und sicnern von Verhaltensweisen wie Riicksichtnahme, To-
leranz und Kooperationsbereitschaft.,

Fordern der individuellen Unabhingigkeit von Erwachsenen und
der Sicherheit im alltidgiichen Verhalten

Ermutigen zum selbstsicheren Handeln und zum Vertreten eigener
lieinungen und Ineressen gegeniiber anderen.

- Ertragen und Uberwinden von Konflikten.

Fsrdern des Verstédndnisses fiir die Gleichrangigkeit und Polari-
18T der Geschlechterrollen.

GewOhnern an Forderungen der Hygiene

Beachten von Verkehrsregeln und Einiiben verkehrsgerechten
Vernaltens.

(]
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Allie Aktivitdten in der Vorklasse sollen dazu beitragen, das
Selbdstwertgefilhl und das Selbstvertrauen des Kindes zu fordern,
weil dadurcn seine Entwicklung zur Selbstédndigkeit nachhaltig
untersiitzt wird. Durch den Kontakt mit anderen Kindern beim
Spiel und bvei gemeinsamer Beschnadftigung sind allmdhlich Ver-
naltensmuster fiur das Leben in der Gruppe auszubilden.

I. Sozielverazlten

Lernziele:

1. Orientierung im Schulgeb&ude
a) alle fir das Xind wichtigen ortlichen Gegebenheiten
in inrer Bedeutung kennen,
b) den Weg zu ihnen alleine finden
c) inn anderen Kindern erkliren konnen
2. Sachgemidfer Umgang mit Arbeitsmaterial
a) die funktionsgerechten Verwendungsmoglichkeiten des
Materials beherrschen
b) benutizte Gegenstiinde aufriumen, Selbstdndigkeit in
Tdtigkeiten wie gegenstédnde tragen, Tisch abwischen.
3. Sicherheit im Umgang mit anderen Menschen
a) sich beim Namen nennen
b) Erwachsene in deriiblichen Anredeform ansprechen
c) die wichtigsten Hoflichkeitsformen anwenden
d) in selbst gebvildeten Gruppen tdtig sein
e) Spielregeln beachten und selbst Regeln aufstellen
4. Selbstindige Sorge fiir die eigene Person
a) An- und ausziehen
b) zur rechten Zeit die Toilette aufsuchen und die not-
wendigen Verrichtungen auf der Toilette beachten
c) erkennen, wann man sich die Hande waschen muf3
5. Sicheres Verhalten als Fufiginger im StraBSenverkehr
6. Entscheidungsfihigkeit
a) sich selbst fiir eine Tdtigkeit entscheiden und
b) etwas Begonnenes eine zeitlang weiterfiinhren
7. Riicksichtnahme un¢ Toleranz
a) das Verhalten anderer Kinder akzeptieren, z.B. gegen-

liber kdrperbehinderten, auffdalligen, ungeschickten
Kindern eventuell Vorurteile abbauen.
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D) Leistunzen anderer Xinder anerkennen und eigene
Scnwichen eriragen.
8. 3Bereitschaft, }ilfe zu geben und anzunehmen
a) nilfsbereit sein
b) sich nicht ungebeten in die Tdtigkeit eines
anderen einmitichen
c) einschnitzen kiinnen, ob eine selbst gewdhlte
Aufgabe onne lilfe zu Ende gefiinrt werden xann
9. Bewdliigung von Spannungen und Losung von Konflikten
a) Spannungen ertragen und erkennen, daf man nicht
sedes gewlinschte Material sofort haben kann
b) Konfliktsituationen méglichst ohne Hilfe von
Erwacnsenen 1dsen.

Verfanrensweise: . o . . . .
Yerianrensweise: p. . vom Kind in seiner bisherigen Umwelt

gelernien Vernaltensweisen miissen zunichst tole-
riert werden. Eine Anderung der Verhaltensweisen
darf nicht sofort erwartet oder verlangt werden.
Erwiinschte Verraltensweisen miissen vorgeldt
werden, damit das Kind sie iibernehmen kann. Das
Modellverhalten erstreckt sich sowohl auf Formen
der Interakiion (jedes Kind wird hoflich, auf-
merksam, interessiert angehort) als auch auf For-
men der Kommunikation (es wird ruhig und deutlich
gesprochen und nur soviel, daB das Kind in glei-
cnem Unfang und gleicher Art antworten kann).,

Die Vorklassenleiterin sollte bei den Auseinander-
setzungen zwiscaen Kindern zunichst abschédtzen,
wieweit diese in der Lage sind, ihren Konflikt
selbst zu losen., Ungeschicklichkeiten sollten

mit Gelasserheit zur Kenntnis genommen werden,
Besondere Geduld ist fur langsame, scheue, schwer
begreifende Kinder aufzubringen.

Jedes Kind sollte in seinem eigenen Rhythmus ar-
beiten, eine Handlung so oft wiedernolen, wie es
von ihm gewiinscnt wird und unabhidngig vom Erzie-
her handeln und entscheiden konnen,
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Die erste Schulzeit ist fiir das Kind mit Anpassungsschwierig-
keiten verbunden, die eine Lernarbeit erheblich am Anfang
erschweren. Wahrend des Besuchs der Vorschulklasse hat das Kind
Gelegenheit, sich in die Schule einzuleben, sodaB es sich zu Beginn der
ersien Xlasse sicherer den neuen Unterrichtsanforderungen widmen
kann. Es bereitet inm keine Schwierigkeit mehr, sich im Schul-
geb&dude zu orientieren; es kennt die schulischen Einrichtungen

und weif mit ihnen umzugehen. Es nimmt bereits ldngere Zeit am
Leoven der Schule teil, hat sich in die Ordnungen eingepaBt, hat
gelernt, auf andere Riicksicht zu nehmen; es kann Auftrige annehmen
und ausfiinren, in kleinen Gruppen arveiten und sich stillen Ein-
zelbeschdftigungen hingeben,

<=




Ein Arveiisgeviet befasst sich mit dem Leben in der Gemein-
schart. Dadurch wird das einzelne XKind freier im Umgang mit an-
deren Kindern und Erwachsenen,

Die Gemeinschaft bildei sich erst allmiéhlich., Zundichst bedlirfen
die Kinder cder individuellen Zuwendung. Die meist noch klein-
zinGnalie Zezogenheit auf das Elternnhaus wird durch neue Bin-
dungen erweitert.

Das Kind mul seinen Platz in der Gemeinschaft finden, sich ein-
oranen, sich behaupten. Es mit seine Krdfte, erfdahrt seine
Grenzen und gewinnt ein angemessenes Selbstvertrauen,
Hilfsbereitschalt, Hoflichkeit, Riicksichtnahme, VWartenksénnen
und geordnetes Vernalten werden gelibt. Die Ubernahme kleinerer
P{flichten fordert die Entwicklung zur Selbstindigkeit und

zum Verantwortungsbewuftsein.

Die péddagogische Arbeit besteht hier in der genauen Beobachtung
der Verhaltensweisen der Kinder und in der behutsamen Lenkung
und Ermutigung. In enger Zusammenarbeit mit dem Elternhaus soll
Sexualerzienung bereits angebahnt werden,
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NORDRHEZIN-WESTFALEN: VORLAUPIGER BILDUNGSPLAN FUR VORKLASSEX
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Spielpflege und Sozialerziehung sind in diesem Bildungsplan

an ersier Stelle unter der Uberschrift "Die Dimensionen des

Bildungsprozesses" aufgefiihrt, wodurch ihnen besonderes Ge-

wicnt beigemessen wird.

Das Spiel wird als das natiirliche Grundverhalten des Kindes an -

gesenen und bildet deshalb des Zentrum der Erziehung., Die Ar-

pbeiisform der Vorklasse ist das Spiel., Es ist zweckfreies Han-

dein. Dag 3piel sollie vom Xind selbst gewdhlt sein, Spielwei-

se und Spieldauer sollten selibst festgelegt werden. Der Spiel=-

zweck ist alss selbstbestimmt. Die Bildungsziele, die im Spiel

erreicht werden sollen, sind vom Erziener zu veraniworten, sie

aind also fremdbestimmt.

im Bildungsprozess kann so das Kind spielend zum verantwgrtungs-

bewulten Eandeln in seinen Lebensbereichen gefuhrt werden.

Es muf ailwihlich lernemn, zweckfreies und zweckbestimmtes Han-

dein zu unters¢heiden. Es soll sich auf Jeden Fall seiner Stel-

iung als Einzelner in einer Gemeinschaft bewwdt werden. Das

Ziel einer solchen Sozialerziehung ist nicht die Anpassuug der

Individuen an die Gruppe, sondern die Forderung eines jeden

Kindes in seinem Eigenwert innerhalb der Gruppe.

Spieipfiege i s % Sozialerziehung,

Dieser Leitsatz mub sich konkretisieren in drei Richtungen:

i. Entfaitung und Sicherung der spezifischen Pexsonlichkeits-

merxrale und -qualititen innerhalb der Gemeinschaft.,

2. Hinfinrung zu Partnerschaft und Engagement fiir die anderen.

3. Die Erzienungsziele unter 1 und 2 fordern vom Erzieher, sie

vorbiidlich zu leben. Darin steckt eine der groten Chancen

und Gefanren: die Kinder werden in Jedem Fall das soziale Ver-

halten und Handeln des Erziehers nacheimen,

Der Bildungsprozess erstreckt sich in drei Dimensionen, die

sich gegen seitig integrieren: .

I, In der emotionflen Dimension geht es um die musische Bil-
dung; das Spifl ist hier Selbstzweck.

II. In der kognifiven Dimension £¢ht es um Symbolverstindnis
und Begrifffbildung: das Spiel ist hier Medium des Ler-
nens.,

1II. In der prfgmatischen vimension geht es um die Pertig-
keitven, Fowie um s. hgemiBes Verhalten und Handeln; der
Bildunggprozess veriduft vom Spiel zur Handlung.

N a)
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Die drei Dimensionen des 3ildungsprozesses, die sich gegensei-

invegrieren, kornen in Spielformen, im Umgang mit Spiel-
saterial uné in praktiscnen Ubungen wirksem werden.

Spielformen und Spielmaterial
Pl 4

Den Kindern muB verschiedenartiges Spielmaterial mit Auffor-
derungscharakter zur freien Wanl engeboten werden, um ihren

unierschiealicher Interessen zu entsprechen, Die Kinder sind nicht

nur Irei in der Wahl ihrer Aufgabern, sondern sie entscheiden
auch dariber, ob sie allein oder mit Partnern spielen

wolilen. Je differenzierter das Spielmaterial ist, desto grofer
ist die Wahrscreinlicnkeit, dafl alle Bildungsbereiche beriick-
sichtigt weérden und die Kinder inre Aktivitidien auch in das
néusliche Milieu iibertragen.

Zur Forderung des Sozialvernaltens bieten sich besonders Rol-
ien- und Hegelspiele an.

Zur Fdrderung der Begabung eignen sich Fiktions~ oder Illu-
Sionsspiele, Katerialien zum Xonstruieren und Bauen sowie
Materialien zum lalen, Gestalten und Bewegen,

Przktiscrne [bungen
Die praktischen Ubungen im Rahmen der Vorklassenarbeit zielen
sowonl auf die Entfaltung und Ausprédgung der spezifischen
Persdniicrkeitsmerkmale uad -qualitdten der Kinder als auch
auf deren Hinfihrung zu Partnerschaft und Engagement ab. Die
Kinder sollen zur Initia%ive ermuntert, ihre EntschluBfreudig-
xeit soll gesteigert werden. In ihnen soll das Verstdndnis fiir
die in der Gemeinschaft und Gesellschaft geltenden Spielregeln
una Ordnungsprinzipien geweckt und die Bereitschaft zu sozia-
lem Handeln gefordert werden. Dabei geht es nicht darum, die
Linder in die vorgegebene Ordnung "hineinzudisziplinieren".

Im Gesprédchskreis, im Arveitsteam, in der Sportgruppe sowie
bei der Planung und Durchfiihrung gemeinsamer Vorhaben bieten
sich zanlreiche Anlidsse und lioglichkeiten, soziale Verhnaltens—
weisen zu entwickeln und zu kultivieren. Dem sozialintegrativen
Pihrungsstil ist in der Vorklasse der Vorzug zu geben,
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III.

SPRACHERZIEHUNG UND SPRACHPFLEGE
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Entwicklung eines Kinces. VWie Untersucnungen vermuten lassen, hat
die planmiZ3ige Sprachpflege besondere Bedeutung fiir den spédteren
Schulerfolg. Aufgabe der ¥iagangsstufe wird es sein, soziokul-
turell vedingte, sprachliche Riickstiénde einzelner Kinder auszu-
gleichen und Sprachstdrungen zu behandeln, um so die Chancen dieser
Kinder in cder Scrule zu verbessern. Um dies zu erreichen, wird es

auf eine Erweiterung des Wortschat zes und die syntaktische For-
derung wie Differenzierung des spracnlichen Verhaltens ankommen.
dreies Sprecrnen, darstellenues Spiel und das Nacherzihlen von
Geschichten dienen der Bereicherung und Differenzierung des
Spracnmodus. Die systematische Spracherziehung soll sich auf die
unmitteloaren Erleonisse des Kindes beziehen und somit zur Kld-

rung der Umwelterfahrung und deren sprachlicher Beherrschung bvei-
tragen.

Die so bescnriebene Sprachexziehung ist als allgemeine Lernbasis
aufzufassen, nach deren Erreichung Lehrgdnge in Lesen und Schrei-
ben einsetzen.

Lehrgang lesen

Der Leselehrgang beginnt mit der Arbeit an Wortbildern (Stamm-

wortern). Die einzelnen Phasen des Leselernprozesses miissen von
allen Kindern durchlaufen werden, konnen Jeédoch auf Grund ihrer

unterscniedlichen Voraussetzungen nicht gleichzeitig begonnen
und beendet werden.

Hinsichtlich der Leseleurmethode soll Methodenfreiheit bestehen,

u.a. auch deshaib, weil sie die einzelnen einander angendhert
haben, '

Die einzelnen Scnritte des Leselehrg~ngs miissen definiert sein

und vom Lenrer kontrolliert werden. Der Grundwortschatz soll

moglicnst klein sein. BEs ist nicht notwendig, daB sich der Lese-

lehrgang stets auf die Inhalte des librigen Unterrichts bezieht,
weil das zu Unterforderunger. im Bereich des Sachunterrichts und
zu Uberforderungen im Bereich des Lesens fihren kann.

Die ersten Wortbilder sollern ein moglichst groBes Format haben.

Schreibvorkurs und Schreibern

ERIC

Gerade beim Erwerp dieser Fginigkeit kommt es sehr auf die ont-
sprechende Motivierung des Kindes an und damit auf die Beschdfti- )
gung des Lehrers mit dei einzelnen Kind. Xriterien fir die Giite
einer handscnrift sind Lesvarkeit, Deutlichkeit (Eindeutigkeit
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der Formen), gute rhythmische Verbindung in Wort, Geldufigkeit,
gute Einzelform und gutes Gesamtoild,

Am Anfang jer schreibmotorischen Erziehung stehen taktil-motori-
sche Tédtigkeiten, die auch noch nach dem Vorkurs fortgesetzt
werden, Daneben sind Sprach- und Sprechschulung, Schulung des
GehOrs une cer Augen wichtig, damit dadurch die Bewegungsvorstel-
iungen des Scnreibens sprechmotorisch, akustisch und optische
vorbereitet werden und rhythmisierend unterbaut werden.

Zeitlich setzt der Schreiblehrgang spiter als der Leselehrgang
ein. Wenn beim leizteren einfache Worter analysiert werden, kann
das Scnreiven an Wortganzheiten geiibt werden. Auch dieser Lehr-
gang kann auf Grund der unterschiedlichen Voraussetzungen der
Kinder nicht fiir alle gleichzeitig beginnen. Es empfiehlt sich,
moglichst groBiormatig zu beginnen, an der Wandtafel, am Tisch
oder auf Packpapier. Lineaturen werden zunichst nicht verwendet.
Als erstes Schreibmaterial dienen vor allem Wachsmalstifte, ver-
maibare Kreiden, Pinsel, Faserschreiber.

Wichtig ist die Beachtung der kindlicnen Korper- und Schreibhal-
Tung. Um dem Ausdrucksbediirfnis der Kinder entgegenzukommen,
durch das Schreiben nicht vorzeitig die Hand zu belasten und um
moglicne Fehlformen zu vermeiden, sollte erprobt werden, ob
Schreibmaschinen vor der eigentlichen Schriftlehre verwendet
werden kdnnen. Dadurch 143t sich vermutlich auch der Leselern-—
prozess unterstiitzen,

VO
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ANEINLAND - PPALZ ~ARBEITSANWEISUNGEN PUR DIE VERSUCHSKLASSEN
ZUR PRUHEINSCHULUNG FUNRJAHRIGER

Die Aroeitsanweisungen fiir die Spracherziehung basieren auf den
eniwicklungspsychologischen Gegebenneiten der Finf jahrigen inner-
haldb dieses Bereiches. Hier ist davon auszugenen, daB die Sprache
5ica in zweifacher Hinsicnt éifferenziert hat: fir konkrete Gegen-
Sténae giot es schon eine s ehr groBe Zahl fester Bezeichnungen,
aver auch iibergeordnete Begriffe und Abstrakta werden gebraucht.
Im ganzen ist die Sprache am Thema orientiert und gegenstands-
vezogen. Das Kind mSchie in der Regel mit der Sprache etwas er-
reichen. Sie ist von daher zielgerichtet und weniger sprunghaft
als Iruner, das Ansprucnsniveau liegt honer als das Vermdgen. Das
xann oei Xritik eine Regression zur Folge haoben, wdhrend hier Lob
una Ermutigung weiterfithren.
Ziel der Spruchpflege ist die Entfaltung der geistigen Entwicklung
des X¥indes, Es nuj opeachtet weraen, daB jedes Xind ein individuelles
Spracaniveau besitzt, auf dem die Sprachpflege aufzubauen ist. Der
Sorachpilege dieren:
HOoren, Zunbren, Lauschnenr auf Sprache, Laute, Klinge,
das Lernen sich zu sammeln, sich dem anderen zuzuwenden,

Zlaudern, oerichten, erzdhlen, fragen, erkldren,

=4

acnerzénlen, nacnsprecnen, chorsprechen,

S

nythmisches Sprechen und Singen von Reimen, Versen, Ritseln
'S
%

H

oetrachten von Bildern und filderblichern und das Sprechen dariiber
Cas darstellende Spiel und die szenische Gestaltung,

das Benennen von Verhaltensweisen, Eigenscnaften und Tatigkeiten
von Lebewesen und Dingen in der Erlebniswelt der Kinder,

Die Begriifsoildung durch Spiele und mit Hilfe didaktischer Ma-
terlalien in Bezug auf Raun, Zeit, lenge, Form und Farbe.
Einzelgespriche, Gesprédcne in kleinen Gruppen‘und im Kreis.

Lenrginge in Lesen und Schreiben werden angeboten. Dabei soll das
Gesamibild des Entwicklungsstandes und des Lernfortscaritts und
das Lerntempo dariiber entscneiden, ob das Kind diesen Lehrgéngen
zugerihrt wird. Vor Beginn des Lehrgangs ist eine Feststellung
des Ausgangsniveaus bei Jedem Schiiler notwendig, damit die An-
imipfungspunkte fir die LernmaBnahmen gegeben éind, damit Diffe-
renzierung méglich ist.

P? 1
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Sprache wird den allgemeinen Lernzielen unvergeordnet, Sie ist
die Zentralaufgabe der Vorkiasse, weil sie die wichtigste Voraus-
setzung fur die geistig-seelische Gesamtentwicklung des Kindes
ist, besondere Sedeutung fiir den spiteren Schulerfolg besitzt,
der Kommunkation forderlich ist, als Medium der Sozialisation
anzusenen 1St und Denken und Sprechen im engsten Wechselverhdilt-
nis stehen {(Zrkennen und Erfassen der Funktion und der Bedeutung
der Strukturwdrter des Satzes forder:i elementare Denkprozesse),
Ja ale Ausgangslage der Vorkiassenkinder durch die unterschied-
iicnen soziokulturellen Umstinde uneinheitlich ist, sollten im
ersten Unterricht individualisierende Arbeitsformen bevorzugt
weruen, um Uber- bzw. Unterforderungen zu vermeiden. Kognitive
béngel, die sich in Spracharmut ausdriicken, sind oft nur als Ab-
welchung von einer "Norm" zu verstehen., Es wire falsch, wenn man
dem Xinde eine ihm nicht vertraute Schulsprache iliverstiilpen wiirde.
Die Anfzngswochen des Unterrichts sollten der Diagnose von Sprach-
vehinderungen bzw. -stdrungen dienen. Sonderpddagogische MaBnah-
rmen sollten aber nur in Xooperation mit entsprechend ausgebilde-~
ten Lenrern geplant und durcngefiihrt werden.

Die systematische Spracherziehung setzt bei Aufgaben an, die zu
verbalen AuBerungen auffordern. Dabei kann es sich um ein Sprech-
nandeln in sachbezogenen Unterricntssituationen handeln, aber
auch um Xidrung kindlicher Unwelterfanrung.

zustrebendes Vernalten

mrzdhlen, iiteinander-Sprechen, Aufeinander-Horen
-~

veutliches Sprechen

Sachgemifes und sinnbezogenes sowle grammatisch richtiges Sprecnen

Svezielle Aufezpen

a) Entwicklung der Artikulations- und der akustischen Identifikations-
fadhigkeit

0) Wortischnaztzovereicherung durch Wortschatzerweiterung und -differen-
zierung

Veriiigbarmacnen von Redemustern und Satzbaupldnen durch Sprach-
Ubungen

Auvsgleich scnicntenspezifischer Sprachunterschiede durch Indivi-

duelisierungs- und UifferenzierungsmaSnahmen (auf Grund entsprechen-
der Diagnosen)

i)
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€) EZntfaltung der Sprechobereitschaft ung Mitieilungsfreude

I steigerungen der intellexktuellen Finigkeiten der

~i,

Wahrnenmungsscnarfe
Vorstellungsfihigckeix
Gliederungsfanigkei+
Merkfahigkeit

LERNZIELY UXD VERFAIRENSWEISEN

1.%. Zrzianien und Hericnten
e

[l
\r
3
[
[

ie: Pflege des freien und unvefangenen Sprecnens

(Sprechfreude), gebundenes, innaltlich angemessenes
Sprechen.

1.72 Yerfanrensweise: Anlisse und Anstosse: direkte Sachkonfratation,
mitgebracnte Gegenstidnde, bildhafte Darstellungen in
Arveitsmappen, Dias, Iilme, Fernsehsendungen. Spiele,

Pragen, Reizworter, Riuickfragen, Dialogisieren beim
freien Spiel und beim Rollenspiel, Rollenwechsel,
Handlungsanweisungen.

Kasperle-Handlungen deuten, eigenes Tun spracnlich
vegieiten.

1.2 rufeinanderndren

1.27 Lernziele: Aufmerksames Zuhbren, ohne gleich selbst Sprechen zu
wollen, Erkennen-kénnen, wenn Informationen unvoll-
sténdig sind.

1.22 Verfa-~rensweise: Erzdnlen, berichten, Partnerspiele, Mimik,
Gestik, Modulation der Stimme, Tempo und Pausen unter-
stutzen die Verfahren. #4uch technische Liedien einsetzen.

N

Miteinandersorechen

.37 Voraussetzung: genaues ii0ren

1.32 Lernzieie: Verstiehen von Handlungsabliufen, Situationen, Bezie-

ungenyon neuen Woértern uné Begriffen, Erfzssen von |
‘Hauptgedanken und Einzelhneiten.

o

1.3% Verfanrensweise: EinZache Geschichten, Erzédhlen, Gedichte, An-
weisungen, suftrige,

-J
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A
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Jeutlicnes rechen

}.S?

Lernziele: .
Deutlicnes und sinnfassendes, sinngemiBes Sprechen bei allen
sprachlichen AuBerungen

Nachahmung und Darstellung verschiedener Sprachweisen

Nachsprechen von Siétzen, Wortern, Sprechsilben und Lauten

Unterscheiden von Wortern und Lauten: lang-kurz, laut-leise,
hoch-tief, gleich oder unterschiedlich im Klang, gleicher
Anfengs- und Endlaut, Stellung eines bekannten Lautes in Wort
(intang, Mitte, Ende).

Verfanrensweise:

Aufiassen, Unterscheiden und Erkennen von bestimmten Gerduschen
aus der Umwelt (z.B. Kiiche, Schulhof, usw.)

Sprechen von Gedichten, Reimen, Rédtseln, Schnellsprech- und Ab-
z&hlversen und Zungendbrechern

Abzdhlverse—-_ohne Inhzlt, nur Kliang, festgehalten durch Hand-
lungsziel-: “ne, mene, minke, pinke

hvzéhlverse, in denen sich einzelne Worter wiederholen: Meister
Kocn, Kocn

Kinderverse, in denen Einzellaute besonders hervorgehoben wer-
den: a, a, a, der Winter ist da.

Spiel mit Silben, in denen sich Vokale verindern:
hui, hui, hui, so pfeift der Wind,
nu, hu, hu, so heult der Wind

Zungenbrecher, die die Aufmerksamkeit auf den Anlaut lenken
Meister Miiller mahle mir ...

Variationen der Klanggestalt:
ieine ku, meine Mu, meine Mutter schickt michher

Wecnsel in Tonstdrke und TonhShe, schnell und geaehnt sprechen

Rolilenspiel: charakteristische Sprache eines dMenschen nach-
ahmen,
verschiedene Menschen sprechen einen Satz
verschiedene Tiere geben unterschiedliche Laute
von sich,

Sacngemid3es und sinnbezogenes sowie grammatisch richtiges Sprechen

Lernziele:

Verfiigbarmachen wichtiger Satz- und Sprachmuster: die einfachen
Sprach- und Satzmusier der Umgangssprache werden durch hdufige
Sprachiibungen verfiigbar gemacht.

Kennenlernen der Funktion und Bedeutung syntaktischer Struktur-
worter (in Handlungssituationen):

nier-dort, oben-unten, rechts-links, scnon, bald, damals, immer,
oft, manchmal, so, sehr, besonders.

"',/l
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Pragositicnen: sus, vew, nit, neach, VOIl, 2R, a8 ...
Lonlungcionen ronjuviktionen
(xoordinierena) {subordinierend)
80 grofl wie weil

groder als-kleiner als wenn

honer als~-niedriger als dami

.05 ZErwelterung ces Wortschatzes: serennung konkreter Dinge-Namen

o)

Bezeichnung fir Tdtigkeiten-
Tunvorter

3ezeicnnung nach Merkmalen der

Yerbe, Form, GroBe, Starke,

Wortreihen

5.2 Yerfanrensweise:

Prinzip: Aktualisierung des geistigen uné spracnlichen Zugriffes
ces Xindes ir Spielsituationen und zus der Aufforderung
durcn Auigaben,

fusgaeng: indiviauelle Erlebnisse, Erzdhlungen, dargestellte
Situationen und Vorginge.

4. Lezen
Es gili zu bedenken, daB ein verfriihter Lesebeginn eine nicht
zu unterschdtzende Gefahr darstellt. Deshalb sollte es nur an-
geooten werden, wenn die entsprechende Motivierung vorhanden ist.
Dies vedeutet, daB nicat zlle Xinder zur gleichen Zeit mit dem
Lesen beginnen. Leseniernen ist auch abhéngig vom Stand der
Spracnbildung. Eine Vernachldssigung der allgemeinen Sprach-
oildung beeintrdcntizt den Erfolg des Leselernprozesses. In-
folgedessen wird es auf die ricntige Motivation, ein individuel-
les Vorgenen, das richtige aB und die Kunst "der kleinen Schritte"
ankommen, Xinder mit einemn geringen a8 an Sprachfertigkeiten
sollten Stiitzkurse erhalten, un nachteilige Verfestigungen von
Sprachbarrieren zu vermeiden.

Da Vorklasse und ersies Schul jahr eine pddagogiscne Einheit bili- )
cen und es nicht méglicn ist, einen einheitiicien Zeitpunkt fiir

den Seginn des Leselehrzangs festzusetzen, sollen nachfolgende

Lernziele und Hinweise sich nicht nur zuf den 3ereicn "Vorklasse"
bezienen.

Voraussetzungen fir einen Leselenhrgang

S
-t

FPunktionscharakter der Schrift erkennen:

AN
.

-—
-

gescnriebene Worier stehen fir gesprochnene Worier

o e
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Ur ein gesprocnenes VWort stent ein gescnriebenes VWort
jedes gescnriebene VWort kann ich sprechen und lesen

Verfunrensweise

Themen: Brieftrdger bvringt Post - wem gehort der Brief?
Schilder am Ebahnhof, bei der Post ...

Vorlesestunde - menrere Kinderbiicher liegen auf dem Tisch:
welcries Buch kennst du? Wie heiBt es? lies!

¥ir malen ein Geschichtenvuch nach Spaziergingen, Wanderungen
una Autoausiligen.

Ln der Kreuzung hat es Y“gekracht"
Wir vergleichen Bild und Text
Wir decken das Bild zu und lesen das Geschriebene

Lernziel: Genau sehen lernen
Verfanrensweise:

beovachitungen von Menschen und Tieren, beweglichen Dingen
Ubungen zur Nacneinstellung, Spiel mit Baukisten, iialen,

Training aer Augen zur Unterscheiaung nach Form, Farbe, Lage,
Richtung, Detail

Dominospiele
Gleicne Vorviider erkennen
Zuordnungsiibungen zu Scnriftoildern

Kurziristig gespeicnerte Wortobilder aus einer Reihe unter-
scniealicher Wortbilder wiedererkennen.

Leselehrgang

Lernziel: Lesen nach dem Leselehrgang

Verfahrensweise: {auch a?aere Verfanrensweisen konnen gewdhlt
werden):

basis: eine bestimmte Anzahl von Grundwdrtern

Voraussexszung: pragnante Wortbilder, lautrein, ndufig vorkom-
mende Silben, alle Vokale, Silben, Vokale und
Konsonanten sollen wiederholt vorkommen.

Axustische unc optiscne Durchgliederung

Aroeit mit Wortern: Zuordnen der VWorter zum Schriftbild, nach
Anweisung, Zuordnen von Lautgruppen zum
Scnriftbild
Arveit mit Wortteilen:Zuordnen von Anfangsteilen zum Schrift-
-bild, nach Anweisung, Zuordnen der End-
teile zum Schrifibild, nach Anweisung.

Aroeit mit Einzellauten:Vorgegebene Buchstaben in Wortbildern,
erkennen, vorgegebene Laute in Wortbil-
dern ankreuzen.

Stufe der Identifikation (Identifikation und Isolierung der
Elemente in der Schriftgestalt)

Ordner. von ,uchsuaoenfolgep zu sinnvoilen Viortern. Akustisc e
und opiischne Loxation Transio ation, Wor teilstucke zu Wor-

tern erganzen. = 6

.
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VORKLAS 51N

Spracne und Sprechen sind die Handlungs- oder Lernfelder, mit
deren Hilfe die Funktionsziele (Selbstvertrauen und Zuversicht,
Gruppenfidnigkeit und Soziabilitdt, Sensibilitdr fiir den @»nderen
oder das Andere, EniscneidungsIireudigikeit oder LBpontaneitiasz,
Beweglicrnkeit oder Flexibllltat, Kritiscres Vermbgen, Urveils-
fanigkeit oder Refliektivitat und Zuverlédssigkeit) erreicht wer-

e
im Spra cherwe“o macht sich 6as Rind die Welt zugéinglich ocer ver-
figoar. kit der Sprache seirer Umwelt Ubernimmi das Kind auch

deren Weitoilid, dem es sich einiiligt und mit dem es sich auch aus-
einanderzusetzen nat. Immer wieder werden Beziehungen zwischern

dem Lebenseriolg und cem Grad der Spracnbeherrschung restgestellt.
ius diesen Grinden kann aie Sedeutung der Spracherziehung kaum
uberscrndtzt weraen. Die Foraerung der Sprachoveherrschung ist durch-

gazgige tufgabe in allen Bereichen. “abei werden vier Unterauf-
gaben herausgestellit:

-3

. GenoOrschnulung und Sprachiibungen

2. Ubung der primidren Sprachfertigkeiten
"ZuhOren und Sprechen" in verscniedenen Sprecnformen

5. Sekunddre Sprachfertigkeiten "Lesen und Schreiben"
4. Binfinrung in Literatur

1. Genorschulung und 3Svrechiibungen

Ziel: Verfeinerung der Horfahigkeit des Kindes und damit verbunden
die FOrderung des ceutlichen Sprechens.
Aufere Voraussetzungen: ;ute Lkustik, Abstand der Kinder von der

GerzZuschguelle nicht zu weit und nicht zu eng. Entspannte
KO0rperhaltung, Ruhe im Raum.

Verfahren: Die Kinder horen erst die Beispiele, je nach Bedar?t
menrmais, ehe sie sie selbst imitieren., Als lodellsprecher

kann die Lehrerin u.B. mit einem Kasper agieren. Kurze Ton-
bardaufnanmen und Viedergaben sind mdglich. Die Ubungen sind
teils fir die Arbeit mit GroSgruppen geeignet., Zum Teil sinad
sind sie nur in Xleingruppen erfolgversprecnend (Fdrder-
libungen), wo sie auch gezielt zur Beseitigung leichter Sprech-
storungen angewendet werden. Bei schwereren Stérungen sollte
sicn die Lehrerin an den Fachmann wenden.

o Lol
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trnniie: ale Kinaer svisel. verschiedene hidglicnkeiten menscnliicher
Stimmen kennen urnd erkennen lernen, inre Unterscniece
nach Stimmfdhrung, Stimmnohe, Stimmstédrke, Sprecntempo.
Davei werden Fenlformen als Negativ-Beispiele besonders

wichtig, weil sie das Verstehen erschweren:

Zu laut, 2zu leise, 2u noch, zu langsam.

verscniedene AITektlagen: Trauer, Schmerz, Wut, Freude,
Uberrascnung, Ubungsketien zur Identifizierung von Zinzel-
lauten, im An- In- oder Auslaut: als Ratespiel oder in
Versformen (Zungenbrecher), Gerdusche aus der Umwelt
(Tierstimmen, Autoldrm) werden gehdrt, erkannt und nach
inren Qualitdten opeschrieven,

Anrerzung zur iuncarid: vie kundart ist keine "falsche" oder

"scrlecrntie" Sprache, sondern fiir viele der Xinder die eigent-
~icne wutiersyrache, mit der sie bisher aufgewachsen sind.
‘vesnalb s0li das Kind bei Anlidssen, bei denen es um den
innait gent, in seiner Mundart sprechen diirfen, solange

seine yitteilung den anderen Xindern verstindlich bleibt.

Die vervindende Sprache in der GroBSgruppe ist aber hoch~
deutscn. Sprechiivungen und die meisten Sprechformen werden
aeshelb auf Lautung, Wortschatz, Satzgefiige des Hoch-
ceutscihen abzielen, Das Beispiel, die Geduld und Konseguensz
des Lenrers sind hierbei entscheidend.

2. Joung ser primidren soracaferitigkeiten “"Zunoren und Sprechent

in verseniedernen Syrecnformen

Ziele: 1.Die Sprecnfreudigkeit der Kinder ist zu wecken, zu erhalten

und
2.50 zu steuern, daB sachiiches und szchangemessenes Sprechen

mogliich wird.
vazu aienen die vielfdltigen Sprechanlidsse im Tagesverlauf. 1
Davel hat die Lerrerin nach zwei Richtungen zu differen-
zieren und zu incividualisieren: Sprecnungewandtie oder -ge-
nermte Xinder sind vesonders zu ermutigen und in Kleingrup-~
pen zu fordern (z.B. an Hand von Sprachtrainingsmavpen).
Sprechfreudigkeit sollte jedoch nicht in Redseligkeit, die
auf Kosten anderer Kinder gent, ausarten, ocer in zielloses
Geschwétz der Gruppe.

~
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J. Die erwarteten Sprechnleistungen néngen im honen Maf von der
geawierigen Fertigkeiw des Zuhorens ab. Deswegen sollten
immer wieder Schweige- und Zuhoriibungen angesetzt weraen,
die nach Inhalten variieren und auch zeitlich von ganz kur-
zen Perioden bis zu mehreren Minuten reichen.

Die Sprecnformen

In den vielen Sprecusituationen innernalo der Vorklasse lassen
sich immer wiederkehrende Sprechformen feststellen, die sicn naca
lnren Leistungen und Bedingungen beschreiben lassen uné deshalb
auch einzeln ibbar sind.
Joersicht: I. Monologische Sprechformen:
------ Der Sprechpartner ist Zuhdrer oder Sprechmodell
i.Nachsprechen
2.Benennen
3.Beschreiben
4 .Erzdnlen

II. Dialogische Sprechformen:

Der Sprechinhalt wird durch Austausch mit dem
Partner oder den Partnern iiber die Ausgangssitua~
Tion ninaus erweitert.

5.Fragen

6.Antworten

7.Planungs- und Auftragsbesprechung

B8.Sachbesprechung zu einem Thema, einer Aufgdbe

9.Aussprache, Streltgeaprach Diskussion

T Nachsprechen:Sprechenlernen geschient durch Nachahmung dnd
Ubung. Vor- und Nachsprechen ist deshalb das
Hauptmittel bei den Ubungen zur richtigen Aus-
sprache, zur Einpridgung neuer Worter, beim Ler- 1
nen von Gedichten und Liedern, d.h. immer dann,
wenn iraditionelle Inhalte unveridndert iiber—
nommen werden sollen. Die Bedingungen fiir den
Erfolg dieser Sprechform bestehen neben der
physiologischen Horfahigkeit aus einer zureichen-
den Gehorschulung, der Bereitschaft des Kindes
zuzuhdren, zu imitieren und ausdauernd zu iben.
Die Bercitschaft hidngt wesentlich von den di-

[Rjkj -q daktiscnen Fihigkeiten der Lehrerin ab.
5 s
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JkiC.. senennen werden die Jinge selosténdig identifi-~

ziert, wit inrem sprachliche Aquivaient versenen, da-
mit fir aas individuelile dewuBtsein festgenalien und
fur die Kommunikation \erfigbar gemacht ( das ist ...,
ich heisse..)

Eine grose Anzehl von Spielen (Lotto, Quiz) iiben in
aieser 5inn cas Benennen. Jie liateralien zum Sprach- und

venktraining bazuen u.a. die Fertigkeit des senennens aus:

£

ienscnen, Tiere, Pflanzen. bie Gefahr besteh: darin, Gas

=

Nacnsprecnen und Benennen-Xénnen als ausreichender Nach-
eis
e

Tur erfolgreiches Lernen angesehen wurden. Beide
rtigkeiten sind uneridilich, aber nur erste vtufen.

-~

5. beschreiben: Das Kind ist in der Lage einen menrgliedrigen Satz

o.nerichten

4. Erzdhlen: Kennzeichen: Subjektivitdt., Das Kind soll Erleb-

ricntig wiederzugeben. Dies kann an dand einer Vorlage
geschehen oder auch aus der Erinnerurg. Beschreiben setzt
das 3Senennen voraus, zusdtzlicr miissen noch rdumliche,
zeitlicne und logische Kategorien und inre vebalen int-
sprecnungen bekanr.t sein.(hier-da, rechts-links,oben-un-
ten) zeitliche Kategorien: Zeiten der Verben

gestern-morgen, neute,

jetzt, spdter, sofort,usw,
Relationen: menr als- weniger als, genau so viel,

griBer als-kleiner als,

Verkniipfungen: und - oder. w.un-dann, weil, aber
Die Beschreibung kann mit sehr einfachen Aussagen
beginnen (mein Ball ist blau) und zu sehr differen-
zierten AuBerungen kommen. Alien gemeinsam isv
die Anndherung von Sprache und Sache, bei der
Objektivitdt oberstes Gebot bleibt, Besonders
gute Ubungsméglichkeiten bieten Spiele zur Schulung
der Logik, strukfuriertes Material verschiedener
Art und aus verschiedenern Lernbereichen.
Es muf besonders betont werden, daB mit dem
"Durcharbeiten" von Mappen die Aufgabe nicht er-
fillt sein kann. Es kommt darauf an, daB die Fertig-
keiten "beschreiben" oder "berichten" in aktuellen
Situationen erprobt werden und sich bewidhren kénnen.

nisse seien sie gedacht, gehért, gesehen, gewiinscht
zusammenhédngend und verstandlich wiedergeben

€1y
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diirfen und knnen. Die Fertigkeiten des Renennens
und 3eschreibens sina zwar notwendige, aber nicht
zureichende Voraussetvzungen. Die Erzdhlung erfor-
dert dariiberhinaus Phantasie und rhetorische Ge-
staltungskraft.
In der Erzdhlung erfahren wir Freude und N5te der
Kinder und das XKind hat seinerseits Gelegenneit
diese es ganz besonders treffenden Zustinde zu ar-
tikulieren. Von daher wird dringend empfohlen,
tdglich einen Erzinlkreis einzurichten, bei der
mehrere xinder zu Wort kommen und alle anderen sich
in der Kunst des Zuhdrens iiben kénnen. Dabei wird
zweckmédfig mit wenigen begonnen und auch die Er-
z8hleinheit beschrink:i. Is giot Zusétzlich 3ericnte,
Diskussionen werden ngtig, einzelne Kinder oder
die ganze Gruppe stelilen Aufgaben.
Die Lenhrerin wird am Anfang den Erzdhlkreis sehr
behutsam leiten, und als Minimalforderung lediglich
aufrechterhalten, daB3 der Erzidhler geniigend deut-
licn spricht, die ZuhdSrer auch zuhdren und die Er-
zdhlung nicht zu lange dauert.

5. Fragen: Durch seine Fragen soll das Kind niitzliche Infor-
mationen sammeln kdnnen. Die Fragelust der Xinder
dieses Alters ist groB. lie Lehrerin wird iiben

missen, wie die Fragen zu stellen sind und an w en
sie zu richten sind. In Frage- und Antwortspielen
ist die Situation vorbereitet und die Xinder lernen
die Fragetechnik. In der Vorklasse wird der Adressat
der Fragen zunichst die Lehrerin sein, die dann
dafir sorgen muB, daB noch andere Informations-
quellen erschlosseﬁ werden,
6. Antworten: Das Kind s0ll in der Lage sein, Fragen sachgerecht
; zu beantworten. Mit jeder Antwort ist Verantwortung
verbunden und die Lehrerin kann immer wieder zeigen,
welchen Schaden falsche oder unzureichende Antwor-
ten anricaten.
Es wird eupfonlen, immer wieder Uversichtliche
Situationen sus der Vorklasse in Frage- und Ant-
wortspiel zu wiederholen. Dabei soil die Lehrerin

so bald wie miglicr die Position des Fragers an die
.\ : 0%
ERiC‘ Kinder abgeben. .4
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T.Planungs-—
Auftrags-—
besprechung:

8.Sachgespriche:
(Lenrgespricn)

Das Kind lernt in einer Besprechung Aufgaben
oder Vorhaven vorzubereiten. In der Planungs-
vesprechung werden die Aufgaben beschrieben und
die Mittel ausgewdhlt. Es ist wichtig, die Kin-
der so oft wie mdglichén Fragen der Arbeits—
planung und-organisation teilnehmen zu lassen:
sie lernen dabei ihre Wiinsche und lMeinungen zu
vertreten und sie mit den Ansichten der anderen
Kinder abzustimmen. Auch eine Besprechung der
Ergebnisse gehdrt dazu, damit Absicht und Erfolg
miteinander verglichen werden konnen. Planungs-
besprechungen sind grundsidtzlich bei allen Themen
der Vorklassenarbeit méglich, z.3. Ablauf des Vor-
mittags

Hauptthema der Woche

Vorbereitung eines Festes

Verteilung der Spielsachen

Einteilung in Lerngruppen u.i.

Die Kinder sind in kleineren oder groBeren Lern-
gruppen zusammen, um moglichst viel iiber einen
Sachverhalt zu erfahren. iierbei wechseln sich
mehrere Sprechformen ab: informieren durch be-
nennen, berichten oder beschreiben, Fragen be-

antworten, Planungsbesprechungen fiir weiterfiih-
rende Aufgaben.

Ziel des Sachgespridchs ist, einen Sachverhalt neu
kennenzulernen, oder ihn differnzierter zu betrach-
ten. Im Mittelpunkt des Sachgesprichs steht also
der "Lernstoff". Dabei lernen die Kinder, sich ei-
ne vorlédufige Meinung zu bilden und diese zu Hus-
sern (ich glaube, ich vermute), diese Meinung mit
anderen Meinungen zu vergleichen, Riickfragen an
den Gesprdachspartner zu stellen, sich fiir eine be-
statigte oder revidierte oder erweiterte Fassung
ihrer Erstmeinung zu entscheiden und das zu be-
grinden. Die Einiibung dieser Sprechform in der
Vorklasse bedeutet, daB Lernen eine gemeinsame Be-
mihung um die Sache ist.
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9. Aussprache : Beim Sachgesprach geht es um Lernsto?fe, bei
SISAUSSL0N  ser Aussprache um die Kldrung von Meinungs-
Streitgespr. s

verschiedenheiten, bei denen die Kinder vor-
wiegend emotional engagiert sind. Der Umschlag
von Sachgesprédcn zu Streitgespridch ist an dem
verdnderten Tonfall des Sprechers sofort be-
merkbar. Das Kind soll lernen, eine andere,
ihm widerstrebende Meinung anzuhdren und evtl.
zu dulden, seine Meinung nachdriicklich zu ver—
treten, sie aber auch zuriickzustellen, wenn
ein KompromiB notwendig wird. Wahrend das Sach-
gespréch 2zu einem annehmbaren lLernziel finrt,
kann eine Aussprache auch scheitern und fir
alle unbefriedigend verlaufen. Dann bleibt

dem Diskussionsleiter nichts anderes ubrig,

als die Standpunkte der einzelnen festzustel-
len.

Fur Planungsbdesprechung, Sachgesprdch und Aussprache ist jeweils
ein Leiter notwendig, der iiber Geduld, Takt, Kenntnis der Regel
fir diese Svrechform verfligt. Das wird in der Vorklasse in der
Regel die ILeiterin sein, denn sie hat auch dafiir zu sorgen, dafB
die Anforderungen fiir die Kinder erfiillbar bleiben.,

3. Sekundidre Sprachfertigkeiten "Lesen ung Schreiben"

Lesen und Schreiben werden deshalb so genannt, weil sie den
unmitvelbaren, primiren Kontakt beim Héren und Sprechen durch
graphische Vermittlungeh ersetzen. Besondere Inhalts-, Ziel-
und Methodikangaben eribrigen sich auf Grund der Fiille von
praktikablen Lehrgingen, Fiveln, Ubungsmaterialien. Die Leite-
rin wird sich dariiberhinaus aus der Literatur, bei Grundschul-
lehrern cder dem Leiter des fachdidaktischen Seminars "Grund-
schule" in jedem Xreis informieren konnen.
Viel wichtiger ist die Frage, ob Lesen und Schreibven Uberhaupt
als Lehrinhalte in Frage kommen. Nachdem das Friinlesen seinem
zentralen Punkt in der Vorschulerziehung- Diskussion aufgegeben
hat, hat sich jetzt die Ansich: durchgesetzt, daB die ein-
Jdhrige Vorklasse auf keirnen Fall vorwiegend eine Friih-Lese
und Schreibklasse sein sollie. Diese Verengung auf nur einen
Téi}(des klassischen Schul.angebots wire eine Verarmung, die
den Lernfdhigkeiten der Kinder nicht gerecht wiirde. Es be-
stent kKein Zweifel, daf Kinder Q}t funf Jahren lesen

&3
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lernen konnen und daB dabei die befiirchteten Uberforderungen nicat
auftreten miissen.

Bisherige Berichte aus Vorklassen zeigen, daB vor allemdie Eltern
auf frihes Lesen- und Schreibenlernen dridngen und auch die Kinder
diese Innalte erwarten., Deshalb muB sich die Lehrerin bald ent-
scneiden, oo sie im Lesen und Schreiben bei Voriibungen bleiben
will (Ganzwortlesen, Schreibschwungubungen) oder ob sie einen
Leselenrgang zur Synthese fiihren kann. In beiden Fillen ist eine
unvedingte Ubereinkunft mit der aufnehmenden Grundschule zu treffen:
welche Teile lassen sich aus Schreib- und Leselehrgang abspalten?
welche Endziele sollen erreicht werden?

beim Eintritt in die Grundschule: welcher Leistungsstand wurde
tatsidcnlich erreicht?

Diese Ubergabeinformationen sind nicht nur in diesem Bereich so
wicntig, weil im Interesse des Kindes vermieden werden muBl, dagB
sich die Vorklasse als eigene Schulart etabliert und hier wiede-
run ﬁbergangsprobleme geschaffen werden, anstatt dag der Eintritt
in die Schule erleichtert wird.

Das Probvlem entsteht dort nicht, wo die Vorklassenlehrerin spédter
als Klassenlehrerin im ersten Schul jahr die Kinder weiterfiihrt
und sie in eigenem Ermessen iiber Beginn und Dauer der Lehrginge
zu entscheiden hat,

Aver jede Vorklassenleiterin sollte sich dariiver klar sein, daB
sie mit der Einfihrung des Lesens und Schreibens sich den schu-
lischen Bedingungen des Leistungsnachweises gegeniiber dem aguf-
nehmenden Lehrer unterwirft. Sie wird fiir einen gleichmidBigen
Leistungsstand sorgen miissen, der eventuell viele Forderstunden
kostet, andere Inhalte ausschlieBt und unerwiinschte Schwerpunkte
setzt,

4. Einfihrung in die Literatur

Unter Literatur werden hier alle schriftlich niedergelegten
Kuﬁerungen verstanden, d.h. im engeren Sinn Dichtung mit
Werken lyrischer, epischer und dramatischer Art und dariiber
hinaus alles Geschriebere und Gedruckte vom Entschuldigungs-
zettel bis zur Autonumnmer. Das Vorklassenkind ist in der Regel
noch nicht in der Lage, selbst zu lesen. Das ist kein Grund,
inm Literatur vorzuenthalten, zumal sie ihm tédglich in irgend-
einer Form begegnen. Sie kann vorgelesen, nacherzihlt, erklérf,
gespielt werden.

/7

vk




- 79 -

—====< 1. 50il aas Kinc Literatur der verschiederen Art kennen-
lernen
2. es soll die Mdglichkeiten und Avsichten der verschiede-
nen Arten an einigen Beispielen unterscheiden lernen.
2. es soll sich mit der Literatur nachschaffend und selbst-
scnaifend auseinandersetzen, durch Nacherzdhlen, Aus-
wendiglernen, Nachspielen.

Jichtung: Gedichte, Reime, Mdrcnen, Erzdhlungen, szenische
Darstellung wie Kaspertheater

Literatur im weiteren Sinne: Sachbilicher, Zeitschriften, Pla-
katé, Prospekte, Kataloge.

Das Kennenlernen wird nicht systematisch und zu festgelegten

Zeiten erfolgen., Es reicht aus, dabei von den Fragen der Kinder

auszugenen., UnerldfBlich ist eine Leseecke, in der den Kindern

ein reichhaliiges Angebot an Literatur bereitgestellt wird.

Die Unterhaltung iiber Gestaltungsmotive und Zwecke ist fiir die
Xinder AnlaB zu immer neuen Fragen: Was will der Plakatmaler? wo-
zu gibt es Autoschilder? weshalb sind die Zahlen schwarz?

Uber das Lernen von Gedichten und Reimen bieten die unter 2. er-
wannten Fragen viele Anregungen zur Gestaltung: wir malen ein
2iakat, Autoschilder fiir unsere Verkenrsspiele, So vielfdltig
sollte auch das Spektrum sein; Freude an der Erzihlung, am Spiel
mit der Sprache, Interesse an Sachen, Information iiber Kennzei-
chen, Moglichkeiten und Bedingungen, Versuch der Uberredung
durch akustische und optische Hittel.
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in der Vorschulzeit vollzieht sich die entscheidende Entwicklung

der Spracne des lenschen. Sprachfdhigkeit und Sprechweise eines

Al

S

indes néngen weitgehend vom Spracngebrauch und dem Milieu des

b=

:iternhauses ab. Xinder aus einer Umgebung mit wenig differen-
zierter Sprache sind in der verbalen Geschicklichkeit denen gegen-
Uiber bernachteiligt, die aus einem Milieu mit vielfdltigen und
gunstigen Sprachanregungen kommen. Die Empfanglichkeit fiir be-
stimmte Formen des Sprachgebrauchs bestimmt die Art und Weise der
Dezienungen zu Personen und Objekten, Ist ein Kind in der Lage,
sich sprachlich gescnickt auszudriicken, gewinnt es an Selbstver-
trauen und Kontaktfihigkeit. Auch zwischen Sprachvermégen und
Denkleistung besteht ein enger Zusammenhang., Hieraus folgt die
Lufgabe, mbglichst friin mit der Sprachforderung zu beginnen und
Sprachbarrieren abzubauen. _
Von Anfang an muB die Bereitschaft zum Sprechen erhalten oder auch
geweckt werden. Da XKinder in der Regel spontan und gern sprechen,
ist ihnen ausreichend Gelegenheit dazu zu geben. Sie sollten sagen
iirfen, was innen wichtig erscheint, und dabei ernst genommen
werden. In den Gesprichen beim Spiel und in Lérngruppen, beim
Erzdhlkreis, widhrend der 3egegnung mit der belebten Welt ergeben
sicn vielfdltige Moglichkeiten des Sprechens und ZuhSrens. Hierbei
gollen die Kinder lernen, eigene Erlebnisse, Erfahrungen und
Wahrnehmungen sprachlich treffend wiederzugeben und guf die AuBe-
rungen anderer zu horen. “ine wichtige Aufgabe der Sprachforderung
ist die Begriffsbvildung. Jedes neu erworbene Wort und jedes neu ge-
wonnene Satzmuster kann dem Kind einen neuen Zugang zur Welt ersff-
nen. Das Vorklassenkinder im allgemeinen bereits iiver Reime,R&dtsel,
iorispiele, Gedichte und Lieder verfiigen, sollte der Lehrer an das
ihnen bpekannte Sprachgut ankniipfen. Die Aussprache kann durch
prechspiele und Artikulationsiibungen verbessert werden.

-
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inder lernen verstidndnisvoller lesen, wenn ihre Sprechfdhigkeit
und inr SprachbewuBtsein Fir die Objektivierung der Sprache enti-
sprechend ausgebildet sind. Eine wesentliche Voraussetzung fiir
das Verstidndnis der Buchstabenschrift ist das Wissen um den Sym-
bolcharakter von Zeichensystemen. Vorklassenkindem muB bewuBt ge-
macnht werden, daB Gegenstinde und Bilder,Farben und Formen stell-
vertretend fiir etwas gemeintes stehen kdnnen, ohne damiti eine be-
stimmte sprachliche Formulierung festzulegen, denn erst der
Bucnstabe bindet den Leser an den Wortlaut.

OR
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Las Erfassen des Symbolci.arakters von Zeichen kann durch oild-
nefte und schriftdhnliche Sinndarsteliungen und deren sprachliche
Jeutung gelibt werden. Bei diesen Ubungen zur Veranschaulichung
cder Sprache werden mit den Fihigkeiten, Schriftbilder optische

Zu erfassen, Klangbilder von Wortern akustisch zu gliedern und
motorisch in Zeichenschrift umzusetzen, wichtige Grunddunktionen
fir das Lesen- und Schreibenlernen ausgebildet.

Auigzoen und Teilziele

il ]

Erzéhlen una berichten individueller Erlebnisse und Erfahrungen
Unternaliten vor Beginn des Unterrichts, in der Pause, wihrend
aes Spiels und der Arbeit in Gruppen.

Dialogisieren veim freien Spiel

Erzdhlen und berichten iiber gemeinsame Erlebnisse
Forisetzen angefangener Geschichten

Erzéhlen nach Angaben von Themen, Reiz- oder Stichwdrtern
eschreiven von Gegensténﬁen, Vorgidngen und Bildern
kichtigstellung auf gezielte Fragen

:rzlenen zum kritischen Fragen und zum selbstédndigen Formulieren
ien von Auskiunften

i
ogisieren beim Rollenspiel

)

i
rie
1

ia

Erzienen zum HOren

Senernrien von Geriduschen und Kléngen, deren Sinn bekannt ist
Deuten von Gerduschen und Klingen, deren Sinn noch zu erraten ist
Unters:neiden von Klangqualitidt

Unterscheiden von Klanggestalt von Wortern und Lauten

Beachten von Satzklanggestalten

Zuhdren beim Sprechen des Gespridchspartners

ZuhOren beim Vorlesen von Gedichten und Geschichten

Zuhdren bei Schallplatten- und Tonbandaufnahmen, Rundfunk- und
Fernsensendungen,
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Nechsprechen von Xinderreimen, Kinderliedern, Abzihlversen
Erproben von Sprechstimme

Koordinieren von Xlang und Bewegung

Spreciaen und Heraushdren von Heimwdrtern und Reimlauten

Ergénzen von keimpaaren

Unterscheiden von Lauten in Wortern

Irxennen uandé 3enandeln von Sprachfehlern (z.B. Nuscheln, Stottern)
2it Hilfe von Sprachheilpddagogen

—--—-———_——-———-—————————-—-—————-—-———————--—-

Benennen realer Gegenstinde

Sezeichnen von Vorgingen und Zustinden
Erraten des Wortsinns

Bezeichnen von GroBen, Formen und Farben
Finden von Obervegriffen

vifferenzieren der Raum- und Zeitvegriffe

Festigen von Satzmustern
Variieren der Satzstrukturen
Abbau von Fehlformen (Beachten der richtigen Fallsetzung)

Schulen der visuelien Wahrnehmung

Beachten der Form und Gliederung von Gegenstdnden und Bildern
Erkennen des Symbolcharakters von Zeichen
Unterschieiden und verkniipfen von Zeichensystemen

Koordinieren zwischen Auge und Hand durch Zeichen geometrischer
Figuren

Darstellen rhythmischer Bewegungsabliufe

Koordinieren voan Sprechen und Zeichnen

Koordinieren von Sprechen und Darstellen schriftahnlicher
Symbole (Sprechkritzeln, Sprechspur)
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vle Sprache ist wicntige Voraussetzung fiir die Entwicklung des
Uenxens, Unter cen spracnlichen Fertigkeiten sind in der Vorklasse
besonders das moren und Sprechen zu férdern. Unterschiedliche
snregungen in der frinen Kindneit fiihren dazu, daB manche XKinder

: : Artikulation und Lautdiskrimination sowie im Wortschatz

b
[
o
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unc in der Savzvildung Licken aufweisen. Da Sprache eine wesent-
L G e Iir den £cnulerfolg bildet, sollte in der Vor-
en Vornaver eine nacnhaltige Sprachbildung erfolgen.

dgren und Sprecrzen

1. Zuhdren

@
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fuhoren ohne gleich selbst sprechen zu wollen
und ohre aogelenkt zu werden.
b, Steigerung der Dsuer des Zuhdrens von wenigen
Sekuncen bis zu nhdchstens 15 Minuten.
Verfahrensweise: Voraussetzungen: KindgemiBer Raum, passendes
Gestiithl, Ruhe, Aufmerksamkeit
Das Interesse des Kindes wird durch Ankiindigung
geweckt, die Teilnahme ist freiwillig.
. Die Dauer der sprachlichen Darbietung soll be-
grenzt sein. Die Hohepunkte des Erzdhlten werden
nerausgearveitet. Reichhaltige Mimik und Gestik,
liodulation der Stimme, Tempo, Pausen unterstiitzen
die Darvietung.
AllmZnlich werden die Hilfen zugunsten des reinen
Wortes zuriickgenommen, dabei koénnen technische
Medien eingesetzt werden.

' 2. Verste@gg
Lernziele: a) Verstehen von Handlungsabliufen (Reihenfolge)
Beziehungzen, neuen Wortern und Begriffen
b) Erfassen von Hauptgedanken, Einzelheiten, Auftrégen

Verfahrenswggggi Am AnZang werden kurze und einfache Geschichten

erzé&nit, Anweisungen und Auftrige ausgegeben, dann

wird allndhlich Umfang und Schwierigkeit gestei-
ﬁtﬁert.

Vorgetragenes wird durch Mimik, Gestik, Modulation

der Stimme, Tempo und Pausen verdeutlicht.

Q e
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sie Kinder machen die Levegungen mit und sprechen

oel Wicaernolungen wit, z.5. vel Reimen im Mudrcnen.

e

Lernziele: a) Unterscneiden von Wortern unad Lauten, ob sie lang

oder kurz, laut ouer leise gesnrochen wurden.

b) angeben, ob VWorte:r &gleich oder unterscniediich
klingea

¢) gleiche anfangs— und Endlaute neraushdren

d) Bestimmen der Steliung eines vekannten Lautes im
Wort (inTang, Ende, kitte)

Verxaqrgg:ygi§g; Gerdusche in der Jmwelt, Téne auf Musikinstru-
menten, Tierstimmen, menschliche Stimmen werden
einbezogen. _

Al Kinderreimen, sungenbrechern und an Wortreihen
mit gleichen Anfangslauten iiben.

4, Treies Snrechen

Lernziels: - X e . - .
Lexnziels: Weckung und Forderung der Sprechlust, des Hittei-

lungsvediirfnisses bei allen Kindern
Verfahrensweise: LuBere Bedingungen schaffen, z.B. Srzénlkreis,
freie AuBerungsmonllchkelten, Reihenfolige der iel-
dungen, aAufmerksamkeit von Schiilern und Lenrern.
Anregungen zu freien KuBerungen miissen gegeben
werden, z.B. gemeinsame Erlebnisse, aktuelle An-
ldsse, Probleme aus Brzénilungen und Kinderliteratur,
allgemeine Them ‘enangaben, Stichwdrter, pnantasie-
anregende Fortsetzungsgescnichi en, darstellendes
Spiel, Bilder.
Die Vorklassenleiterin sollte nicht eingreifend
verbessern, bei Schwierigkeiten der Wortiindung
aver helfen, '
Fenlernafte Sprechweisen mussen beacntet werden.
ddufigkeit, Umfang und Originalit#t der Beitrage
sollten aufgezeichnet werden.

o _ J
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ternzieles &) innaiilich angeunessenes Snrechen;

ricntiges Antworien auf differenzierte Fragen

(Wort, Satzteil, Satz) sachgemidBes XuBern zu
bestimmten Situationen in zusammenhingender
Form (menhrere Sitze), Uberfithrung familien-
interner und schichtspezifischer Ausdrucks-—
weisen in allgemeine Umgangssprache.

0) grammatikaiisch richtiges Sprechen:

richtige Mehrzahlbildung bei Substantiven,
richtige Fallsetzung bei Substantiven, Prono-
men und in Zusammenhang mit Pripositionen,
richtige Bildung der Vergangenheitsformen
svarker Verben, Abbau von verstimmelnder Kin-
dersprache usw.

gegeben: direkte Sachbegegnung, mitgebruchte
Gegenstédnde, Pflianzen, Tiere, bildhafte Dar-
stellungen und Folgen, Gehdrtes,

Auficrcem konnen Tonbandaufnghmen als Hilfe
zur konirollierbaren Auswertung von zusammen-
hédngenden SchiilerduBerungen eingesetzt werden.

6. Abbau von Sprechschwierigkeiten

lernziele: v .. ..
S=LofaEos a) lautrichtiges Nachsprechen von Sitzen, Wortern

Sprechsiiben und Einzellauten

©) Lautrichtiges Sprechen vei allen sprachlichen
AuBerungen

c) Nachahmung und Darsteliung verschiedener Sprech-
weisen: langsam-schnell, Laut-leise,

ratseln, Schnellsprechsitzen, usw,, wird hier-
fir genutzt, ferner das Rollenspiel (charakte-
-Tistische Sprache eines Menschen nachahmen).

Sprecngewohnheiten der Familie sind zu berick-

o > sichtigen. Stirkere FPille von Sprechschwie-
rigxeiten sollen besonderen Institutionen
(z.B. Sprachschule, Schulpsychologischer Dienst
Schularzt) vorgestell:t werden.
Allgemeines zur Verfahrensweise: Um die Lernziele objektiv iiber-
prufen zu kidnnen, empfiehlt es sich, in Gruppenlisten die ein-
o . zelnen Xriterien der Lernziele aufzufiihren und das Erreichen ‘

oy
e
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schriftlich festzuhalien. So werden Kinder individuell gefsrderz.
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YITTEILUNG DES SENATS AN UIE BURGERSCHAFT

Eir wichtiger Lernbereich der Vorschulklassen ist die Sprach-
oildung. Persdnliche Entfaltung, zwischenmenschliche Beziehung,
Schulerfolg und spiter auch politische Bewdhrung sind in hohern
Kade von einer frihzeitigen sachgeméZfilen Erziehung zum Zuhdren
und Sprechen abnidngig. Der Forderung der Sprachfihigkeit dienen:
Gesprédche iiber Gegenstinde, Tiere und Menschen, das Vor- und
Nachsprechen von Reimen und Rédiseln, das Erzihlen von Erlebnis-
sen. Hierbei ist es wesentiich, daf die Kinder zum Sprechen
errutigt werden und daB sie sich einander zuwenden und zuhdren
lernen., Arbeit mit Sprachtrainingsmaterial und Sprachiibungen
gendren ebenfails zum Sprachunterricht der Vorschulklasse. Sie
bahnen den richtigen grammatikalischen Gebrauch der Mutterspra-
che und ihre richtige Aussprache an.

Wenn auch systematische Vermittlung der Kulturtechniken in der
Vorschulklasse bisher nicht vorgesechen ist, wird doch die
Modglichkeit selbstindigen Einarbeitens gegeben., Kinder, die

die erforderliche Reife besitzen, konnen mit Hilfe von Lesespie-
len die ersten Grundkernntnisse erwerben. Ein Lese- und Schreibunter-
ricnt fir alle Kinder wird nicht betirieben, wohl cber wird die
Gestaltgliederungsféhigkeit in Ubungen angebahnt, werden die
Handgescnicklichkeit und die motorischen Fahigkeiten gefordert.

Ho
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Die Sprache als Miviel der Verstindigung ist eine der wich-~
gsven Voraussetzungen fir die Entfaltung des kindlicnen

t
Geisies, Ihre Pflege hat besondere Beaeutung Tir den kinfti-
gen Schulerfolgz.

Das Xind so0ll lernen, ZEriebtes kindgeméS in Vorte zu fassen,
Jinge, EZigenscnaiiern und Handlungen, Erkliarungen und Begriin-

dungen von Sachveranaiten oder Entscneidungen, Beurieilungen und
Bewertungen, die ganze fir das Kind interessantie Welt dbraucnt
inre Entsprechung in sachgerechi- verstidndlicher Sprache. Die
Sprachpilege baut auf dem individuellen Sprachniveay des
£incdes zuf. Sprachformen entwickeln sich aus immer wieder per-
s6nlich ocer sachlich motiviertem korrekten Sprechen, aus dar-
stellendem Spiel, aus dem Nachnerziihlen von Geschichten usw.
Lesen
Die Phasern aes Leselernprozesses miissen zwar von allen Kindern
aurchlauten werden, konnen aber auf keinen Fall von allen
zu gleicner Zeit erreicht werden.,
Als Voraussetzung fir das Einsetwen des systematischen Lese-
lehrgangs gelten
~ der Besitz des Grundwortschatzes

die Fahigkeit, Wahrnehmungen zu gliedern

das Horen und Unterscheiden von Klangbiidern

die angemessene Entwicklung uer Sprachferiigkeit

Hinsicntlich der Leselehrmeithode sollte das Prinzip der Me-
thodenfreiheit gewahrt werden, zumal sich die verschiedenen
Systeme einander weitgehend gendhert haben.

Der Leselenrgang soll in einzelne Schritte aufgegliedert
werden, deren Ziele genau definiert und kontrolliert werden
konnen, ' -

Es ist nicht notwendig, dafBl sich der Leselehrgang auf die
inhalte des iiorigen Unterrichts bezieht, weil das zu Unter-
forderungen im Bereich des Szchunterricnts und zu Uberforde—
rungen im Leselehrgang fithren kann,

Der lLeselehrgang ist vom Schreiblehrgang zu trennen.

Nach der Eingangsstufe sollte der Leselehrgang abgeschlossen
sein. Das Lesen wird zwar weiter geiibt und gepflegt, aber
das Erlernen der Technik des Lesens steht nicht mehr im ¥it-
teipunkt. Lehrgéinge flir Legastheniker miissen rechtzeitig ein-

gerichntet werdaen, ;
AR
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ntung, der mindlichen und

de3 literarischen Bildungsgutes
*ildwig nicht aus dem fir aile
Schiller verbindlicnen Xernurterricit herausgenommen werden.
Sonst verliert der Kernbereich den wichtigen Konzentrations-
punkt, vor allem aber werden aie zprachdrmeren Kinder ihrer
"Vorbilder" beraubt, und konnen sich nur schlecht weiterentwike
keln. Dagegen kann die "Elite" durch Absonderung auch nichi
vesser geidrdert weraen, als went sie im Gesamtverband pliebe.

Schreiten
Schreibvorkurse schaffen die Voraussetzungen fiir die Kriterien
einer guten Schrift:

Lesbarkeit

gute rhythmische Verbindung im Wort

Geidufigkeit

gute Einzelform

gutes Gesamtbild
Taktil-motorische Tdétigkeiten wie Falten, Kneten, Kleben,
Schneiden, Finger; und Handspiele stehen am Anfang. Das
Schreibkritzeln wird sinnvoll aufgefangen und mit Bedeuytungsin-
halten versehen.
Durch Sprech- und Sprachschulung, Schulung des Gehors und der
Augen sollen die Bewegﬁngsvorstellungen des Schreibens sprech-
motorisch, akustisch, optisch und rhythmisierend vorbereitet
und unterbaut werden. Wenn im Leselernprozess einfache,

leichtfafliche Worter bereits analysiert sind, wenn sich das
Kind durch'Nachmalen gedruckter Buchstaben an das Schreib-
material gewdhnt hat, kann bdehutsam mit dem Schreiben von Vort-
ganzen begonnen werden. Auch hier muB individualisierend vor-

gegangen werdegQ_da die Kinder zu verschiedenen Zeitpunkten
lber die nétigeh Vorausseizungen verfiigen.

Es wird empfohlen, zunichst moglichst groBformatig zu arbveiten
Wandtafel, Packpapier, stehend am Tisch.

Lineaturen werden nicht verwendet. DIN A 4-Hefte mit gTrauerm
Papier sind zweckmiBig.

Wachsmalstifte, vermalbare Kreiden, Pinsel, Faserschreiber usw.
dienen als erstes Schreibmaterizl. Die Schreibhaltung der Hand,
und des ganzen Korpers ist dauernd zu iiberwachen und- falls not-
wendig- durch Bewegungsspiele rechizeitig zu korrigieren.




Schreiben~lernen erfol ;T .10 RHasmen eines Lenrgangs zundcast
Jur ei ine, dann in Gruppern, die scpnlicblich aufgelost wer-

den, wenn das Erleraen der Mechnik vorbei ist. Dze weitere

Scnriftpilege ist Sache der gesumten Schularbeit, gegebenen-

Tails xonnen epocnele Kurse oder c¢in Forderkurs eingerichiet

werden. Auch im Rechischreiben 30lite man keine Leistungsgrup-

pen bilden, vieimehr vieten sich hier im Ranmen der inneren

ifferenzierung individuell angesetzte FOrderungsmalnanmen

g l’

, ter Umstédnden ein zZeitlich vegrenzier Kurs.
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Die Sprachbegebung verdnigl das £ind zum symboiischen Verfahren,
d.h. sinnlichevZeichen zu setzen fir geistige Géhalte. Seine '
Welt bildet sich au? diese Weise in Begriffen, mit denen es die
Situationen in seinen Lebensbereichen bewiltigen und gestalten
kann. ' » _ »

Die Entfaltung der Sprachbegabung geschient im geistigen Lebensraum
einer Muitversprache. '

Das Xindéd axtualisiert seine Spracne in Sprachhandlungens es

spricht gemiB mutterspracnlicner Beaingungen und gemdB der Sprach-
mittel, ilber die es aus der Spracnerlernung aktiv verfiigt.

Entsprecnend diesen Anmerkungen kornen in der Spracherziehung
Toigende Bereiche im Zentrum der hutmerksamkeit stehen:
a) die sinnliche Seite der Sprache. (der Sprachlaut, spi-
ter die Schrift) o | |
b) die geistige Seite der Spracne (der Sprachinhalt und
seine Leistungen) o
c) die Sprachgestaltung
Mit den Spracnerscheinur.gen kommt das Kind in Beriihrung eptwe-
der ' .
1. im eigenen Sprachnandeln ("selbsth ,
2. in der Teilhabe am Sprachhandeln ("fremd")
Aus dem Miteinander dieser beiden systematischeh Prinzipien
ergibt sich‘folgende Ubersicht iliber die Bereiche der Spracher-~

ziehung:
1
selbst 2 fremd
&. Sprecherzienung Horerziehung
b. Ausbau eigener gprachlii- Sprachiioung zls Vorform
cher Moglichkeiten der Sprachbetrachtung
c. Sprachgestaltung Verstehen von Sprach- !
werken : '
Die Bereiche der Spracherziehung
a1 Sprecherziehung -

Anzustreben ist das lazutreine Artikulieren im AnschluB an

die haussprachlicne Mundart. Keine Sprechweise darf abge-

wertet werden, jede ist in ihrem Eigenwert zu beriicksichti-
[JKU: fg} gen und als bpereicnerndes Element aufzunehmen. Zum hocnsprach-
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“lichen Artikulieren isT cas Kind zu mativieren. Es gibt mehrere

Mogiicnkeiten, die deutsche 3Sprache zu gprechen, aur in der Koch-

Sprache k&nnen sich alle Deutscnsprecnenden verstidndlich machen

e
und verstehen, Die Hochsprache ist die Sprechweise der Schule
und DBlicher. ' ,
Sprecherzienung gescnieni in folgenden Schwerpunkten nach dem

Leitsaiz: "Sprich so, dal die anderen dich hdren und verstehen

. Jedes Mize¢nanaer-bnrecaen dient der S recner21ehung. Das
vornehmlichste n*"lonunrsnl tel in Richtung auf die hoch-
3pracniicne Spre"hWﬁlse ist das Vorbild der Erzieherin.
Voroild ist cie "gebLlaete umﬂangSSprache" (reglonale
Hochsprache) .

2. Im nachgestaxtendeﬁ Sprecnen werden dem Kind Sprechmuster
in Spielé und Sinneinheiten gegeben (Kinderreime, -lieder)

3. Khythmisches Sprechen-einzeln oder im Chor- fordert die
hufmerksamkeit auf den Spracnlaut. |

41le Jbungen gehen mit der musischen Bildung Hand in Hand. alle

8ind in Spielhandlungen einzubetten, Die Ergeonisse sollten die

Kinder liver éas Tonbancgerit selbst kontrollieren,

Leichtere Sprechfenler konnen in'Einzelberatungen und -hilfen

behoban wérden,'schwererer Sprechfenler mu8 sich der Heilpédagoge'

annehnen,

ol

4

a’

Horerzienung

zu fordern ist die Féhigkeit und Bereitschaft zum aufmerksa-
men Zuhoren. Die Schulung erstireckt sich iiver die aufeinan-
der zufbauenden Stufen:

1. Konzeniriertes Hinhoren zum Erkennen von Geriduschen
und Lauten aus Gewirren. Lauten und Lautklangfoigen.

2. Unterscheidendes und auswiniendes Herzushdren van
Gerduschen und ILauten aus Gewirren verschiedener akusti-
scher Reize.

3. Zuordnen intendierter Inhalte zu den Lautzeichen, entweder
der geltende Inhalte oder situationsbedingte Inhalte
werden im Verstenen aus den akustischen Signalen er-
schlossen.,

4. Horen und Mitdenken als tidtiges Schweigen im Gesprach.

Die gesamte Horerziehung steht unter der Forderung: "Hore so zu,
dafl du andere verstehst."

Wy
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rachlichen Eoglicnxeiter aes Kindes sind in Voruschatiz
dung, Satzbau zu erweitern und zu differenzierén.'
es cﬂlLﬂt immer an Geaena*unuun in Situationen, an-
ena an aus dem Elternhaus bekannte hin zu unbek kannten,
s "Unterrichtssituationen® ozw. als Spielhandlungen ge-
nafien werden,
iaunpiwortarten si i riebrniseinnheiten

zu fillen.

£
o
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Ger Sacne oder cer Titigkei elost
am Modell oder Bilad '

0o v

durecn innalilich verwandte Worste
in Satzzusammennangen (Kontext)

£

(%3]
@

oder Flgewdrter sind in einfachen oder Zusarmenge-—

¥

Sdtzen in ihrer Funktion vorzusiellen und inr
auch zu lbven.

Anregung und Firderung wor tscnidpferischer Tadtigkeit durch
Svielanidsse. Das Kind ist seit dem zweiten Levensjahr
Tinig, Worte zusammenzusetzen und zur Metamophorik finig.
Es .schafft sich spieleriscne Eigenwelten durch Umbenen-
ungen der Gegenstande und latlgkelten. Diese urspring
licnhe XKreativitdt darf nicht verxummern, sondern mufl
fir cie Spracherzienung gennutzt werden.
Ei*uben neuer Satzmusier durcn varnlerenae Reinung. Syn-
taktisch gleiche Sprachg gebilde werden durch Austausch
der Worter verdandert. Einiibung der Sinnkorzoiungern und
"natterns", Neven den Aussagesiitzen auch *rage~, Lefen
cder Wanschsdtze. Versuche zur Umsteliung cer Sa vzbl.eaer

movivierti curcn Hervornebung und Betonung der "wichtigen
‘[/o'n er", :

Vernitilung reicnerer iioglicnkeiten der Satzvervindung,
Sdize sollen nicnt immer rur hintereinander gereiht,
sonaern auch in Beziehung zucinanaer gesetzt werden.

Jeder Sprachbvesiiz der elinzeinen xKinaer ist zundchst in
seiniem Eigenwert zu kenrnen, die verscniedenen Spracnschicha-
ten sind in inren eigenen Leistungen anzuerkennen. Die iber-
gange von einer Sprachschaichi zur anderen miissen fir das
unbemerkt verlaufen, damit seirne Bereitscnaf: zur
:cnéuderung nicnt gestort wird. Der Ausbau des Sprachn-
E QD 5 geschient ir allien 3ereicnen der Sildung und Er-
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ubrubxﬂbung als Voriorm der Spracnbetrachiung

Hier tritt dem_Kind‘seine Spracne als sel Dut&ﬂdl”GT Gegen-
stand gegeniiber. Die Sprachelemente werden zur Beirachtung
von inren Geaenstanasbeuuven gelost und stehen nur fir sich
selbst,

Es s0ll aufmerksam gemacnt werden auf Sprachliches. Das, was
das Kind dauernd unbewuBt beim Sprechen tu} kann bewuBt
erfahren werden nach dem Impuls: " Was ich mit der Sprache

“ailec kannt®

-

i. Arbeit am Wort: Ein Wort und sein Gegenteil, Ausfiillen
der Wortreine dazwischen, Wortreihen zu Sacheinheiten,
Overbegriffe im Bereich des_Konkreten, Wortsammlungen -
zu Stichwdrtern, inhaltsdhnliche Worter, lautdnnliche
Worter, Wortfamilien.

2. Leistung aer Bezugs~ oder Fligeworter, Wie ver01nden sie
die Worter und Sitze? _
3. Wir betrachten die spielerischen Neuschﬁpfungen genauer:
woraus sind die Kompos1ta zusammengesetzt° was sagen die
~ Metaphern? wie haben sie die Gegensténde verzaubert?
Es ist jedoch darauf aufmerksan zu machen, da3 diese
"Splelworter" nicht allgemein gelten, sondern nur in
einem Spiel,
4. Die verschiedenen Satzmuster:
Die Unterschiede konnen erkannt werden, wenn mit densel—
ben Wortern verschiedene Sidtze gebildet werden. Wir
konnen Sétze umbauen, Fragesatze und Befehlssawze sind
anders gebaut als AuosageSdtze. _

All dazs kann bewuBt gemacht werden inm Spiel mit den sprach-~

lichen RKb6glichkeiten. Die Benennungen fiir die Sprachelemente

sollen von den Kindern einer Klasse zundchst selbst

gefunden werden, sie sind spiter miihelos mit den grammati-

schen Termini umzunennen. Wenn das Xind schon lesen und schrei-

ben kann, wird die Sprachiibung durchn die in der Schrift fest-
gestelite Iprache unterstiitzt.

Sprachsestaltung

Die Mitteilungen persdnlichen Erlebens und sachlicher Kennt-
nisse sind sowohl anzuregen und zu férdern als auca im sprach-
lichen Ausdruck zu pflegen. Die Erzihlhal: cung mufl allmi#hlich
sozial motiviert werden:" anderen soll verstandlich werden,
was ich weif oder erlebt nabe."

Dazu mul3 das Kind erst die Gelegenneit nhaben, sich spontan zu
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dern: es will cas eaulgestautce ¥issea und Erlebte loswerden.

’_Ju*c die Porderungen d¢er Gemeinschaft, daran teilhaben zu wol-

len, kann eine Kommunikationayeme1nschaft geschalffen werden.

i. Die Erééhlung dienf.zu“ filtteilung von persdnlich Erlebtem.
Sie will unterhalten und traucnt nicat wanr zu sein. Je
nachdem, worauX die Erzdhlurng veruht oder wovon sie ausgeht
lassen sich unterscheiden: Eriebniserzihlungen, Bilderge-
schichten, Gescnichten nach Reizwdrtern.

Berichte: iarormieren iver Gegensiinde oder Ereignisse. Sie
miisser anschaulich und klar sein. Da sich Sachlichkeit auf
dieser Altersstufe noch kaum'erreichen 148%, ist zumindest
die sachliche Angemessenneit zu erstreben.
Die Erziehung zur Sprachgestaltung fordert das eigene sprachli-—
cne Vacnsen im freien Sprecnen. Es unterstiilitzt aber auch die
Sozialerziehung'inbder sprachlicnen Hinwendung zum anderen. Auch

hier ist jede Leistung in ihrem Tigenwert zu wiirdigen, keine ist

"schlecnter" als die andere. Wer es nicht zur Zufriedenheit der
Gruppe schafft, muB eber intensiver sprachlicn gefdrdert werden.
Alle Iioglichkeiten der Sprachentfal‘ung lassen sich vereinen im

darstellenden Spiel. Hier treffen sich in idealer Weise kind-

liches Spielbediirfnis und spracherzieherische Intention. Das
darstellende Spiel ist fiir das Kind keine Reproduktion, sondern
eigene Gestaltung. Es weiﬁ,-daB es besonders sorgsam auf das Wie
und Was des Sprechens zu achten hat, und kann sich an der
Reaktion der Zuschauer selbst korrigieren. (Nachspielen erlebter
Situationen, gemeinsam erarbeitete Phantasiesypiele, Soziodrama
zur Avreaktion aufgestauter Gefiinle.

2 L .
c Versienen von Syrachwerken

Geschiossene Sinnganzheiten aller Art gehdren zu den Sprach-
werken im weitestien Sinne. Neben den rein sprachlichen Tex-
ten wie Spriiche und Gedichte sind auch soiche einzubeziehen,
die zusammen mit Bildern vermittelt werden. Ihr Versiindnis
ist durch Nachgestalten und Besprechen zu fordern und zu
liben. So haben sie dem Kind etwas zu sagen, Impulse fordern
weitere, vertiefende Aussagen neraus. Wenn der Lenrer die
notwendigen Verstdnanishilfen bpereitstellt, wird die Klasse im
gemeinsamen Bemiihen aucih zum entwicklungsmiBig angemessenen
Verstédndnis gelangen
it der Schulung des Verstehens wird dem Kind zugleich er-
mdglicht, aus dem Uberangebot an sprachlichen Einfliissen
das auszuwihlen, was es geistig verarbeiten kann.

~ o

4

- et
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Der Sinn der Literarischen Bilcurnyg liegt'einerséits im
“Aufschliefen der Sprachwerke, die dem Kind allenthaloen
begegnen, £s soll wuneamend in die Lage versetzt werden,
Plakate, Biicher, Fernsen- Rundfunksendungen, das inge-—

bot der Kioske wie das der IrStitutionen einzuordnen unaé
verstenend zu durchschauen. Andererseits kann die Hinfiihrung
zv Dichtung seine'Sach- und levenserfahrung entscheidend

bereicnern. Hier sind die "Kleinen Formen" Hauptgegenstinde

der Freude und der Besinnung. Sie konner auch in der Vor-

kiasse scnon in ihren gestalterischen Besonderheiten vor-
gestellt werden. Leitfragen: wie "Warum ist das ein Gedicht?"
"warum ist das ein Marchen?" was haven die Geschichten gemeinsam?
fiilhren zur Erkennthis‘wichtiger Tormaler Merkmale.

Eine reichhaltige Klassenbiicherei eroffnet den Kinde®n in-
dividuelle Zugidnge zur Literatur. Sie verhilft,dazu, sich den Um-
gang mit dem Buch von Anfang an als selbstverstidndlich an-
Zugewohnen, o

Das unstillbare Verlangen der Xinder nach Geschichten, die
Fiahigkeit zu raschem, miihelosen Auswendiglernen kommt der
literarischen Bildung entgegen, die, in Verantwortung vor

den Bedlirfnissen wie vor den Fahigkeiten des Kindes be-
. trieben, einen der wichtigsten Boitrdge zur Spracherziehung
liefert. ’ | '

Sammlungen von Kinderreimen und ~gedichten
Allerleirauh - Enzensberger

Ri-ra-rutsch, Ullstein-Taschenbuch
Stoffele- Pantoffele, Kiihnemund

Scnone alte Kinderreime

.Gedicnte fir die Grundschule

Heile, heile Segen

Die Reimschnmiede
Tonvbandgersit

a2

Montessori- Gerduschdosen
Orff- Instrumente
Rundfunk, Schallplatten
Geschichten .

Y

. - e . 1
Schallplatten zur friinen Musikerziehung + ‘i

\



o' |
Arveitsbvlitter fir die Schnulreife
Sprachirainingsmappen I-III von Schrittler- Janikulla
Montessorl- Materlal' Wortlektionen zu verschiedenen Sachge-
bieten '

Bilderlesen
Bilderlexika

Spiel dus ¥Wissen schnafft
Logische Xarten
Worterkasten, Kleti- Verlag

b2

Montessori - Spiele: das loglscne Aaaexulvsplel, das Spiel _
mit dem Artikel usw, ' : ;
belostgemachte Modelle. ' ’ - |
c1

Gegensténde aus der Umgebung, Bllder

Bildergescnichten

didacta- Puzzles Im SuraBenverkehr, Am See, Bauernhof

Diesterwegs Mini- Biicher

Tierbdiicher von J. Grabianski

2 |
Die Fibel ' , ' b
Leselottos und -spiele

Sachbiicher fiur Leseanfdnger aus der Umgebung des Kindes

Schneider- Bilicher fiir Lese- Anfidnger

Alle in der "WeiBen Liste" empfohlenen Xinderbiicher
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Anmzrxuﬁgen 20 dcn LeJe- una Schre;oWQQrvangen

Diese Kurse weruen von einer Lehrerin oder einem Lehrer durch-

gerinrt. Grundsatz ist, mit variabien Gruppen bei weitgehender
Individualisierung zu arbeiten} Die Jugendleiterin sollte den
: Lehrer hierbei unterstutzen, indem sie Gruppen- oder Eingel-
ibungen nach Anleitung libernimmt. Ihr obliegen auch vorberel-
tende und nachbereitende hufgaben,

Alle Beobacntungen ninsichtlich der geistigen Interessen und
der uernfanlgkelu, die die duge“dlclterln durch die enge XKon-
taktnahme mit den Kindern macht, teilt sie der Lehrerin mit,
um gegebenenfalls Lernprozesse einzuleiten bzw. zu be-
schleunigen. Selbsténdige Ubungen fithrt die Jugendleiterih
nach Absprache dann durch, wenn diese der Uniterstiitzung der
Unterrichtsvorhaben vorbereitend oder nachbereitend dieniich
siad,

EINFUHRUNG IN DaS LESEN

Spiele und Sprachunterricht bilden die Grundlagen fir den
Leselehrgang. Die Sprache wird nierbei als Mittel der Kommuni-
kation verstanden, wahrend die Schrift als Symbol der Snrache

zu begreifen 1st.‘_ '

Der Leselehrgang wird allen Kindern beizeiten angeboten, wobei
- Differenzierung nach 1hrem 1nu1V1duellen Leistungsvermsgen
erfolgt.,

Grundsdtzlich besteht in diesem Fach auch in der Vorklasse Me-
thodenfreiheit. Es wird jedoch empfohlen, den Kurs mit gros-
-formatigen Wortbildern zu beglnnen. Hierbei sollte der Grund-
wortschatz mdglichst iiberschaubar gehalten werden. Die einzel-
nen Phasen des Leselernprozesses miissen von allen Kindern
durchlaufen werden.

Der Leselehrgang ist abgeschlossen, wenn das Kind in der Lage ist,
Texte, die seinem Alter angemessen sind, zu erlesen und zu ver-
stehen.

Da dies in dcr Regel erst im ersten Schul jahr erreicht wirgd,
ist es erforderlich, daB der Lehrer der Vorklasse die Kinder

im ersten Schuljahr weiterfiihrt.

Medien

1. Pibeln
Kleinkindfibel, Beltz
Kinderfibel, Beliz
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Leselebrgang des PZ Berliin

Lesen. Ein Spiel mit BlLaern und Yiorvern, Ale‘tu-—VerlaD

ieine Fibel, Xietvt- Verlag
Das Wunéerior, Schwann-Verlag
Fangt frldhlich an, Bagel-Verlag

2. Leselernspiele _ |
Leslernspiel von Schreibver, Turm—Verlag
Lese- Donmino, Haier-Verizg
Lesepeter, Seliier-Verlag
Leselotto, Diimmler-Verlag
Lesespiel, Dimmler-Verlag
Leselernbaukasten, Schroedel-Verlag
Bielefelder Lesespiel, Verlag Blelefelder Solelkarten
Lethur, Kuhlemann-Verlag
Yedien fir die Jugendleiterin |
Anderson: Wie kleine Kinder derken lernen _
' Lernspielbiicher 5/1, 5/2, 5/3 Hyperion-Verlag
Spielen und Lernen, Zeitschrifs
H. Wacker-A. Kern: Meine Bildermapve, Herder-Verlag
R. Blbchiiger: Bildergeschichten, Herder-Verlag

Einfithrung in das Schreiben

Eiheh'Zugang Zum Symbolcharak er der Schr ©t gewinnt das

Kind, wenn es im unreflektierten Umgang mit Schriftzejchen sei-
nem Gekritzel einen, wenn auch wechselnden, Sinn unterschiebt.
Auf dieser Erfahrung ist aufzubauen.

Schreiben setzt voraus, daf Strukturen der Schrift erkannt
werden konnen. Gliederungs- und Differenzierungsiibungen férdern
das bewuBte Erkennen.

Aulerdem muB die Schreiberziehung auf jeder Entwicklungsstufe
die physiologischen Gegebenheiten der Schreibnand beachten:
Beim Vorschulkind sind Schreibmotorik urd Feinmotorik noch
weitgenend ungesteueri, unkoordiniert uné undifferenziert.
Zundchst sind die ungeschickten, vorwiegend grobmotorischen
kindlichen Bewegungsfolgen durch zweckndflige Bewegungsiibungen
Zu koordinieren.

Jeder hierzu eingesetzte Schreibkurs sollte vier Stufen
enthalzten:

174
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Einliten von Beweguangsiolgen und Grundformen zu Xlatschraythmen

oK
*

Liedern und Versen. Langzeilige Scureibiibungen sind zu ver-
meiden. |

2. Verfeinerung des Scnreibvorgangs, Erarbeiten genauer Einzel-
formen nach Form, Groé3e und Absiand.

5. Eraroeiten von Form#erbindungen'

4, Adoschreiben und Aufschreiben vorgegevener Muster und Schreib-
formen.

Medien v :
Fingerfarven, Wachsmaistifte, Kreiden, Griffel, Farpstifte
Papier verschiedenster Formate, chne und mit Lineatur
Wandtafeln, Tafeln

ERIC
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BILDNERISCHES GESTALTEN, MUSIKALISCE/RHYTHMISCHE ERZ IEHUNG
BEWEGUNGSERZIEHUNG
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BUNDESXEPUBL:J DEUTS FLAKJ VOM 2. JULI 1970:

Gestalten : N
Kinder wollen ihre Empfindungen und Eriebnisse ausdricken uai sich

selbsT darsteilen. Die Fresude am kusizieren, an ranythmischnen Uoungen .
unc am Singen goll im Umgang mit einfacher. Instrumenten geweckt ‘
vertieft und erhalien werden. .
im bildnerischen Gestalten kénnen sich die XKrdfte des Kindes»besondérs
gut entfalten. ks mub daher frinzeitig zn den Umgang mit Formen und v N
Farven herangefiinrt werden. Daau eigret sicn aie Ubung einer Vlei alt   i ;”W
von Tecnniken, wie Zeichnen mit Kreide und Wachsfzrbstiften, groﬁ- » i
Tldcniges lkzlen mit Deckfarben, Lusschreiden, Reilen, Flechien und
Formern. Lie Wshl der jeweiligen Themen sollte datei aus den Erlebdnia-
sen der Kinder erwachsen, Dem Gest altungsbediirfnis ist auch durchv .
pantomimische Darstellungeh, einfach rollenspiele, Ying~- und BewegunQSQ:
spiele Recnnung zu tragen. | | |

futwicklung kognitiver Fiahigkeiten

Form—-, Farb- und Tastsinn sowie das Genor sind zu'schulen.vZum‘syéteben'
Zrwerb der Kulturtechniken bedarf das Kind neben seinen Sinnen und
seiner Motorik noch anderer Funktionen: Geeignetes Trainingsmaterialﬁ
regt die Fanigkeit und das Bediirfnis an, Einzelheiten =u bemerken'urd

- wiederzugeven, Vergleiche vorzunenmen und Ursacke wnd Wilrkung vu er-

fanren. Nach und nacn sollen aie Kinaer 1hre Aaumerksamkeit fiir langer
Zeit auf einen Gegenstand ikonzentrieren. Das Gedichinis ist zu ‘Uben,

damit lber rein mecnanlsches Bendlten hinaus Slnnzusammennanae oewanrt
werden konnen.

Bewegungserzienung

Die Spieiformen und leichten Uoungs- und Leistungsformen der Bewegungs-
erzienung kommen dem natiirlichen bewegungsverlangen der Fiinf- und

Sechs jahrigen entgegen. Dabei uollen moglichst viele Liuskelgruppen
gleichnzeitig beansprucnt und hauptsdchlich die grofen luskeln in die
Bewegung einvezogen werden.

Geeignet sind Laufspieie, Bullspiele und Stuffeln sowie Uoungern und
Spieie =mit Springseilen, Reifen, an der Langbank und der Sprosseawand.
Auca auf raythmische Gymnastik mit Instrurentalbegleitung sollie ge-
achtet werden. Vielfdltige Bewegungsspiele und Uoungen mit leich<ten
Leistungsanforderungen bereiten Freude, scha:ifen eine der sozialen In-
tegration aieniiche Atmosphire und sidrken das Selbs:vertrauen der Xinder.

Q
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ARBEITSANWEISUNGEN FUR_VORSCHULKLASSEN / RHEINLAND-PFALZ

Rhythmischn-musikalische Erziehung

Die rhytnmisch-musikalische Erzienung umfaBt:

Singen

Kusizieren

Rhytnmische Ubungen.

Das gemeinsame Singen erleicnert dem Xina die Anpassung und férdert
seine musixalische Anlagen. Ausgangspunkt ist d=s Liedgut der Xin-
ger. Es wird allmdhlich erweitert Gurch Lieder der Erlebnis- und
Vorstelliungswelt der Kinder, die auch ihrem Bediirfnis nach Bewegung
und Darsteliung entgegenkommen.

Das Jlusizieren mit einfachen Instrumenten und -{ilfsmitteln ' eckt und

steigert die Freude an Klang und Rhythmus und fordert die Selbstan-
digxeit. Der Vorbereitung =auf das Spiel =it Schlaginstrumenten die-— .
nen ranytnmische Ubungen wie Klatschen, Stampfen, Kiopfen, Gehen und
hiipfen.

Rhytsa che Uoungen bereiten Freude, lockern die oft ungelenken und

urgeordneten Sewegungsabléuie, regen die Sinnestidtigkeit an und geoen
Gelegenheit zur Schulung von Konzeniration und fiinren zur Kontakt—
una Gruppendildung.. Sie konznen helfen, kdérperlicne und seelische Ver-
Spannungen zu idsen und tragen dazu bei, ein natiirliches Verhaiten

zu erreicrien.

B8ilanerisches Gestalten

Lernziele

Entfaltung der schopferischen Kridftie des Kindes. Freude durch selo-
stidndiges Schaffen, Vertrauen in eigene Leistung.
Auseinandersetzung mit der Welt durch Darsteilen und Gestalten mit
verschiedenen Xateralien. Schirfung der Beovachtungsgabe. Anregung
der bildnerischen als auch praktisch-technischen Gestaltungskraft.

Ver aqrenqwe se

Formen (3Sand, Ton, Knetwachs)

Malen (Finger, Pinsel, Kreide)

ReilZen, Schrneiden und Kleben (Papier, Textilien)
Basteln (Fanier, iHdolz, Pappe, Stoff)

bauen und Legen (Bausteine, Bauelemente, Legematerial)

:“1
0
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Bewerunrserzienunsg

Lernziele

Die Bewegungserziehung kommt dem natiirlichen Zewegungstrieb des
Kindes entgegen. Sie ist Gegengewicht zur intellektuellen Bean-
spruchung und ermdglicnt harmoniscnern Wecnsel von Spannung und
Entspannung seelische Ausgeglichenheitx.

Laufspielie, Ballspiele und Staffeln
Spiele und Ubungen an der Sprossenwand, Langbank
Soringseile, Reifen

ct

rhytaziscae Gymnasiik mit Instrumentenbegleitung
o

Spiele mit leichten Leistungsanforderungen
{z.3. Kreisspiele) sollern Seibstverirauen, Leistungsfanigkeit uné
Erziehung zur Riicksichinanme fordern.

INFORVATION AUS DEM KULTUSKINISTERIUM SCHLESWIG-HOLSTEIN v.15.1.71

VORLAUF IGER RAAMENPLAN "ERZIEHUNG UND UNTERRICHT IN VOEKLASSEN

Musik
Anfangs Beschdftigung mit dem Bereich akustischer Phidnomene und

akustiscner Wahrnehmung. Entwicklung emotioneller, sozialer und
kognitiver Fihigkeiten in Aktion und Reaktion.

Auseinandersetzung mit verschiedenen Arten und Erscheinungsformen
gurch

1. Umgang mit liusik (singen und spielen)

2. Reagieren auf lusik (bewegen und darstellen)

-

5. doren von Musik (zuhoren und verstehen)
i. Singen

Ablauf

Gliedern und Differenzieren akustiscner Viahrnehmungen,
Gewinnen melodischer Grundbegriffe

Dynamische und klangliche Sensibiiitdt.

Q “% - 0N
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Singen in Spielsituationen,

Lernen von Kinderreimen und lLiedern in der Gruppe und einzeln
Vor- und Nachsingen,

Vorspielen und Nachsingen.

Seim Singen acnten auf angemessene T3nnche (f£'- d) leichies
unc leises Singen, deutliichie Artikulation von Spracne und lelodie.
ATemibungen zur Lockerung und Kraftigung des Zwerchfells k6nnten

dazutreten,
Giliedern und Differenzieren von ielodien,
welodierichtungen (aufwidrts - aowirts)

e

cnriite und Springe,

onwiederholungen,

arstellien von elodiebdgen: Luftscnrift, Bewegungen, Zeichnen,
Lieder in Bewegungsformen darstellen;

o w

rfinden von lieiodien, gesungene Dialoge, Verse und Geschichten.

t

dierbel solite man zum Einzelsingen kommen, da sich die Kinder in
der Gruppe nach den Schablonen der Pentatonik richten.

€
rnziele: Einordnen in die Gruppe .
Reaktions~ und Konzentrationsfahigkeit
Kdorperliche Gescnicklichkeit,
Geistige Beweglichkeit,
dusikalisches Verhalten,
Gewinnen von EZegriffen.

Vert anrenswelse _und Arbeluslnhalte

Anpassen der Bewegungsabldufe an gesungene oder gehdrte Musik,

Tempo finden, Tempo wechseln, Reaktion aui akustische Zeichen und
dynamische Unterschiede

Anpassen an das Bewegungsspiel der Gruppe, an das Spiel mit einem
oder mehreren Partnerm.

Es ist nierbei zu beachten, dz8 jedes Kind seine eigenen lisglich-
xeiten ausschopft.

Anpassen.der Bewegung an lMetrum, Takt, Rhythmus und Form. Hinfiihren
zumn Bewegen im rhythmischen und musikalischen iblauf, zum Darstellen
einfacher Rythmen,

<d‘f

L H
A b




- 105

indungsudbunge: Nachanmen, verindern, weiteriinrun;

3
-
or

Erzeugen von revduscnen und riingeni
Illustration von Reimen und ldrchen,
dzzu Einbezienen von Geridten und Instrumenten.

H
;\1
f+

Ba Le 'rhythmiscne ikzente)
=i

iscne Pepierodlle oder Luftbailons (Geschicklichkeit, ‘Anpassung
an das Gerit)

ab

at

f\‘

Seiie {(Legen und Nachspliren von Formen)

ddlzcnen (iinQe*nis;e, Zar ‘neraaiele, Geschickiichkeit, metrische
und raythmiscne unuerma‘una von Reimen und Liedern).

Schellen, Rasselin, Triangein, dandtrommeln (Grunidschlagiibungen, .
raythmiscne sesleltunv)

~lingende 3tdve in der Tenor-:lit-Lage Tir den 2eginn melodischer
pegieitformen.

. H4oren

pet
(o]
H
o]
N
m
}—
(D

Zunoren,
Musikaliscne Eindriicke in Sprache umsetzen
Musikalische Grunderfahrungen des iiCrens gewinnen.

Verfanreasweise und Aruel"s¢nnalue

doren vorgespielter liusik.

o

ver Lenrer (oder ein Gast) spielt auf seirem Instrument vor,
d

L)

s Xind muB den Spielenden davei sehen konnen. :

ke

TKennen nusikaliiscnher Eiemente und ihrer bedeutung z.:. ‘

'_’
R

\gsanm — scanell, fronlich - traurig, laut - leise, hoch - tief. '

Asthetischne Erziehung (Bildnerische Gestaltung)

bedeutet Zntwickiung und Pflege eines differenzierten, sensiclen

Vernaltens und Urteilens gegeniiber sinnlich wzhrneambaren Sachver-

halten.

Fdcneriivergreifende Ziele haben Vorrang vor fachspezifischen Inte-
ressen. Individuation und Sozialisation sind wichtiger als biid-
nerische Dokumentation. Prozef der Auseinancéersetzung wichtiger
als Ergebnisse.

Lerrnziele

Das £ind soll erfahren, dad zuch im nichi verbalen Bereich iussagen
und Ausdruck mitgeteilt werden kinnen.

Q
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Jas Xind solli ermutigt werden, sich produktiv wie reflektiv mitz
dem yedium nicht vervaler liitteilung auseinancerzusstzen.

Dem Kiné werden Informationen (was ist eine Farviamilie, wie
neiljen diese Faroen) und Techniken (wie halte ich die Schere,
wie Teucnt muf mein Pinsel sein, wie mische icn Grau) vermittelt.

Das kinciiche Vernzlten wird cifferenziert:
es so0ll sensibler, crationaler, kreativ und sozial begriindet sein.

-

«<!

ergieicne finden, Kate- und Suchspiele entwickelin u.a.)

Nutzen des Zufzlls (Pzrtnerarbeiten, Klecksbilaer, Kritzeibilder
Miacnma.waséraus" u.a,

Rollenrausch "Sich-ninein-versetzen" (Gegenstdnde ertasten, Ge-

scnichten zu 3iidern erfinden
U.a.)

ATbeiisweise

w

Stets ist dem weniger komrplizierten Verfanren der Vorrang zu geuven;

-

nicht mit der Schere zruveiten, wenn rman reifen lassen kann;

4
't

o]

o

der GroBmotorik (groBes Format) zur Kleinmozorik (kleines Format)

Lieber wenige Techniken differenziert als viele Techrniken undiffe-~
renziert anbieten!

Jeven Trainingsspielen nicht nur mzlen und zeichnen lassen, sondern
aucn formen und vauen!

e Zetrachiung und Wertiung einzelner Zereicne der Umwel:t sollte
inen breiten Raum einnenmen (Warenisthetik, Spielpie.tizanlagen,
craurfensterdekorationen usw.).

® ot
’.h

}

Arbeitstecnniken (iuswanl)

-

ltechniken: Kreide auf %andtzfel, Wacrnsmalsiifte, Farbstifte,
Deck~- und Wasserfzrben;

a) unmittelbares, groi3flichices bialen (eeccnran‘”n DPzletze

auf gelb,rot,grin,oviau)

u) deckendes Ialen aui farbigem Grund (Palette ersinzen
mit schwarz und weil)

c) Kischen von Farben (Erweitern cer Farvskala)

lialen mit Leim~ und Plakatfarbven,

Nef-in NaB3-lalerei.

I

1
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Druckiechniken: Fingerdruck
Pinseldruck
Korkarucx
Kartoffeldruck
Textildruck (Textilstempeldruck),

Spritztechnik (Schzolonendruck;.

nniken: Jingermalen aur Staffelei, kakulatur und

bt
O
[¢]
w
(e8]
]
¢
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ct
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Fensierscheitven

Klecksbilcer

Kieisterpapiere

Collagen mit Yolle und Kleister, mit wertlosen
Materalien (Schacnteln, Zeitungen, Losen), mit
Naturmaterial.

Reifftechniken (Buntpapiere, Tarbiges Zeitungspapier),

Seidndndige Schwungiibungen (nach wusik).

ionen (Seidenpapier, Transparent-
papier, Krerp u.d.)

astiscne Techniken: Figiirliches Gestalten aus wertlosem Material

{Streicnholzschacnteln, Verpackun§smateria1,
Wellpappe

Papierfalttechniken aus Frobei-Faltblitiern
(Schiffe, Haus, Sterne, Koroc, Baum, Zaun, Heir,
drache u.a.),

sodellieren mit Plastelin und Xneiwacns
Modeliieren zit Ton

Xodellieren mit Gips, Plastika, lioltofill u.a.
trocknenden Massen

dodeilieren mit Sand (Sandsgraffito, 3andkasten).
Jahreszeitliche Bastelarbve:ten
aus: Stroh, Folie, Span, Bast, Kzstanie u.a.

b
}»M
(X
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cewegungserzienungserziehung

suf gade: Forderung der gesamten Perscniichkeit des Kindes. Hierveil i
miissen sowonl die Erfordernisse der individuellien Entwicklung als aucn ’
éie Gegebenneiien der beginnenden Gruppenarbveit Beriicksichtigung fin- |
den. Dies geschient durch die Forderung und Vervesserung moioriscner :
Grundfertigkeiten und durch Erlernen von Ordnungsiormen. :
enrwveise so0ll der altersspezifischen Situation der Kinder ent- -

L
ecnen und das Spiel und spielerische Ubungsformen bpesonders beriick-

Lernzielie: Entwicklung und Forderung motorischner Grundeigenschaiten,

wie Beweglichkeit, Schneiliigkeit, Kraft und Ausdzuer,
Vorvereitung sportlicher bewegungsfertigkeiten,

Zrziehung zu einem Gruppenverhalten wie es der Spiel-Sport
erfordert.

Lotorische Gruncfertigreiten

Gehen, Laufen; Hiipfen,Springen; I
H D ’ H

Kriecnen, Stlitzen, Roilen;

Steigen, Klettern, Bzlancierern;

Schieben, Ziehen; Heben, Tragen; Hingen, Schaukeln;
Vierfen, Fangen, Prellen;

vt erme - mres ma - -

Genen, Laufen, Hiipfen usw. im Vasser,
Zleiten auf Eis und Schnee.

Vorbereituns svortiicher Bewesungsfertigkeiten :

T« Scnnellauf: Einzel- und Gruppenliufe iiber 10, 2C und 30 m
2. Start: Reaktionsiioungen auf ontiscne und akustische Signale, :
Ablaufen aus verscniedenen Ausgsngsstellunzen,

3. Weitsprung:s acnluBsp*unae, Spriinge liber kleine Hindernisse, .
Spiel— und Ubungsformen an Tiefsprunggruben,

4. Hochsprung: Hiipfen und Springen (beidbeinig, e;nbelnlg),
Huv;en und Springen iiber gehaltene StZobe, Sprungseile,
Zauberschniir e, Vierveinlandung,

5.Schlagoaliwurs: Schlagwuriibungen mit Tennis- uné Schlagbdllern inm '
Stand, im Geher, im Laufen, !

6. Hiirdenlauf: 'perlaufen von Stdben, Bdndern, Seilen usw.;
rnythmisches Uberlaufen von Gegensténden,
7. Bocen- una Gerdteiibungen: Purzelbaum, Handstandvor: bungen Hdangen

am Reck und am Kinibarren; Balancierer. auf der Schwebe-
vank; Klettern an der Sprossenwand,

et ete e s 4 e wew

8. Stiitzspriinge: Hockwende iiver die Schwebebank, Aufknien, iufhocken
auf die Schwebebank und auf niedrige Kas;en, Nieder-
sprung,

Q Ty
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9. Gymnastik/Tanz: jruncformen des Bewegens, Streckens, Spreizens
wvrenens; Lauf-, Sing - und Tanzspiele,

10. Schwimmen unc Taucnen: Spielformen im vizsser; Taucn- item,

Auftrieos- und Gleitiibungen,

11

i sOdeln: Erlangen von Bewegungssicherneit.

Erziehung zu einex Gruppenverhalten: 1. Laufspielie
Zeck, Scnwarzer Mann,
Versieinern

2. ¥angspiele
o den Korb voll!
i unter die Schnur

o s
oo
'__l

1

({]

-+

Lenryeisen:

rreie Sgielformen, Nachahmungsibungen, Larstellungsbewegungen,
Treie und gebundene Bewegungsaufgaven, Gewandtheitsiibungen,

i
ewegungsgombinationen, Spiele una Wetikampfformen.

“‘

T

Zmpfenlenswerte Orgunisationsformen: Parinerspiele unc-iibungen,
Uoungen undé Spiele in Kreisen, Reinen und Linien; Einzel-, Partner-
ocer Grurpeniibungen an oder mit Gerdien.

Uie metnodischen Ebemiihungen zielen auf einen reibungsiosen Uvber-
garg vor kindlichen Spiel:iormen zu altersgerechter Fertigkeits-
verzittliung.

ERIC
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SLLEN/WIRTTHLBERG UL IT

'IGE ARSBEITSANWZISUNGEN PUR VERSUCHE

und Gestalten

sind alie lLizinanmen zusanmengefait, die der
iz weiteren Sinne dieren, d.n. also der

Spes

;roerschu.une.

cindrucksfdnigkeit zu entwickeln, é.:i. die Kinder fir die
acnen Moglichkeiten der sinnlichen Wanrnenmung zu sensi-
pilisieren,

die Ausaruckskrdfie zu schulen und iie gestalteriscne Phantesie

anzuregen.

~218 Unterbereicne und-ziele korren demnacn infrage:

- .-

‘e HOTen und Gestaltern inm rusische-raythmischen Bereich;

2. Zenen, Taster (Finlien) unc Gestalten ixm bildnerischen Bereichy

5. Erkernen von Qualitdten und Relatioren und spielerisches Ope~-
rieren mit formalen Sirukituren. (Denkschulung, logische Schu-
lung im engeren Sinne);

Ausprobieren und Uben der xOrverkriafte und wegungsmbsglichkeit

e
c

zur Scnulung von Kraziti, Gescnicklicnkeit, Sicherheit und

Schnelligkeit.

Uz es sich vei allen Unterbereichen ur die gleichen Grundanliegen
(vgl. aucn Funktionsziele un<er (3).1.) vind Uberscaneidungen und
Lombinationen nicht nur méglich, sondern erwiinscht und notiwerdig.

infuhrung in besordere Sen-, Jenk- oder Handlungsweisen (ietho-
werden Jjedoch immer wieder kurze Lenrgzange notwendig sein:
ihnen werden Elemente des musischen oder molorischen ocder kos-
iven oder bildnerischen Sereichs herausgenoben und relativ iso-
rt eingefihrt, wie z.3. Bewegungsliure, wzterial- oder Insiru-
menienkenntnisse, Sprecnweisen, termincslogiscne Ubereinkiinfte.

£s ist selostverstidnalicn, da8 jede Vorklassenlenrerin je nacrn ihrexn
besonderen rxenntnissen und Fertigkeiten andere Schwerpunkis setzen
ird, nur sollte sie sich bei der dusammenstellung ihrer Lenr- unc
Lane vergewissern, da3 sie keinen der Unterbereiche voiiiz

Q . o - .
ER&(: : iangere Zeit vernzchlissigt.

he I
s ,

-




Loren und sesiaLiten

.\

raoytnmischer 3Bereich

abrschnulung une rusigaliische Ziemente

im sereich "Sprache und Sprechen" (3).2
nahmecereitscnalft und isufnanmebreite)
@ verreineri werisn:

unentalinusiy
ecnen von i.usik und Gesang verschnieaener
eaernen Zeiten aus verschiedenen

aern areniven der rreisoilastellen oder

sinder.

nst crustente

nierscrnieiden und Zescareioen einiger Instrumente und ihrer
soglichkeiten oeim Einzel- oder Zusammenspiel; vorwiegend
in veroindung mit iusizierpraxis.

Ausdrucxsexeme

chnell, langsam, verzogern, bescnieunigen
Stérke: laut, leise, anschwellen, zoschwelilen.

2. usiziernraxis und Bewesunz nach Lusik

a
ie

Rufe und Lieder zu verscalecenen aAnlidssen (hegri
Feste, Y'eiern, Spiele);
Instrumentieren ‘
Ostinate Begleitung zum Singen;
Darstellung liberscnhaubsarer Abldufe oder Erlebniisse durch Ein-

zelspiel oder Zusammenspiel von Insirumenten gieicher oder ver-

scniedener Art als musiscn-rhyinmiscne Darstellung, als Beglei-

uunv an¢du;end er .gnalunoen (2.3, Viir horen dem kegen zu; Tiere
izu’en, Tiere rufen; ienschen laufen ..; aui dem mark t; Instru-
mente oearuﬁen sich ...)
. "Instrumentieren" wird 1ier im weitesten Sirne verstarden:
E SR Kiatiscnen, Stampfen, Wiscnen, Zischen, Xlopfen, Summen, 2lasern




nit vielen Tonerceugern und desonanamittein (Hande, Fiide,
Sleisgtifze, Tischplatien, fulbocen, ﬁdple¢, Baurictze... )

3. ZDewegsunsg
——— el a————

-

[
~—

{Vz. Singen und Inutrumentiere:
Tanz: Kinderreigen ...
Panzomimik (vgl. Instrumentieren)

Gehen: langsam, schnell, bescnleunigen, verlangsamen, rick-
ris, geiitwarts, drenhead;

eder iidult fir sich, nicht an ander: stoflen; Raum

T
ausilu:leén; paarweise lauuien; in Gruppen ...

niplenioeidveinig, einveiniy, wecnselveinig
Wecnsel zwischen verschiedenen Gangurten

-

Wechsel zwiscnen Bewegung una zune (im Stehen, Sitzen oder
Liegen).

2. Senen, Tusten (Fihlen) und Gestalten

niioneriscner

@
+
[$n]
L
Q
i

-
4

- .

Jie Jnemen werden eniwecer von den Kindersa “rei gewahlt (Freispiel-
stunde) oaer in gemeinsumer sesprechung vorgescilagen, ausgewdhlt
und vereinbari., Tur die 3earbeitung der Themen werden einige Grund -
techniken vorgescnlagen, wobei nach einer Exnerimentierzeit je-

wells vesondere Erfahrungszuszmmenfassunzen (Kurzlehrginge) in

katerialwahl und Werkzeugoenutzung notwendig werden konnen (vgl.
auchn (3).2.5. "Muteralien und ihre Eigenschaften")

.

arben {Wachsfarben) und Nalfazrben mit -{il‘e

F,

eI

c
von ringern, Pinseln auf verschiecenem Uniergrund wie verschie-

denfarbiges, verschieden dickes, verschieden grofes Papier. Fir
aile Lizlarbeiten giult mdgllchst grofiziigig in ¥arve und Form.

2. Zeichnen

Punkte setzen und hiufen; Linien fiinren; reihen, narallel, setzen,
KXreise, Ellipsen, Schleifen fahren,
Flédchen fiillen, nebeneinandersetzer.

dilfsmittel: Blei-, Kohlestifze. Buntstifte, XKugelschreiner.

’\ ,_L;

inregungen in vielen Schreibvorkursen; aber d er Schreibvor-
kurs ist nicht das einzige Ziel des Zeichnens!)

3. Drucken

LK 118

Spiele mit Farven und formen durch Reihuy ung und Hiaufung reprodu-
Zierovzren Zlemente; z.3. Kartoffeldruck, dabei Umgzng mit iesser.




|
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L, Tormen

Figuren, Szenen, gecmeirische Formen (auch als addierende Ge-
me inschaftsarveit)mit Hilfe plastischen laterials

5. KXleben

Kollagen, Ap®hlikationen, Bilder, Ornamente, Bauteile mit
verschiedeneia baterial; Tapetenstiicke, Zeitungskaduel, ounte
toi

Papiere. Stoife, bindfdden, Glasstieine.

vorgegepene oder 3elbst gezeichnete Formen ausscnneiden,
dabvei Umgang mit der Schere.

Zweckformen und geometrische Formen;
anfangs moglichst grofformatig; evtl. in Veroindung mit
Schneiden, Reiflen oder Kleben.

9. Zauen

Zweckbauten, Schmuck, geometrische Formen, wie z.3. Tiirme,
Mauern, Tore, Plitze, Inneneinrichtungen, Denkmdler, grofle
vViiirfel, Quader aus kleineren Elementen.

Saumateraliien:

Epielwiirfel, Klotze, Stibe, Schachteln (kleine und groBe)
Hartons, Biichsen, Schaumstoifplatten oder -wirfel, Sand,
2ilastika 0.8.¢..0

Davei werden Uberlegungen zur Materialfestisgkeit, Standfestig-
keit (Gleichgewicht), Tragfahigkeit nétig (Evtl, in Vervin-
dung mit anderen Grundtechniken.)

118
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VORLAUFIGE RICHVLINIEY PUR VORKLASSEN IN NIEDERSACHSEN~ ENTWI

Kdrperliche Forderuang und fygiene

Im Vorschul- und Schulalter erlangt das Kind die Fdhigkeit, seinen
Xorper zu beherrschen. Durch planvolle dewegungsschulung sind der
kontrolilierte Gebrauch der GliedmzS3en und das sinnvolle Zusammen-—

spiel der Gro3- und Feinmotorik zu steigern. Das XKind erwirbt
fir neue Lern-

damit sowohl Fertigkeiten, die als Voraussetzung
prozesse unerl&éflich sind, als zuca Verhaltenssicherheit urnd
Eriolgszuversicht durchn suo jektives Leistungserleben. Es hat Ge-
iegenneit, emotionale Erregungen oder Antriebsiiverschiisse durch
spontzne Sewegungen entladen zu xonnen.

Das Kind soll lernen, Sinneseindriicke und motorische Zewegungen
rianvoll und in immer differenzierterer Porm miteinander zu koor-
dinieren. Das Interesse am Korper motiviert das Kind auch zur
Einsicht in hygienische Notwendigkeiten (regelmiSige Koérperpilege).

rufgcaben und Teilziele

a) Korpverliche Forderung

Forderung der allcereinen beweglicnkeit ~ Grofimotorik
s I 5

Kennenlernen und ausfiinren verscniedener Fortbewegungsmoglicn-
keiten im Spiel.

Freies Bewegen der Extremititen und Erproben ihrer Zewesungs-

méglicnkeiten. (ohne Gerdte; mit Geriten z.3. Luftballon,Ball

usw., ) ‘

Laufen in verschiedene Richtungen mit bewuBter Verdnderung der
Senrittldngen und Geschwindigkeit. BewuBter Einsatz der Arrce,

Zrhohen der Bewegslicnkeii des Xopfes, des Schulter-und Becken-
gurtels durch ausgewdhl:ie Spielsituationen (z.3. Tierbewegungen,
Ariechspiele, Hindernisovahn).

Ausfiihren rhythmischer Bewegungen durch Spielen von Kinderliedern.

Qben der Klein- und Feinmotorik

Erndnen der Funktionsfihigkeit der Hand- und Fuldmuskulatur

(z.B., greifen, stoBen, wringen, rupfen etc.)

Erhdhen der Geschicklicnkeit im Umgang mit Spiel- und Uarstellungs-
gegenstdnden (z.B. Bauklotze, uinge, Stdbe, Plastilin, Papier,
Schere, Pinsel etc.).

—~ .
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Sicheres 3Bewegen auf 3ahnen unterschicdiicher Sreite; Bewegungen
nach vorwidris, rickwidrts, mit geschlosse

t

alancieren von Gegenstinden.
zlancieren mit zunenmendem Absiand zum 3oden.

[SSIE Y]

ielibungen {z.:Z. werfen, stoien, rolien).

Intwickeln und Finhaziten versc-iedener Jewasun<srormen

T

Lniwickeln und sicheres Seherrschen von Zewegungsazbliufen au® dex
3oden, mit und an Geridien.
Tanz-~ und Bewegungssciele,

Forderurng der freien seweglichkeit beiger rgroerhidliten

Zriernen oder Erhohen der Ceschickiichkeit z.:. ceim Radfanren,
Scnwimmen, Werfen, StoBen, Hinken

Koordinierung zwischen optisch oder akustisch wahrgenommenen
Reizen und gezielten Bewegungen {z.B5. Fangen, Laufen nach iusik).

Zinstellern der Bewegungsabliufe auf unierschiediicne Gerite.

17

.7

O
~
I

i ﬂ
[
]

Iig

Tdtigkeiten und Tecnrniken regelmédidiger Xorperpflege

ibbzu unerwiinschter Spiel- und Vernaltensgewonnheiten (z.

menlutschen, Spucken, Gegenstinde belecken, Verhalten zuf der
Toilette)

t-l
[&V]
o
i

Elementare Erkenninisse und Fertigkeiten der Gesun:ineitsplleg
Hygiene und Sozialkontzkt.

EMC . vd A
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3

Der Umgang mit ”oncn, Kig&ngen und Gerduscnen in vielfaltigen
zeitiichen Ablauxen, materialbedingten Klangfarben und verénder-
baren Lautstdrken, Tounndnen und Schallorien soll die Vorschul-
kinder so anregen, daB jedes Kind die ihm gemiBen Aktivitdten
entwickeln kann. Durch Umsetzen von Lkustik in Bewegung und in
sprachliches Hitteilen gelangt das Kind zu differenziertem
Horen und Improvisieren. Unterschiedliche Ansprecnbarkeit und
Neigungen des einzelnen Kindes sind in den Arbeits- und Lern-
Torren zu veriicksichtigen.

anregung des Musikverstdndnisses durch Schallplatte und Tonbhund.

Lernprozesse beim Produzieren und Reflektieren von Musik sollen
dem Vorschulkind Entwicklungsmbglichkeiten in den Bereichen des
Singens und Spréchens, des Instrumentalspiels und phonotechni-
schen Tuns, rusikalischer Horaufgaben sowie der Sachklirung

uné Sinndeutung O6ifnen.

Aufgaben und Teilziele

Kennenlernen von Klangkbrpern
Erkunden, AohGren und Unterscheiden von Schallquellen

Horen und Beschreiben von Xlingen und Gerduschen nach Lautstirke,
Farbe, Dauer und H6he

Erfassen, Wiedererkennung und Beschreiben von musikalischen Ab-
ldufen mit Hilfe von Sprache, Gestik und anschaulicher Darstellung

Kennenlernen von Schallereignissen der Umwelt

Erforschung und Erprobung der Sing- und Sprechstimme
Handhaben von Klangkérpern und ichazllquellen im freien Spiel
Herstellen eigener Gerduschquellen und'Klangkbrper

Verwenden von Geraten und Maschinen zum Erzeugen und Fixieren
von akustlschen Vorgidngen

Planen und Durchfiihrung von Improvisations- und Komp051t10nsau1—
gaben

(u.U. mit Tonbandaufnahmen und graphischer Fixierung

Einbezienen von Sprache in mu31kallsche Prozesse (Arbeit an phone-
tischem kiaterial: Wortbildungen, fufe, Keime, Verse, Ritsel)

Einbezienen von Beweguny in musikal. Prozesse (Schritt- und Tanz-
formen, pantomimische Aufgaben)

Einveziehen von Farbe und Form in musikal. Prozesse (Zuordnen von

"Instrumenten an Farben, von Spielweisen an Formen)

Anreize zum Entwickeln von Initiative und Reaktion (Frage-Antwort-
Spiele, Echospiele, Reihungen)

LAY,
& te i
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Bildneriscnes Tun (Material - Yorm - Gefiige)

Singen von Kinder- und Spielliecern uals Einzel-, Gruppen~ und
Xiassenaufgzave,

Lie gestaltende Tdatigkeit des Kindes entspringt seine Neugier,
llaterialien. und Gegensténde kenneniernen zu wollen. Sammeln von
Grunderfahrungen, die zusammen mit Erlebnis- und Vorstellungs-
innzlten im Zeichnen, ialien, Yormen und Bauen zu einen eigenen
kKindlichen Weltbild ausgefort werden.

Innexrnalo dieser Tatigkeit soll sich dus Kind Materalien und
darstellungswiiraige Innalte widnien konnen und wihrend der Arbeit
Anregungen durch Erzédnlen, Beobachten und Spielen gebten diirfen.
Darzus entwickelt der ILehrer gezielte Aufgaben (technisch-hand-
werklich]. Sie fithren zu Grundeinsichten des Gebrauchs von Ver-
wirklichungsmitteln und Werkzeugen und schulen die sensumotori-
schen Fertigkeiten. Beriicksichtigung von Ordnungs- und Gruppie—
rungsgesicnispunkten sollen zu ganzheitlich gegliederter Dar-
stellung von Vorstellung und Erlebnis fithren. Neigung zum Ob-
sektivieren durch Beobachten von Virklichkeit und Betrachten

von anrezenden 3ildern unterstiitzen. (Erziehung zu ersten dsthe-
tiscnen Urteilien)

Therapeutische Wirkung: Der Aufforderungscharakter vieler Materia-
lien und das Beispiel anderer helfen dem Kind, frei zu handeln und
seine Pdnigkeiten zu vertrauen. Fahrige Kinder kommen und konzen-
rierten Arbeiten, andere kompensieren motorische und sensorische
vefekte, iiberwinden Hemmungen und reagieren Aggressionen ab. Das
Tétigsein des Xindes ollte dabei immer in Verbindung mit der Sprach-
unda Bewegungsscnulung, dem Anbannen einer echten Spielhaltung und
aen Sozialisierungsprozessen gesehen werden,

Kennenlernen und Erproben zeichnerischer Verwirklichungsmittel
(Wachsmalstift, Kreide, Pinsel, Faser- und Kugelschreiber)

Uben unterschiedlicher Moglichkeiten des Zeichnens (z.B. Schwung,
Druck, Zug, StoB)

Ein- und beidhéndigeg Bewegungsspuren (z.B3. Kreisen,Schwin en, Hin
und Her, gekreuztes Ubereinander von Geraden und Gebogenen%

Schrittweises Hinfilihren von der Bewegungsspur iiber die Ausdrucks-
linien bis zur Anwendung der UmriBlinie

Bereichern gegenstandsabhdngiger und gegenstandsunabhidngiger Gebil-

de durch Binnenzeichnung in verschiedenen Formen (z.B. Muster,Or-
nament, Struktur)
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jorst €llen bpeidrhinaiger Zeichen .iien), fipuren an groigen Tafeln
\Variieren durch Lovnnel- und menrfn\ ilinien, Zunzhme und ibashme
der Linienschnwlinge nacn zuflen, menrere .reiden in einer ilana)

Joen im Hersteliien zescnlossener rli.cner nit Fleckheit unreve.-
Tddlgen und regeimidfBigen legrenzungen

Anregen von ungegensiundlich-emotionalen wie gegenstidndiich-ratio-
nalen Gestuzliungen

hz“ennen und derstellen von Jezienungen der Liniengebllds untevein-
wndar (Ctreuung, Hellung, vallung), wuch im Zusammenhung mit rayin-
miscnen 3chreibspiele:

1lmEnliche jurJ"KEJCﬁI izung and seztalierisches Tingenen auf ass
iattformat {(hoch-zuer-zentriert)

o

el guoern. und Yeilziele im Tlédenip-farbizen Jlereich

Treier, ewunoarimentoller Tmitans mit Farbobrel (?ing‘vpuint) ZeckTarven.
Tarhd L, feschnittenen und seriussenen Parieren, Textilresten wnd
anceren flﬁchig zusanmenstellbaren haverinlien {z.h. Zlicter)

Lernen der nandwerklich-tecinischen Grundavoraussetuuncen des islens
aul grolen rormaten

K roelten von Grunderxahrungen im Gereich der Turve frrocknen,

Yrzvoeiten von Forbmis scnungen im dcckenden und wHssrigen

¥riroven verochleaener Termischungsndslichkeiten mit LeekweiR und
der Wirkung von Farven auf verschiedenfnrbiven “oleriinden

je
3t
"

anregsen von Versuchen zur zesamifarbigen lehandlung der . aliliche
~uler dem “aien aul vorgesgebenen Formaten ist das lialen an abwasch-
saren YHnaer. oder Tufeln zu iiben und an selhstgebauten Korver- und
Azunzenilden zu erlauben

zunienrend wieaererkenrnbsarer Gezenstandsgestaltung im

ei flicnhig-
linearen Bereich 'ben von ersten Granpierungen (Reihung, 5?11Ln")
und “uo“aﬂer, (iimmel, lonne, Végel; limuer, Dachzie exel, Ilumen in
unter:chiealichen Xots).

Aufgaben und Tew1"1ele ir_kdrpornaft formender lereieh '

X¥rvrobhen von Festigkeit, Formbrnrkeit, Verwendberkeit und Zerstir-
harkeit von liaterizlien verschiedenster -erkunft "

Unterscheidenlernen verschiedener naterialer Grundzustinde {z.3. Brai,
Pulver, Knetmasse) und Verhalten (2.3, Biegsamkeit, Vestigkeit,
Jruchlgkelt)

Uben des Tunktionsgerechten Finsatzes unterschiedlicher iizterialien
Ertasien und Unterscheiden verschiedener katerialoberflichen

Formen mit feuch*em 3»nd, Ton, XKnet und anderen verformbure n iiaterin-

lien unter Teriicksi cntlvun der Eigenhelten des hiaterials

P
i i
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derstellern von reliefartigen bis zu frei im Raum stehenden
plastiscnen Gebilden

Uvben des Formens durch Ansetzen von Material, durch Driicken des
vorhandenen lMaterials sowie durch Aufbzsutechniken

Jem Neuformen azus plastischem lizterial ist das Formen durch er-
provendes Verdndern von festen Materialien gegeniiverzustellen
(z.B. Gips, Holz, Speckstein)

Lernen des Umgenens mit einfachen Werkzeugen (z.B. Hammer und
Kneizzange in Verbindung mit dem Nageln; Raspel, Feile, Glas-
papier in Verbindung mit Oberflichenbearveitung; Fuchsschwanz,
Spitzmeifel und Bohrer im Hinblick auf Verdnderungen eines
Yerksticks) :

Aufgaben und Teilziele im rdumlich-bauenden Bereich

Erproben geeigneter Materialien zwn Bauen im Hinblick auf stiitzen-
de (Pfosten, Xisten, Ziegelsteine, Stunl), tragend-lastende
(Bretter, Stibe, Besen) und fliachenschlieRende (Pappe, Decken)
Funktionen

Herstellen von fldchernteilenden und raumabgrenzenden Bauten bei
gleichzeitiger Einbeziehung in einen Spielablauf

Alle Erfahrungen im Bereich der natiirlichen Groenordnungen sind
aul jiodelle zu iibertragen und weiter zu differenzieren

Lernen und Veranscnaulichen von ersten statischen Grunderfahrungen.

Aufgapen und Teilziele im visuellen Bereicn

Uben von unterscneidendem und vergleichendem Senhen unter Zuhilfe-
nanmen eigener Arbeiten

Anregen von Entdeckung und Beobachtung anschaulich Uvberprifbarer
Sachverhalte

Bereighern des Vorstellungsvermdgens durch gemeinsames inschauen
von Bildern, ¥otografien, Bilderbiichern, Bildergeschichten

Anregen von umsichtigem dandeln durch Mitsehen und Umschauen.
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5ildnerisches Tun

im Malen, Basteln und anderem bildneriscnen Tun versucht das Kind,
sich mitzuteilen und =zuszudriicken. Es soll hierbei lernen, seine
Vorstellungen und Absichten mit Hilfe verschiecdener Liaterialien
unda Aroveitstechniken zu verwirklichen. lLie Themen erwachsen vor-
wiegend cen erfahrungen und den erlebnissen der Kinder. Die Pnan-
tasie wirkt ebenfalls anregend und ermdglichi schépferische An-~
sdtze. Schniickende ~lemente nehmen einen wichtigen Platz bei der
Geschracksoilaung ein.

Die bildnerische Aktivitdt trdgt auch zur Entwicklung der Fein-
motorik, des Tastgefilinls und des Sehens bei. Dadurch kann die
Geschickiichkeit im Umgang mit Material gesteigert werden.

Der iusdrucksfénigkeit des einzelnen Kindes soll weiter Raum fir
individuelle Ausprdgung gegeben werden. Es wird daher zunidcnst
auf die Ausweisung von Lernzielen verzichtet.

Verfahrensyeise

Ein freiziigiges Handeln in diesem Bereich wird durch die Wahl des
Themas und die Auswahl der Arbeitstechniken ermsgiicht. Hierfiir
werden Ardeitsmittel von unterschiedlicher Struktur und Verwen-~
dungsmigliichkeitl ia zunidchst begrenztem, dann steigendem Unfang

oereitgestelit. Wird das Thema vorgegeben oder gemeinsam aoge-
sprochen, so sollte die Wahl der Gestaltungsweise dem einzelnen
Kinde iiberlassen bleiben und respektiert werden. Im Umgang und im
Gesprédch wird die Beschaffenneit der Arbeitsmittel (Geriie, Werk-
stoff) gekliért. Durch rhythmisches Malen una Zeichnen (Schwung-
zeichnen ein- und beidhéndig) wird zur groBfigurigen Darstellung'
unter'Ausnutzung der Fléche gefiinrt. Groffldchige Arbeiten mit
Leim- oder Deckfarben sollten auch in Gruppen ausgefiihrt werden.
Einzeln -oder gruppenweise angefertigte Arbeiten kxOnnen zu einem
Ganzen zusammengefiigt werden.

Aruitoxt provided by Eic:




Folgend: Arbeitsvercicne soilen aul genonrmen werden:

1a

Zeichnen

auf Tafel, Xunsitstoff unda Papier unterschiedlicher Oberflichen-—
struktur und Farbe mit Tafelkreide, Pittkreide, Konle, Rotel-
5tif't (unter der :dand gehalten), mit Faserschreiber, Wachsstiften,
Clkreide, weichem Bleistift.

au Tafei una Papier (vom saugfihigen zum satinierten), mit Tafel-
kreide, angeriinrten Farben, Leim- und Deckfarpen (flache und runde
Borstenpinsel 60 bis 5 mm, Haarpinsel), Wachsbl&cken. Uoerdecken

unc iiiscnén von Farven kann angebahﬁt werden, X

Reifl3technik

mit farbigem, unterschiedli:n stirukturiertem Papier. 4nordnen der
einzelnen Elemente nach besti:imten Gesicntspunkten (Richtungen,

Ballungen, Helligkeitsstufen) diiferenziert das flédchenhafte Ge-

stalten.

¢4

rRartoffeldruck

nit verscniedenen modellierfihigen Materalien (Knet- und lodellier-
massen, Wacns, Sand, Ton, Stannio, Krepp- und Seidenpapier).
Zum Teil wird die Schere benutzt.

Basteln

unter Verwendung von technischen Abfallprodukten (Schachteln,

Rollen, Pappen, Stdbe, Plastikteile) und mit Teilen aus Bau- und
Steckbausystemen. v

Musikalisch-~rhythmischnes Tun

Das Singen und Musizieren mi+ einfachen Instrumenten soll bei den
Kindern das Musikverstindnis anbahnen und das Interesse an liusik
fordern. Das eigene Tun wird ergédnzt durch das AnhOren geeigneter
musikalischer Werke, Neben dem gebundenen musikaliéch—rhythmischen
Tun 148t die freie KuBerung, die Improvisation das Kind mit der
Klangwelt vertraut werden. Die Betonung des Rhythmischen hebt Zu-
sammenhédnge zwischen Musik und Bewegung heraus. Spielen auf ein-

fachen Instrumenten (z.3. nach OR¥F). Diese verschiedenen Bereiche

ergdnzen einander oft. ,
g 3o




Lernziele

1. Singen von Xinder- und Spielliedern in der Gruspe und einzeln.

2. kelodische Improvisation nach geeigneten Reimen, Versen oder
Situationen aus der Erlebniswelt des Kindes.

3. Horen und reagieren auf musikalische Abldufe _

4. Erfassen der Notenwerte durch Bewegungsformen des Genens ( )
Laufens (), uchleichens ( ) und Hiipfens ( ).

5, Rhythmische Improvisation, z.B. im Kindertansz.

6. Anhdren von Lieddarbietungen (Einstimmig oder mit einfacher
harmonischer Begleitung).

7. Unterscheiden einfacher Musikinstrumente nach ihrem Klang.

8. Bewegungsformen (Gehen, Laufen,Schleichen, Hiipfen) auf ein-
fachen Instrumenten (Klangstdbe, dandtrommel, Triangel)
wiedergeben.

9. Einfache Lieder mit ostinaten Spielfiguren begleiten.

10. Rhythmen der Lieder auf Instrumenten spielen (Klangstsdboe,
dandtrommel ). ‘

Zur Verfahrensweise

zu 1) Das Singen ist in Spielsituationen einzubeziehen und durch
Mimik und Gestik zu unterstiitzen. Bei der Liedauswahl muB der ge-
ringere kindliche Stimmumfang beriicksichtigt werden. Auf eine
sinnvolle Phrasierung (Atmung) ist zu achten.

Das tégliche Singen kann zur Auflockerung des Tagesablaufs beitragen.

zu 3) Hoch und tief im Melodieablauf sowie Melodiebbgen konnen
zelchneriscn dargestellt werden.

2u 4) Die Bewegungsabldufe wie auch die Gegensdtze von laut-leise,
hoch-tief sollten kérperlich dargestellt werden.

zu 5) Hierzu eignen sich rhythmische Ubungen mit Bdllen, Seilen,
Stdven und heifen; mit Klangstédben, Triangeln und Handtrommeln.
Die melodisch rhythmischen Ubungen werden durch Instrumente wie
Blockflote, Klavier oder Akkordeon unterstiitzt.

Bei der tédnzerischen Gestaltung ist auch die Phrasierung der Lieder
zu beriicksichtigen. Es wird ausgegangen von der Bewegung des ganzen
Korpers und zur teilkérperlichen Bewegung liibergegangen. :

zu 6) Beim Zuhbren kann die Zeitdauer erst allmihlich gesteigert
werden. Beim Unterscheiden von Toénhohen, -lingen und -stirken wird
von groben Unterschieden ausgegangen und allmihlich differenziert.
Dabei werden klingende Stdbe im Tenor-#lt-Bereich verwendet. In

die Darbietung wird auch das Abspielen von Tontrdgern (Schallplatten
Tonbdnder) einbezogen.

zu 8-10) Von groBeren Instrumenten wird zu kleineren lioergegangen.
(Einsatz des Orffschen Instrumentariums). %ur Gehdrbildung sollte
der festgelegte Ton der Instrumente (z.B. Metallophon) dem der
menschlichen Stimme vorgezogen werden.

Die Vorklassenleiterin muB sich als Partnerin einbeziehen und uber-

nimmt vom Instrument aus die Fiihrung. Gelungene Improvisationen miisse2
bestdtigt werden. 5 a0
3

O _
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Dewegung

Die vielfdltizen im Spielen bereitz vorgegebenen 3Bewegunisiormen
der Kinder werden der kdrperiicnen Entwicklung entsprechend er-
weitert und verfeinert. Die Sicherneit der Bewegungen uncé cdie
Leistungsfihigkeit werden allmédnlich gesteigert und eine harroni-
sche Bewegungsgestaltung gefordert. Ohne verbindliche Ausfiihrungs-
formen zu fordern, veugt die Bewegungserzienung vielen Haltungs-
schidden friihzeitig vor. Zunehmende kibrperliche Gescnicklichkeit
trigt schlieBlich zur Stdrkung des Selbstvertrauens bei.

Kruft, Geschicklichkeit und Schnelligkeit werden dem Entwicklungs-
stand entsvrecnend als wichtige Bewegungseigenschaften gefordert.

Gehen und Laufen:

a) Geradlinig und gleicnmiBigz im Schritt gehen und laufen
(rnin und her, vorwdrts und riickwirts, seitwirts, schnell
und langsam zwischnen Markierungen, um Markierungen herum,
in Kurven, auf Linien, auf Langbénken; auch mit Einbau von
Hindernissen).

b) Streckenlauf bis zu 50 m.

Springen:

—— — A e oo

2) Fortgesetzte Schrittspriinge iiber schrittweite Hindernisse

b) Hoch- und Weitspriinge mit &nlauf iiver einen halben Meter

(Hiirden, Zauberscnnur). Hochspriinge im Lauf- und SchluB-
sprung). :

c) Springen iiber ein Springseil im SchluBsprung, im Galorp,
im Laufen.

d) Springen iiber ein Schwingseil.

e) Xiederspriinge mit anschlieBendem Lauf (Kasten).
Schwingen:

Scnaukein auf dem Riicken, im Sitzen mit umfaBten Knien, im
Schneidersitz mit gefaBten FuBlspitzen.

Kriechen:

Kriechen in einem guten 3BewegungsflufB "Briicke", Zaubexschnur,
Reifen, Kasten).

Ziehen:

Kraftvolles, ruckartiges Ziehen und ziigiges Ziehen (Tau, Rund-
tau, Stidbe).

Steigen:

ﬁberiteigen von Hindernissen (z.B. Seil, in der Hand gehaltener
Stab). : _




Q

tange, am Kletiergerisi und am Tau,

Balancieren auf einer Linie, auf dem Reifen und auf dem Schwe-
bebalken.

9. Rollen:
2) Rollen von Gummibdllen um Hindernisse und um sich selbst
im Schmeidersitsz, S

b) Purzelbaum, auch von einer Langbank aus.

10. Verzfen:
2) Hochwerfen von Gummib&dllen mit beiden Hidnden und mit einer
hand, _
b) Schlagballweitwurf mit Anlauf,

c) Zielwiirfe mit einer Hand aus der Schrittstellung iiber
etwa 5 m Entfernung.

- e e we e -

Pangen von GummibZllen mit beiden Hinden,

12. Prellen:
2) Mit Gummibdllen auf der Stelle mit beiden Hinden und mit
einer Hand prellen.

b) Prelliilbungen mit einem Partner,

Zur Verfahrensweise

Die Bewegungsaufgaben miissen dem Leistungsvermsgen der Gruppe angepaft
werden, Belastungen sollten wechseln, Ruhevausen miissen beachtet werden.
Oft lassen sicn mehrere Bewegungsformen zu einer oung kombinieren. Be-
liebige Variation der gen. Ubungen. Die Kinder sollten nicht eingeengt

werden, bei freien Bewegungen selbstdndig Losungen zu finden. Hinweis auf
beste Losungen. :

Bei allmdhlicher Leistungssteigerung Einsatz von Wettspielen, Steuerung
waghalsiger Kinder und Ermutigung zaghafter (kein Zwang).

Bei Kletter-, Gewichts- u. Sprungiibungen Hilfestellung geben.

Alle Bewegungsformen moéglichst oft als Spielturnen anwenden:

Frei erfundene Darstellungsspiele, Sviele im Zwiegesprdch, Neck- u.Ge-
selligkeitsspiele, Jagdspiele, _ _

In Darstellungsspielen mit Ordnungsaufgaben freie Bewegung od. Ausfiihrg.
geforderter Bewegungsformen. Kinder ordnen sich vor u. nach dem Spiel in-
nerhalb ihrer Rolle in Kreisen od. Reihen.

Zweckspiele: mehrere Kinder mit unterschiedl. Leistungsvermdgen nachein-
ander als Jdger einsetzen. Evtl, eingreifen, um Spiel in Gang zu halten,

In Neck- u. Geselligkeitsspielen werden vor allem Lauf- Wurf- u. Fang-
libungen angewandt. Beim Spielturnen kénnen auch Mengen u., Formen benannt
werden. Sie prédgen sich durch stédndige Anschauung u. Anwendung ein,

Beim freien Spiel Einbeziehung naturgegebener Hindernisse zur Anregung
von Bewegungsformen. Die Spielhandlung wird durch das eigene Mitwirken
der Vorklassenleiterin schnell und richtig in Gang gebdbracht.

TN
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AUS BUHGZRSCHAPT DER PRUTIEN UND HANSESTADD HAMBURG v, 7.10.1959; NR.2381

:

Zildnerischnes Cectalten

ad}

eim bildnerischen Gestalten und manuellen Tun wachsen die schopferi-
schen RKr&fte des Kindes. Es arpeitet mit verschiedenen Materialien

und Werkzeugen, sammelt Erfahrungen, erwirbt Fertigkeiten und wird
sicherer in der Handgeschicklichkeit.

Musik

Musik, Rhytnmik und Bewegung durchdringen einander. Sie sind wesent-
liche Ausdrucksmitiel des Kirdes. Das gemeinsame Singen und Musi-
szieren erleichiert die Anpassung und fordert die musikalischen Anla-
gen. Rhythmische Ubungen lockern die oft noch ungeordneten Bewegungs-
abléufe, geben Gelegenheit, Konzerntration und GedEchtnis zu schulen
und dienen der Vorbereitung auf das Spiel mit Schlaginstrumenten.

Das Musizieren auf einfachen Instrumenten steigert die Freude an
Klang und Rhythmus und fordert die Selbsténdigkeit.

Bewegungserziehung

In enger Verbindung mit der rhythmisch-musikalischen Erziehung kommit
die Bewegungserziehung dem natiirlichen Bewegungsdrang der Kinder ent-
gegen.

Im Spielturnen, bei Lauf-, Geschicklichkeits- und Wettspielen und
durch altersgemidBe {Ubungen an Gerdten und im Schulturngarten werden
Sicherheit und Harmonie der Bewegungen sowie die Leistungsféhigkeit
gefordert und wird Haltungsschdden entgegengewirkt.

33
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Knythmisch-musikalische Erziehung

~Die rhythmisch-musikalische Erziehung spricht in besonderer Weise das
Kind in seiner Ganzheit zn. Sie umfaBt das Bewegen, Singen und Musi-
zieren. Sie ist Erziehung in der Gemeinschaft und durch die Gemein-

-

schafv. Sie bildet die Personlichkeit und fordert die soziale Reife.
Wit ihrer Hilfe lassen sich viele Fihigkeiten iiben und ausbilden.

4
t

bla ol
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Genen ohne anzustoBen - sich einem gegebenen Tempo anpassen

2. gghbrbglggngz

Bei hohem Ton auf ein helles 3Blatt, bei einem tiefen Ton auf ein
dunkles Blatt Papier treten

Die Kinder bekomren verschiedene Gerdite und denken sich aus, was sie
derilit tun konnen - mit dem Seil oder mit Steinen eine Schilange dar-
stellen, einen Xreis legen

4. Gedacntnisiibungen:
Zinen bestimmten Platz im Raum merken, Gegenstdnde aufstellen, nach

Zwischeniibungen wiederfinden - dasselbe in. der Reihe, im Kreis, unge-~
ordnet usw. ’ ‘ : : '

Auf eine bestimmite Melodie eine bestimmte Ubung ausfiihren, steigern,

mehrere Melodien - Tempo abindern - Warteiibungen - Ubungen mit Unter-
obrechungen, , '

Eine Bewegung ausfiihren, solange ein Ton anhilt - nach Musik gehen,
bei bestimmien Zeichen stehenbleiben oder die Richtung dndern - Fiih-
ren una Folgen in den verschiedensten Variationen - dies mit Ball,
Stab, geschlossenen Augen usw. '

7. Begriffsbildung:

nebeneinander - hintereinander - rechts - links - vor - hinter -

gerade — krumm - hoch - tief - laut - leise - mehr - weniger - groBer '
kleiner _ :

Gleichgewichtsiibungen - mit geschlossenen Augen auf einem Bein
stehen - gehen und dabei einen Stab 2.f der Hand balancieren usw.




Die Auswanl scllte nach folgenden Gesichtspunkien erfolgen:

ieder, die zu leicnter rhythmiscner Begleiturg aufforaern
Klatschen, Stampfen, Patschen, Schnalzen),

2. Lieder, die sicn instrumental begleiten lassen
Y ,iecer, die sprachliche Anreize bvilden (triopel-trappel, lirum-

T4ie
larun, sitt-witte-witt),

npl*llc aansprechend und auswertbar sind

Bewegungserzienung

Preude und Fronsinn geven cie Grundstimmung. .
in enrcer Verkniipfung mit der rhythmisch-musikalischen Erziehung ist
die Bewegungserziehung fiir das Xiné ein unentbehrliches MNittel zum
tufbauw seiner Walt. Die Gelegenheit dazu muB tédglich gewiihrleistet
sein,

Vielfaltige Bewegungsnoglichkeiten sollen dem wachsenden Organismus
Entwicklungsreize bietern, Haltungsschidden entgegenwirken und dem
Xinde auch im emotionalen bereich Erfolgserlebnisse bieten.

Das Angepbot an tégiichen Bewegungsmdglichkeiten muB reichhaltig sein,
Schulhof, Pausenhof, Gymnéstikrasen, Kleinsportplatz, KinderSpielplatz,
Turnhzlle, Gymnastikraum und Klassenraum dienen dazu, den Umgang mit
Geridten zu liben, zu spielen uné zu tanszen.

Es vieten sich an:

1. Ubungen ohne Gerit

2., Uobungen mit Kleingerat (Ball, Springseil, Stab, Reifen, Zauber-
schnur, Kinderhiirde) '

3. Ubungen am Gvoegerat (Sprungke ten, Rundoalken, Schwebebank, Mehr-
zweckgerit)

‘4., Ubungen am Preiluftgerit auf dem Schulhof
(kletterturm, Doppelkreisreck, Reihenreck, Kletterhanﬂelgerat)

L
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Die lenkende und formende TAtigkeit der Leiterin gent von
der ungeoraneten Gruppe zus; die gegliederte Gemeinschaft
ist anzustreben. Ein steter Wechsel von Bewegung undé Ruhe,
von Anstrengung und Erfolg ist zu beachten.

Die Xinder sollen veriraut gematnt werden mit den vielfdltigen
Formen, die im Spiel und im Tanz bei der Ubung und beim Weit-
campf angewandt werden kénnen.

b

Beigsniele:

1. Spiel- und Tar: zformen

"Ihr seid Katzen, die MiHusern nachschleichen®
"Inr seid Hunde, die Hasen jagen"
Handwerkerspiel, pantomimische Bewegungen

Durcheinanderlaufen und -hopsen, ohne einen anderen zu beriih-
ren. Auf dem Riicken liegen und Arme und Beine heben.

"Wer kann....?"

das Sandsé&ckchen auf dem Kopf tragen und dabei vorwarts,
riickwdrts und seitwdrts gehen,

das Springseil mit den Zehen hochheben,

den Ball in den (Basketball) Korb werfen

Uiber den Balken balancieren,

Uner die Zauverschnur oder iiber die Kinderhiirde springen,
einen Purzelbaum um die Reckstange machen

"Wer steht zuerst auf der Bank?"

"Wer ist zuerst auf der anderen Seite der Halie?"

Die Beispiele aus der rhythmisch-musikalischen Erziehung
~gelten auch fiir den Bereich der Bewegungserziehung.




ATUSGADE AUGUST 1970

A. LUSIHERIIEHUNG

tnienTtionem

-
&7

er 3ildungsprazed umfafll drei Dimensioren (emotionale, kognitive uhd‘
cragmatiscne). In der emotionalen Dimension geht es um die musische
3iiaung a.n. um Musik, Beweisuns und Bildnerisches Gestalten. -

i aer phdagogisch-didaktischen Plarung solltve angezielt werden,
dafll Nusi¥, Bewegung und Rildnerisches Gestalten zu e ine r
emoticnal-inhgitlichen Ganzreit integriert werden. o
%1t vesonuerer Sorgfalt ist darauf zu achten, daf jene Synchronisation
sicn im Zinklang mit den spezifiech fachlichen Belangen befindet,’

ein Jahresplan, in dem durch eine abgewogene Folge

Tische Entwicklung der Kreativitdt mit Hilfe aller kiinstlerischen Me;' _
cien ermdglicht wird. Grundlegend izt dabei die Erkenntnis, da3 Xinder .
¥omplexe oder multimediale Xunst machen und damit einem ursprﬁnglichen
kusdrucksvediirfnis folgen. R

ct

sche nrlednis- und Gestaltungskraft in einer Polaritdt zwischen dem’
Emotionalen und dem Rationalen.

Vorklasse wird der Entwicklung und Forderung der emotionalen
de

Liedmaterial: 20 - 25 Lieder (Volks-, Kinderlieder, Spiellieder, Fest-
und Gelegenneitslieder, Spriiche); ’

méglicherweise Liedbegleitung durch eines oder menrere Instrumente.
Die Kinder sollen zum Witspielen angeleitet werden.

Rhythmische Erziehung

Das gleichméfige Pulsieren wird durch spielerisch nacnahmende Bewegungen

deutlicn gemacht;

Einprigen des gleichmiéiBigen Metrums durch Spriiche;

Unterscheidunz des gleichméifiigen Metrums und des Rhythmus des Liedés
voneinander; '
Hervorheven von Betonungen;

itige Durchdringung der musischen Disziplinen die systema~ -
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Anytasuzoenennunres wie: Ta Ti-T1 o.i.

latschen aes Zaythmus' bei "inrerem Singen';
enren der in:lodie nach dewn Hhythitus;
Temno, Temwpoverschiesungen, schnelles una langosmes 3nrechen

Zingen, onstrumentaleniel, Wluiscrnen unw,

&
2flege wes reinen unc senbrien Singorns, ricntise Textaussprache
& Zol

aer CrHTen stufe aer "Chorscnule" van ltan XKodaly:

@ minverrelime';

systemntiscn in des Janresnlian einnezogen,
An rand der Crnorschule weraen ate "haunisn' der Solmisation errichiet;
wiese sircalgn viand zuerst oie Tone der pentaioniscnen Skalas Do-Re-Mi-350-Laj
Do bpedeutet imier aen Grundton; sndter wird diese Skala durch "Fa' und

“Ti" ol
woduration mit Hilfe cer Soluisation,

zriingunsen in aer jewells aurcen die Liederabteilung gegebenen Ton-

Zonsteilation unter Pericksicntigung ces Spannungsverlaufes der Impro-

Hrkennen vor keldaien nach Zwiscnenzoscrnnitten,

nacn cnurgteristischen Motiven oder *loskeln,

niach adurcn Handzeichen gegebenen, lautlos gedachtern Tonsilben.
Grundtcn suchen;

~acnsingen von kleinen ¥elodien;

melodiagnne Frage- und antwortispiele.

nleine Snielszenen konnen mit improvisiertem Gesang vorgetragen werden.

3 EWEGUNG

Lockerunigsiibungen;
Bewegung im Ruaum; Gehen als Einzel- und Partneribung;

Versuche der Raumerfassung in verschieaenen Formen des Gehens
Rhytmiscnes Gehen, einzeln und in Gruppen;

H
Entwicklung aer dewegung: Stand-Verlagerung - 3chritt - Gang - Lauf -
Sprung

Xorperliche Bewulltneit wecken: hinlegen, =zufstehen, ausstrecken auf
dem Boden und spannern uné entspannen;

Bewegungzsabliufe zwischen den Polen von Spannung und Entspannung,

"_Lortldu ender Ausgleich der Haltung in den nlnzelphdsen der Bewegung

von ihrer Mitte her-
Erste Ubungen des Bewegens mit situationsgenidflien Intentionen-

3ewegungsiioungen unter fiktiven Bedingungen oder in festpeleguen Situa-
tionen.
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Jraratiscne Formunesn

Zinfache Stegreifsviele;
Spiellieder und Spielgeaichitc;
Scharadensuiele;

¥imiscne Gesellschafissniel

Einfache vantomimiscne Spni ]c

s

Dramatisierung einer vorgegebvenen Pavel (s.Spracherziehg.)

=
Q

lichen Llementarunterrichis beriicksichtigt, dal
ile verscniedenen kilnstlericscnen Ausdricksweisean die gleiche Wurzel
im Menschen naben und dafl deshald die eine iulerung geeignet ist, die
andere zu stitzen und deren XErfahrungsirhalte zu steigern.,
S50 werden Scnwierigkeiten, aie bei der Erarbeitung musikalischer In-
halte aurtreten kinnen, durch Bewegungs- und rnythmische Uoungen leicht
iiberwunden. .

eleitet werden, einen musikaliscnen

=

Jas Xind muld z 3ogen, den physio-

nre
X =}

logiscHnen und seelischen Spannunssablauf einer musikalischen Linie

zu emplinden. Tritt das Bildnerische Gestalten hinzu, ist die angestreb-

e fultimedialitdt erreicht.,

£i§Li "Yienn cie Blidtter von den Biumen niederfallen auf die ZErde ...
Trarbeitung des Tonraumes; (Phrygisch
Erfassung des Tonmaterials (Kern-lelodie, Spannungstone)

Zrsincen der Melodie mit Hilfe der Solmisation.

iCLZQEléEEleﬁ
Yielodiewendungen und -floskeln des Phrygischer;

_udunﬂeﬁ -Ve“aeutllchunr der tonartlichen Spannungsgesetze-
Intonationen -Zwischensriele usw. (evtl. unter Verwendung eines oder

renrerer Instrumente).

Rhythmixk _
Irarveitung der freischwebenden Rhythmik (Sprachmelos)
Yusikalische Roythmik (Bewegung

Nachvollzienen und Erleben ées natiirlichen Bewegzunssablaufes eines
zur Erde schwebenden Blattes {Reflexion zur Melodie)

Unterbrochener Spannungsabiall, Spanaungsdehnung, Entsrannung.
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S aneriacnes Geostalten

Arveiten mit duntem Hervstilaub,
- - N by o -
Formen and Frsbe der Blitter;

.
[]

naturmaierinl ; Kastanien u. Bicheln, Stiickenen und 3lidtter;

Sittter lassern sieh rollen, zusammenkleven;

Blatter als Segel, als schiltzences Dacn, als Jecke us

Davinmischa Tpsienuns

Spruche weraen sum dervorheben ces glelchmilizen leTrums verwendet.

Auf feaes Viertel filT eine Sewe.uns, Schriit oder zuszinlende

Handnewegung,

]

- Die Thythmen sind

3
¢

:0n Scuwierigkeitsrraden planvoll zu steirern
Abweecnselnde Raythmon wif Viertel und aAcnteln; '
griafiere raytnmische Zusammennirze, die wit Lsiteln oder Vierteln
bovinnen'

< - e e aude 1a - o P -
siloe nnyug ‘enne Wavy wnmen (l-h:’_' l.:";'ﬂuﬁ-u‘\:‘(.’(\.{‘e}.’)

2.

re

Die Akumente deg Mweler— und Vierertakics werden wihrend des Gehens
duren Starpien oder XKiatschen deutlich pemncht. Das Klatschen ksnn
sodter an ale Sielle des Scnreivens treten. Die Xinder lernen cas
gieichréilize Lietrum xlatschen, k&ninesn aher auch vald den Pnythmus
des Liedes klutschen oder zu? der Kindertrommel oarer anderen einfachen
Schiaginstrumenten angeben,

181 aies erreicht, sc ¥ann der Bhyiamus des Liedes nach dem "inneren
Gendr" gexiatscnt werden. Tinzelne ielodienrnrasen werder abweciselnd
gesungen oder M"innerlich gesungen" uru geklatscht.

Spiellieder geben die gzewiinschte Auflockerung und bieten Anregunren
zZur eigenen Gestaliunsgsweise: |

Die Kinder iinernehmen kleine Rollen; .
Soracne, Musik und Beweguns schaffer in inrer Zusammenhang die ersten
Formen des darstellenden Sniel. (3.Kbnecke/"Das darstellende Spiel, Bi.,1)

r

3timmbildune

Nachdem durch die Einstimmunz des Lenrers der Innalt des Liedes den
Kindern zum Erlebnis geworden ist, werden Volkslieder und Gelegen-
neitslieder ausschlieBlien nzch dem Gernsr selernt,

Das Lied wird wiedernholt gesungen, wobci auf rientire Atmunes (Zwerch-
fell- oder Tiefatmung), gute hussoracre (Training der Stimmwerks euge),
ochonen Stimmklang und natiirlichen Vortrag besonders geachtet wird.

Als Handwrkslehre ist die "Stimmpflege" ausz der "Reine der Bausteine"
Tir Musikerziehung und Musikpflege von J. Kemper zu emnfehlen.
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Parallel sun fidagogiscnen senuiweri: iintois Xinderreimet 1, Teil
der "Cnorscrnule" von Kodudy witd die Juloisation erarbeitet,
nwan beacnhte ondei die gegmehanen Vonponsiellarionen, die dureh den

T -, g - L8 em
systenmutisenen Aulbaun festvreiort gica,

Kleine liotive una Reime erfirden lornen, kleine Xinnsgestalten;

susixkalische Frage- und antwortsciele org

inren aen wichtiyren Bereien
rENCTOILIUNT .

G
veil bekznnten Liedern sollte:

s

nie Kinner den Srundton suchen: Horen,

Ir-doren; bel neuen Liedern sollte der Zoniral-Ton, Tonzeniren und
Snannungsione ersungen werion,

Intervaile wisser erarneitet wevden, Aussnaren von Ténen durch
"stilles Jirgen", Treffilbunzen, Snrungiipunsen, Lieder raten usw,
Modulationsiibungen verninaern eine zinseitige "Dur-Ausrichtuag".

Das Hzndzeicnen "MiM (linke Hand) wird umsedeutet in z.B.: "Do"

Ve
jo
=
A
."3
s
(@]
e
e
A

Durco derartize Utunren wire der Grut tigung rit und zum

Eruwennen "aeuer Liusik" gelert,

5. Bildneriscres Gestalten

"Die Aneignung bvildneriscner Fertigkeiten ist nicht gleichzusetzen
mit dem Zrlermen von bildneriscnen Techniken, mit der Behanilungz von
Verfanrensfraren und mit dem EZiniiten handwerk. icher Vollzugsformen,
wenn auch alese Madnahmen unid Tétiskeiten an diesem Vorganz mitbe-
teiligt sind ...,

Gegenstani sind dildnerische Prozesse usnd dsthetische Objekte,

in denen uné zn denen die Xinder bildnerische Fertickeiten entwickeln

und dsthetiscrie Erfanrungen sammeln ..." {Lus: Richtlinien und ILenr-
plédne fur die Grundschule- Schulversuch in Nordrhein-Westfaien- $.27).

Besondere 3Bedeutune kommi in der Vorklisse der Entfaltung der Origi-

naiitdt zu. Das Kind ist zu befdhigen, Vorstellungen von normierten '
Kinstlerischen Ausdrucksformen zugunsten der freien Produktion auf-

zugZeben. Das Bildungsgut ist aus derm Erlebnisbereich des Kindes aus-

zuwdnlen und muf seiner Fessungskraft und Dorstellunssfihiskeit ent-

sprechen., In der Vorklasse sind Themen zu vevorzugen, mit denen sich

cas Xind gefihlsmdBig verbunden fiinlt. Erst mit den wacrsenden Fihig-

kelten erweitern sich die Arbeitsgebiete durch Naturbeobachtung und

Formerfahrung.




A runText provided by enic [l

Das Kind arbeitet mit MaterinTien die sareren umd die ohne teehnische
Senwieriskeiten =mu gestaiten wind, In im sne mit verinderlichen Ma-
teriziien rewinnt es selbstviitis Asthetisnha Erinnrunren; =uglieich

werden Jrdnungsvollaniize erkernnbar, "aie sowonl Finasicnten in die

Struktur bilinerischer PTOH?HSG ALh oBuUCH I dan Orcaungsgefiige ent-

PR

stenrenaer Geodllde gewidhrleisten'.

Dolsende Ubunren werner

g Yonien:

groirlichises wilen (Zeichnnen mit weichen Kreiden)
Kleven/Appiizieren

Noasllieren/dniinfen/Plecenten

Ausschneiden/ﬂaJ n/nmiien

Easteln mit Turnaterial

»

Aulerden sollite eine Eirfusnruny in die Lruck-, Kratz— und Mosaik-

Technix erfnlgen.

An Mecien sind bereitzustelle
Fauier/Tor/linchs
?lastilin/Drant/Naturmaterinlien
Farhen/Kreide
Yacnsmaistitte/Bleisti“te/Finnel,

C KORPERETLDUNG UND BEWEGUNGSFERZIFHUNG

1. Voropmerrunven

In dieser Vorstufe des schulischen Sportunterrichts soilen nicht nur
einreline motoriscae ?unkiionen, sondevrrn die Gesamtperséinlicnkei* des
Kinces ieigridert /nanu. Is soll sowoni der individuellen Entwickliung
als auch den Gegebenneiten der berinnenden Grupnenarveit Rechnung ge-
tragen werden. Die gesamte THtirkeit in dieser Bereich soll einen
losen, aber erkeanbaren Bezug zur Arbeitsweise und zu der Lehrinhal-
ten der erstien (rundschulklasse haben. Dabei ist Jedoch zu veriicksich-
tigen, daf gesicherte Daten zur motorischen Entwicklung uni zur kor-
perlichen LeistungsThnigkeit von Kindern im Vorschulalter nur in sehr
geringem Umfang vorliegen. Die Thamen-sollen der altersspezifischen
Situation der Vorschulkinder entsnrecren und das Spiel und snieleri-
sche Ubungsformen vesonders beriicksichtigen. Dariicer hinaus sollen
deutliche 3Beziige zur musischen Bildung und zu den Grundformen sportli-
cher Tatigkeiten erkennbar werden.
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Schlagballwar?,
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das der Tezstsinn

Horen,

una dennoch der mo-

Lbun* sTormen werden |

nulen Entwicklung der
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pielformen zu einer kind-
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acne Formen der Xorperbilduny oder einfache Spiel- und Tanzformen
e
L

v

ollten mit den "bewegungshung;rigen' Vorklassenkindern tdglich als kurze,
teils freie, teils gelenkte Bewegrungszeiten zumindest einmal als Aus-
£leich und zur Lockerung durchgefiihrt werden.

Hierbei ergeven sich poéitive Moglicnkeiten inhaltlicher Verzahnungen
mit der musisch-rhythmischen Bildung, der Sozialerziehung und Spiel-
vfleze sowie auch Verkehrserzienung,

Fur Xorpervildung uné Bewegungserziehung sollien 2 bis 3 Zeiteinheiten
pro Voche zur Verfiigung stehen,

Je nach Jahreszeit whre auch eine Periodisierung nach 3 Ubungsschwer-
punkter mdoglich: Leichtathletische Ubungs- u. Spielformen im Freien

Gerdtegewdhnung, Hindernisturnen, Gymnastik u. Ball-
spiele in der Halle

Vassergewdhnungs- u. Schwimmiibungen im Lehrschwimmbecken.

Inm Vinter sollen in Mitielgebirgsiagen - aber auch im Flachland bei
glinstigen Bedingungen - Rodeln sowie Fis-, Schnee- und Skigewdhnung
eine kurze eigene Ubungsetappe neven den drei genannten anderen bil-
den konnen,

Die Ubungszeiten miissen durch einen hidufigen Wechsel zwischen physi-
schen oder psychischen Beanspruchungen und kleinen Ruhepausen gepréagt
sein.

Die rerstnliche Aiktivitét des Lehrenden durch Vorzeigen, Mitiiben, Mit-
Spielen, Helfen und Sichern hat in dieser Altersstufe eine besoniere
Bedeutung,

Das hé&ufig notwendig werdende gegenseitige Helfen, Sichern uné Unter-
stiitzen, das An-, Aus- und Umkleiden und das Waschen, Duschen, Reinigen
und Aufridumen vor, widhrend oder nach den Ubungszeiten leistet einen

nicht zu unterschidtzenden Beitrag zur sozialen und hygienischen Er-
ziehung der Kinder.

5.1.1 Beweglichkeit: Hindernisstaffeln, Snielformen in Kreis und Reihe,
Spiele an der Gitterleiter, Ubungen an der Spros-
senwand; Klettern im Kletterturm; Wassergewdh-
nungsiibungen, Sprunggewdhnungsiibungen,

5.1.2 Schnelligkeit: Schnellédufe (20-30 m); Reaktionsschulung durch
iweckspiele, Wurf- und Fangiibungen, Hiipfiibungen;
Frequenzsteigerungen beim Taufen, Klatschen, Trom-
meln, Ballprellen und Strampeln (im Wasser).

40
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5.7.3 Kraft: Grunckraftibunsgen wie Hangeln, Klettern, Ziehen,
Scunieben, Ricgengang, Zwergengane, Tiefsnringe;
Sennelikraftiivunsen wie Proschhiipfen, Hischen-
hiipTern, Findeinhiloden, Ziel- und Weitwiirfe mit
dem Tennis- oder Schiaghall, Ballprellen, Spriinge
tber kleine Hindernisse, Soriinge ins Wasser.

5¢1.4 Ausdauver: Ubungen zur Entwickluns der Scrnelligskeitsdaner bei

wiedernolten kuruen Liufen mit Pausen, Staffeln mit
Bédllen, Staffeln an Turngeriten, Staffeln im Wasser.
5e2 Veroesseruns motoriwgggz_gvungfert1£§e1teg

5.2.1. Genen, Laufen:vorwirits, seitwirts, riickwarts, geradeaus, im

Kreis, in Kurven, um oder iiber Hindernisse; rhyzn-
miscnes Genen und Laufen.

5.2¢2 Hiirven, beicdbeinig, einbeinis, hoch, tief, weit, einzeln,
Sprincen: mit Partner, in Gruppen, iiber Hindernisse.

5.2.% Kriechen, »

Roller,Stiitzen:Xriechen aurch Xasteneinsiitze, iiber Matten um
: 3dlle, durch Reifen, unter der Zauberschnur; Stiitzen
am 3oden, am kleinen Kasten, an der Schwebebank;
Rollen auf Matten, auf dem Rasen, im Wasser.

5.2.4 Steigen, Steigen auf Treppen, iiber Hindernisse; Klettern am
Klettern, Kletterturm, an der Sprossenwand, an der Kletter-
Balancieren: stange, am Tau;

Balancieren auf geraden oder gekriimmten Linien, auf
Schwebebinken, auf Balancierbdumen, Balancieren von
Gegenstdnden auf Hénden, FiiBen und Kopf.

5.2.5 Schieben, als Partneriibung, mit Stiben, im Wasser, mit dem
Ziehen: Tau oder Rundtau.

5.2.6 Hebven, Tragen:mit Vollbéllen, kleinen Medizinb&llen, StiZbven oder

Reifen.

5.2.7 Héngen, am Reck, am Hangelgeriist, am Ninibarren.
Schaukeln:

5.2.8 Werfen, Beih#dndiges und einhdndiges Werfen, Fangen, Prellen;
Fangen, Kegelwirfe, Schleuderwiirfe, Bogenwiirfe, Schlag-
Prellen: wirfe, Weitwerfen, Zielwerfen.

5.2.9 Schwimmen: Unterwasserschwimmen; Schwimmen in Brust- und

Riickenlage.

5.2.10 Gleiten auf Gleiten mit Schunen, Gleitschuhen oder Schlitt-

Eis und im schuhen auf zur Nutzung freigegebenen Eisfl&chen;
Schnee Rodeln, Gleiten, Laufen und Fahren mit Gleitschuhen,

Schlittern oder Kinderski auf Schnee.

;‘- a1
o
(Y]




Senneliaufs

Weitsnrung:

Hirdenlaud:
Scrnlagoallwurf:

Ge-

Stiltzsnariinge:

Gymnastik/Tanz:

Schwimmen und
Tauchen:

Eislauf/Rodeln
Skifanren:

GrunveniZufe {iver 10, 20 und 30 m;
mit 10-20 m Distanzen.

Reaktionslibungen a2uf optische und akustische
Signale (einzeln, Partner, Gruppen), Ablaufen
aus verschiedenen Ausgangsstellungen.

Schiulspriinge als Zonenspringen, Spriinge iiber
kieine Hinde*g;SSg (Matten, Xastendeckel), Spiel-~
\men‘an Tiefsnrunggruben.

und Ubungsfor

Rlinfen und Springen (oeidbeinig und einbeinig);
Adlipfen una Springen iiber genhaltene Stibe, Syrung-

seile, Zauberscnniire, Vierbeinlandung.

Uberlaufen von in gleichmdBigen Abstdnden ausge-
legten Stében, Bindern, Seilen etc.; rhythmisches
Uberlaufen von Gegensténden.

Scalagwurfiioungen im Stand, im Gehen, im Lzufen
(azuf den Boden, vorwirts, vorwdrts-riickwdrts) mit
Tennisbédllen, mit Schnlagbillen.

Purzelbaum, Han@standvorﬁbungen; Hidngen am Reck,
am Minibarren; Uberdrehen am Reck und am Kini-
oarren; Balancieren auf der Schwebebank; Klettern
an der Sprossenwand.

Hockwende iiber die Schwebebank; Aufknien und Auf-
nocken auf die Schwebebank und auf niedrige X&d-
sten mit anschlieBendem Niedersprung.

Gruné¢formen des Beugens, Streckens, Spreizens,
Drehens; Lauf-, Sing- und Tanzsniele,

Wanderballspiele in verschiedenen Aufstellungen;
‘ielwlirfe mit dem Tennisball oder dem Gymnastikball
auf ein "Tor"; imitierte Korbwiirfe in Reifen oder
umgekehrte Kleinkdsten (mit Handbdllen und Mini-
basketbdllen), Korbwiirfe in Korbballringe und
(Mini-) Basketballanlagen (mit Gymnastikbillen und
Volleybdllen); BallstoBfen mit dem Fuf als Partner-,
Gruppen- oder Zieliibungen; Ballhascnen; Ball unter
die Schnur.

Gehen, Laufen, Hiipfen und Spielformen im Wasser;
Tauch-, Afem-, Auftriebs- und Gleitiibungzen; Vor-
ibungen zum Riicken-, Kraul- und Brustschwimmen.

Spiel- und Ubungsformen zur Erlangung von Bewe-
gungssicherheit ohne und mit Gerdit; Gehen und
Laufen auf Ski ohne und mit Stécken, Zweckspiele
auf Ski ohne Stdcke, Gewandtheits- und Hindernis-—
ldufe auf Ski ohne Stiscke.




6. Ubungastitten, Sniel- und Hilfszreriite

6.1 Pir leichtathletiscne Sviel- und :iilfsgeridte

Spielplatz, Spielwiese, Sportpiatw, Turnhalle, Laufbahn, Sandgrubve,
Schiagbdlle, Zauwoerschnur, Snringseilchen, Stiibe, Reifen.

6.2 Fir gymnastiscne Spiel- und ibungsformen:

Turnhalle, Gywnastikraum, ¥%iese; Matten, Reifen, Gvmnastikbviille,
Stdoe, Seile, kleine liedizinnille, Tau, Schwingseil, Rundtau.

6.% Mir turnerische 3piel- und UbunguTormen;

Turnsiaty, Spilelnlatz, Turnwiese, Spielwiese, Turnhalle, Gymnastik-
raum, Socoritnalle; Lilnenurger Stegel, Kletterturm, Kriechtunnel,
linngelgeriist, Balanciervaum, Reck, Minibarren, Kletterstangen,
Sprossenwand, Gitterleiter, Schwehebank, Matten, Xastendeckel,
Kasteneinsdtze, kleine Kdsten, Zauberschnur, Vollbidlle, Gymnastik-
odlle.

6.4 PUr kieine Spiele als Vorformen sportlicher Sviele:

Halle, Wiese, Platz; Tennisbiille, Wurfringe, Gymnastikbdllie,
Volleybiille, Handbdlle, Minibasketbdlle.

(e 5%

.5 PFUr Wassergewbnnungs- und Schwimmibungen:

enrschwimmbecken, (Wassertemperatur auf 27 - 30 © ¢ bringen
\ . - - - )
en); Taucnringe, Tauchteller, Schwimmanschetten, Schwimm-
tter (aus Schaumstoff), aufblasbare Gummiringe, leichte Bidlle

———— .
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V.
DENKSCHULUNG
(liATHEMATISCHE SPIELE UND SACHBEGEGNUNG)




an der Grund

4 LA i\L

vie Eingangsstufed _
1. Neuordnung des Schulanfangs (Kap. 1)

Entscheidendes_Lernalter (Xap. 1.1)

Lrgebnisse wissenschaftlicher Untersuchungen in den beiden
letzten Jahrzehnten lassen die Annahme zu, daB eine Hoher-
entwicklung der geistigen Krifte des Kindes, insbesondere
aucn geiner Intelligenz, durch entsprechend friih einsetzen-
ae Lernangebote mdglich ist. Damit wird auf das frithe Kin-
desaiter als entscheidendes Lernalter und auf die Gefahren
einer Vernachnlidssigung des Kindes in diesen Jahren in einem
neuen S5inn hingewiesen ........ :

Je friner eine vorschulische Erziehung einsetzt, desto eher
besteht Aussicht auf eine Verbesserungder Chancen fir jene
Xinder, cdenen entsprechende Anregungen im Elternhaus nicht
zuteil werden. Deshalb miissen in Einrichtungen der vorschu-
lischen Erziehung Kinder von der Vollendung des 3. Lebens-
janres an durch vielfdliige Anregungen ihrer altersgemiBen
Entwicklung entsprechend gefdrdert werden und dadurch auch
oesser auf die Lernverfahren der Schule vorbereitet werden.
Ort einer solchen vorschulischen Erziehung mit\Drei- und
Vierjénrige ist der Xindergarten, der freiwillig besucht
wird und der die Familienerziehung erginzt ........

(Kap. 1.3)

Es ist daner notig, eine lingangsstufe der Grundschule einzu-
richten, die Inhalte und Arbeitsformen sowohl des Kindergar-
tens wie der Grundschule umfaft. Yiese Pldne sind als Pro-
gramm anzusehen, fUr das die Lander bereits eine Experimen-
talnnase eingeleitet haben.

Ziele der Eingangssiufe sind:

- Irlinzeitige Foérderung der geistigen und sozialen Entwick-

lung
- Ausgleich sozialer Startnachteile
- individuell angemessene Forderung aller Kinder.

Entwickiung kognitiver Fahigkeiten (Kap. 2.1.5)

Form~, Farb- und Tastsinn sowie das Gehdr sind zu schulen. Zum
Spateren Erwerb der Xulturtechniken bedarf das Kind neben seinen
Sinnen und seiner Motorik noch anderer Funktionen: Geeignetes
Trainingsmaterial regt die Pihigkeit und das Bediirfnis an, &in-
zelneiten zu vemerken und wiederzugeben, Vergleiche vorzunehmen
und Ursache und Wirkung zu erfahren. Nach und nach sollen die
Kinder ihre Aufmerksamkeit filir ldngere Zeit auf einen Gegenstand
konzentrieren. Das Gedidchtnis ist zu Uben, damit liber rein mecha-
nisches Behalten hinaus Sinnzusammenhdnge bewahrt werden kénnen.

Natur- und Sachbegegnung (Kap.2.1.7)

Durch Natur- und Sachbegegnung werden die Kinder angeleitet,ihre
Umwelt und die fiir sie bedeutungsvollen Lebenszusammenhinge be-
wuiter zu erleven und zu erkennen. Dabei sind neben der Beobach-.

C - tung und Pflege von Pflanzen und Tieren auch technische Erschei-
G i WA . -
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runzen und Vorginge zu bericksichtigen, soweit sie vom Kinde schon

Tiir
eriaBt weraen konnen.

hathematik (Kap. 2.2.3)

Bine Sescnrankung auf die Einfihrung in die Kulturtechnik "Rechnen" und
au? die Grundlegungz des rechnerischen Konnens 148t den Aufbau von Denk-
formen und logischen Operationen, die fiir eine breit angelegte mathe-
matische Grundbildung von Bedeutung ist, auBer acht.

Yie #ingangssiufe muB sich an den 3emihungen orientieren, den herkomm-
lichen Fecnenunierricht der Grundscnule zu mathematisieren, und dabei
such die Vorerfahrungen des Kindes im Bereich der Zahl und des Umgehens
mit Mergen aufgreifen, vertiefen und weiterentwickeln.

1m einzeinen handelt es sich

um eine mengentheoretisch-logische Grundlegung vegriiflichen Denkens,

un eine mengentheoretische Begriindung des Zahlbegriffs und arithmetischer
Operationen, '

um eine Grundlegung des schriftlichen Rechnens durch Einsicht in den
Aufbzu der Stellenwertsysteme und

um eine Degriindung geometrisch-topologischer Grundvorstellungen und
Grundovegriffe. ‘

in zeitlicher Reienenfolge wird man mit der begrifflichen und topolo-
gischen Grundlegung veginnen und erst dann den Blick auf die Zahl und
Zehloperationen und schliefilich auf das Rechnen einengen. Der Weg Tiihrt
vor Umgens mit Llengen liber den Zahlbegriff und arithmetische Operztionen
sum rechnexn im Stellenwertsystem. Auch die geometrische Scnulung wird
fortgesetzt, wovei der Abbildungsbegriff in den Vordergrund tritt.

S

Durcn die Auseinanderseizung mit dem Mathematischen soll auch die Fihig-
keit cer Kinder vertessert werden, die Umwelt denkend zu erfassen, Dinge
sinnvoil zu ordnen und Erscheinungen der Umwelt zueinander in Beziehung
zu setzen. Auf diese Weise werden Symbolversténdnis und Sprachentwick-
lung gelordert.

Die (egenstinde des Alltags besitzen eine Vielzahl von Merkmalen. Viese
Vielfalt kann es erschweren, immer wiederkehrende Ordnungen und logische
Verknipiungen zu erforschen und zu erkennen. Deshalb miissen die Kinder
Gelegernneit naben, auf esperimentellem Wege und in spielender Betati-
gung weitgenend eigentdtige Erfahrungen, binsichten, Erkenntnisse zu
gewinnen., baTur werden strukturierte Materialien bendtigt, die wenige,
deutlich wanrnehmbare und unterscheidbare Merkmale besitzen.

Einzelne Kinder werden zur Losung derartiger Aufgaben frither fdhig sein
‘als andere, so dx3 differenzierende Unterrichtsformen erforderiich sind.

Tecnnische Medien und neue Lehrverfahren: (Kap.1.3)

Besonaere Bedeutung kommt kiinftig dem Schulfernsehen zu. Es ist zu er-
warten, dafl z.B. in der dathematik zusammenhéngende Lehrgénge durch das
Fernsehen ausgestiranlt und die Unterrichntsinhalte angemessen veran-
scnaulicht werden konnen. Voraussichtlich wird es in Kiirze mdglich sein,
Fernsehsendungen in groBem Umfang aufzuzeichnen (Kassettenfernsehen).
Freie irbeit und Freiwillige Arbeitsgemeinschaften (Kap.1)

Kinder ernalten heute fiir ihre geistige Entwicklung - weit mehr als die
Kincer fritherer Zeiten - eine kaum noch iiberschaubare Fiille von anregun-
sen und Informationen.

Haufig fehlt jedoch die Zeit fiir die besinnliche Vertiefung der einzelnen
Eindrickxe und erst recht die Moglichkeit fir eine geistige Verarbeitung.
Ir den 3tddten vermindern verhdltnismiflig kleine Wohnungen, der lMangel

zn Spielplédtzen und Gefahren des StraBenverkehrs die Bewegungsmoglich-
xeiten.

1)
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[SELASSEN_ZUR_FRUMEINSCHULUNG

IN_DER_CRUNDSCAULE_(1970)

- S S - 5 SRS ESxo=mmamtam=

Lus der gr n
nier rnur einige Hdinweise zur Entwicklungslage der Fiunf jénrigen gegeben:

Fille entwicklungspsycnologischer Ergebrnisse werden

-

vle Wanrnmenmuns ist noch ganzheitlick, es tritt jedoch zunehmend eine
Bereitscnaft zur anaiysierenden vurchgliederung hervor. Dies geht mit
der wachsenden PFahigieit einner, gleiche Gebilde nach ihrer verschiede—
nen raumiichen Orienvierung unterscreiden zu konnen. .

Das jengen wird als intuitiv vezelicnnet, Zs ist anschauungsgeounden,

Um dag 5. Lebensjahr sind snsitge zu veobachten, von anschaulichen Ande-
rungen in der Anordnung von lengen, blassen oder Volumina abstrahieren zu
Kdnnen und im Linordnungswecnsel aie Erhaltung der gleichen Gréfe zu
erkennen, ‘

Der wornitive Entwicklunssst ng der Kinder zeigt groBe Unterschiede in-
Tolge seiner ADNAngi:ikeit vom néuslichen Anregungsmilieu, Untercntwickel-~
te Fahizkeiten lassen sicn in ciesem Alter verhdltnismiBigz schnell auf
ein honeres Niveau bringen.

Die Vorscruiklasse soll als vesondere schulische Einrichtung den Uber-
gang von der Stufe der Pamilien— und Kindergartenerziehung zur Grund-
schule begser vorbereiten und gestalten. In dieser Eingangsstufe miissen
innaite und Arbeitsformen sowonl des Kindergartens wie der Grundschule
bericksicntigt werden. Den Kindern sollen so die notwendigen Veoraus-
setzungen fiir die Lernverfahren der Schule vermittelt werden.

vie Aroveitsvereiche der Vorschulklasse (Seite 10)

Vielfidltige vorschuliscre Berlinungen und auf ihnen basierende Erfahrun-
£en lassen erkennen, dad in der Vorschulklasse ein Tdtigkeitsprogramn
angeboter werden kann, das in verschiedenen Bereichen dem eigentlichen
Grundschuiunterricht forderliche Betdtigungen und Lernerfuhrungen er-
mogilchts iuf diese Weise werden sowohl besonders entwickeite und ge-
foraerte Kinder wie auch solche mit Riickstanden und Liicken in der kor.
perlichen, geistig-seelischen oder sozialen Entwicklung vieleriei Lern-
and Entwicklungsanreize erfanren. Entsprechend den individuellen Mbg-
licnkeiten sollen die Kinder in der Vorschulklasse auch schon zu scnul-
m&éBigem Lernen wie Lesen, Schreiben und Eechnen gefiihrt werden,
Schwerpunkte bilden die folgenden Bereiche:

1. die religicsse Erziehung

2. das Spiel

5. das pildnerische Gestalten

4. die rhythmische und musikalische Erziehung

5. die Iprache

6. die Natur- und Sachbegegnung

7, die bewegungserziehung

€. die Verkehrserziehung

Die daraus resultierenden Aufgaben werden voneinander abgegrenzt., Im
praktischen Vollzug des Unterrichts werden sie haufig ineinandergreifen.

O
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und vachbegegnung (seive 14)

tiel ist der Frwerb grundiegender Erfahrungen aus allen Lebens-
bereicnen des Kindes. Ausgoangspunk: konnen Erlebnisse, 1seovach-
tungen und Versuche sein. Davei werden die Kinder angeleitet,

ihre Umwelt und die Tiir sie bedeutungsvollen Lebenszusammenhinge
bewu3t zu erleben und sachlich zu erfassen.

Beim jzhreszeitlichen Ablauf der Nutur kiénnen einzelne Tiere ve-
obachtet, das Wachsen, Blihen und Fruchten an Pflanzen und Biumen
verrol.t und Wetterveridnderungen erkannt werden.

deim Umgang mit verschiedenen Materialien werden deren Eigenschaften
Tfestgestellt.

Das Arbeiten mit Gegenstinden zum Unterscheiden, Ordnen und Gruppie-
ren von Dingen nach verschiedenen lierkmalen fiihrt zur Sachlichkeit
und zu logiscnem Denken.

Der Umgnng mit einfachen technischer Haukidsten schafft ersie bewulte
sezuge zu den Sacnbereichen der Technik.

ver Erkenntniszuwachs vollzieht sich vorwiegend durch eigenes Tun,
durch unmitielvare Begegnung mit der uprache, durch selostdndiges
Ergriinden und durch die sprachliche Fixierung des Erkannten.

AUS aem berkblatt zum Schulversuch mit der Priiheinschulung Finf jahri-
Zer, Das blinisterium flir Unterrich:t una Kultus von Kneinland-Pfalz

Die Teilnanme am Versuch ist freiwillig. Werden mehr Kinder ange-
meldet als zufgeriommen werden konnen, entscheidet iiber die Teilnahme
das Schulamt, Der Versuch ist auf den Schulbezirk der (Angabe der
Grundéschule) veschrankt.

An d er genannten sSchule wird eine Klasse mit 40-50 Kindern gebildet.
Die Xinder werden von einer Lehrerin und eineT Jugendleiterin unter-
ricntet., Dadurch wird sichergestellt, daB vorschul- und grundschulge-

e ~rbeitsweisen zur Anwendung kommen. Es sind wdchentlich 25 Unter
richtsstunden am Vormittag vorgesehen.

Die Kinder scllen allmdhlich in die Arbeits-~ und Lebensformen der
Schule nineinwachsen und vielerlei Lernanrgize erhalten., ®ine ein-
seitigze intellektuelle Zeanspruchung oder Uberforderung wird vermie-

den. Je nach ihrem Lerntempo werden die Kinder auch an Lesen, chrei-
pen und Hechnen herangefiihrt.

Die vorliegenden Arbeitsanweisungen sind zundchst bewuBt sehr allge-
mein gehalten. Sie sollen eine erste Grundlage bilden, von der aus
die Arbeit in den Vorschul-Versuchsklassen entwickelt werden kann. )
vorschlige zur Grurnpierung der Kinder:

Es mussen zwei Aufgabenbereiche klar nerausgestellt werden:

a) Der Unterricht in der Vorschulklasse soll den Kindern, die in einem
anregungsarmen Milieu aufgewachsen sind, die Moglichkeit zur Entfal- |
tung z.B. ihrer intellektuellen Fdhigkeiten bieten,

b) Entsprechend muf auch den Kindern aus einem anregungsreichen Milieu

eine addquate Forderung zuteil werden.

Von diesen beiden Aufgabenbereichen her wird bifferenzierung und
Gruppierung notwendig.

T
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wozlicnkeiten:

druppierung nacn Neigung (z.3. beim freien upiel)
Gruppierun; nacn Aufgaben (Luuer, Lernspiele usw.)
Differenzierung bpeim Spiel mit didaktischem Material
I.ifferenzierung nach Leistungsvermogen (z.E. beider Sprach-
trainingsarbeit)

Differenzicrung nach Lerninteressen (z.B. bei der Einfiihrung
in Lesen, Schreiben und kechnen)

sel allen iaBnahmen der Differenzicrung und Gruppierung ist
zu veachten, dafl die Gruppen méglichst lange offen bleibven
rissen. lesgleicnen muis die Arbeit in bestimmien Au”zabenbe-
reicnen (z.3. Erscnlieden eines Sachthemas) dem gemeinsamen
Tun in der GroB3gruppe bewuBt Raum geben.

Uberlegungen zur Uberfilhrung der Kinder aus der Vorschulversuchs-—
kiasse in die erste Grundschulklasse (4.NMarz 1970) Rheinland-Pralz:

Bei der Einrichtung der Versuchsklassen wurde davon ausgegangen,
daB ihr Ziel in einer gezielien Vorbereitung der aufgenommenen
Kinder auf die Grundschule gesenen wercen mui.

Diesem Anliegen dient die Verwirklichung der folgenden Aufgaben:

1. Frinhzeitige Forderung der geistigen und sozialen Entwicklung
e Ausgieich sozialer Startnachteile
3. Individuelile, angemessene Forderung aller Kinder

Es war zu keiner Zeit beabsichtigt, durch das versuchsweise Vor-
scnul jahr die bisherige 1. Grundschulklasse vorwegneimend zu er-
setzen. Jen Eltern war iiber ein iierkblatt versichert worden, daB
eine einseitige intellektuelle Beanspruchung oder Uberforderung
vermieden wird und da®* Inhalte und ArbeitsTormen sowonl des Kin-
dergartens als auch der Grundischule - die ersteren zunichst domi-
nierend - im Unterricht beriicksichtigt werden. Schrittweise sollen
Gie Kinder alimdhlich in Vorformen der Arbeits-und Lebensformen der
Schule hineinwachsen.

snmerkun:ten sur Uberfiinrung der Yorschulklassen in das erste
Schul jahr der Grundschule. - Rneinland-Pfalz :

Uber einige allgemeine huswirkungender Vorschulerziehung auf die
Grundschule besteht schon jetzt Klarheit. So steht zu erwarten,

dafl durch die Vorschule die Grundschulreform begilinstigt, Jja sogar
angestoflen wird. Im einzelnen wird das Unterstiitzen uncé Fiihren des
kindlichen Erkenntnisdranges und nicht das "Beibringen" von auflen
mehr Platz in der Grundschule beanspruchen. Das wird sich im Lehr-
plan und in der llethode des Sachunterrichts bemerkbar machen. Weiter
wird die individuelle Arbeit mehr kaum fordern. Sowonhl in der Ver-
folgung der Lehrginge als auch besonders in der freien Wahl der Ar-
beitsvornaben. Differenzierung wird dementsprechend eine organisa-
torische Notwendigkeit sein. Veiter werden die Lehrgdnge einen brei-
ten Spielraum bendtigen. vie Yolge wird eine Lrhohung der Stunden- '
zahl sein, ‘
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Anmerkungen zur Uperfiinrung der Vorschulklassen in das erste
Schul fahr der Grundschule (Rheinland-Pfulz)

Kinisterium fir Unterricnt und xul:ius

In der gegenwidrtigen Diskussion um die Differenzierung sind Vor-
teile und Grenzen, Schwierigkeiten und Voraussetzungen der ein-
zelnen biiferenzierungsformen deutlich geworden. Die Bingangs-
stufe wird nur in beschridnktem UmTzng sich der duferen Differen-
zierung, z.B. in Forderkursen, bedienen konnen. Einen Schwer-
punkt wird dagegen die innere Differenzierung oilden, wie sie
4.8, in den Lehrgingen erforderlicn ist. Ubersenen dzrf man je-
docn nicnt die Moglichkeit der differenzierten Lern- und Arveits—
weisen, die z.B. im Sachunterrichi angebracht ist. Arbeitsmittel
geven die lidglichkeit der Individualisierung.

Der Sachunterricht:

ver Unterricht in der Eingazngsstufe runt auf den drei Sidulen der
Freizrbveit, der Lehrgidnge und des Sachunterrichts. Dem Kundigen
wird die Notwendigkeit des Sachunterrichts deutlich sein. Eben-
S0 diirfen seine Lernfelder und Verfahren als bekannt gelten. Der
Sachunterricht in der Eingangsstufe wird sich um die behutsame
Sachbegegnung und Verarbeitung, um die sorgfdltige Motivation,
um die genaue sprachlicne Darstellung und um die Herzusstellung
d¢es Sachanspruchs bei aller KindgemiBheit dexr Themenstellung be-
mihen. : -

SchluBoemerkung:

e

Die Gestaltung der Eingangsstufe kann nicht gelingen ohne die Zu-
sammenarbeit der beteiligten Leiterinnen und Lehrerinnen. Erfah-
runzen, Anregungen, Planungen miissen ausgetzuscht werden, bzw.

im gemeinsamen Gespridch eine Kldrung finden. Es wire denkbar, daB
sich einige Lehrerinnen zur Teamarbeit, etwa in der Freiarbeit,
entschlieen. Besondere Aufmerksamkeit sollte der Auswahl der Her-
stellung von Lehr- und Lernmittel gelten, onne welche eine differen-
zlertes Arbeiten nicht méglich ist. SchlieBlich ist der Kontakt

zu den Eltern immer wieder 2zu suchen.

¥
D

Py




- 147 -
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Lernziele, Lernbereiche, Arveitsformen

‘lir den Unterricht in Vorklassen lassen sich in Anlehnung an den
Stand der gegenwidrtigen erziehungs- und fachwissenschaftlichen For-
schung folgende allgemeine Lernziele herausstellen:

- POrderung der Wahrnehmungs- und Ausdruckskridfte

- Forderung des schopferisch-produktiven Denkens und Handelins

- Erwero eines gesellschafts- und gegenwartsbezogenen kategorialen
Grundwissens ‘

- Forderung von Lernverhaltensweisen, die durch Selbstdndigkeit
bestimmt sind, insbesondere auch Entfaltung der Lernmotivierung

- Forderung sozialer Lernprozesse.

Diese allgemeinen Lernziele sollen in folgenden Bereichen angestrebt
werden:

Sozialvernaltien, Sprache, Mathematik, Sach-und Umweltarfassen,lusik,
Asthetische Erzienung, Bewegungserziehung, Verkehrserziehung. Diese
Bereiche sind nicht als "Fiacher" im herkdémmlichen Sinne zu verstehen.

Mathematik (Seite 12)

Aufgabe eines propadeutischen Mathematikunterrichts ist es, durch
entsprechende Unterrichtsverfahren die Kinder in Denkformen einzu-
fithren, die in das begriffliche Vorfeld der Mathematik einmiinden.
Die Kinder sollen z.B. erkennen, daf Mengen nach bestimmten Eigen-
schaiten der Objekte gebiluet wrrden, daB man liengen vergleichen
und mit ihnen operieren kann, otime die Kardinalzahlen zu benutzen.
Das Unterrichtsverfahren sollte sich an den Erkenntnissen von
Piaget orientieren, die besagen, daB dem Denken als Vorstufe das
konkrete Handeln vorausgeht. Dabei geht es nicht um die Vermittlung
von Handlungsrezepten, sondern um die Entwicklung der selbstdndig-
schopferischen Tatigkeit beim Losen von Problemen, die sich vor
allem in Spielsituationen stellen. Der Schwerpunkt liegt in der
Gruvpenarbeit, Die Gruppen konnen Sympathiegruppen sein, doch soll-
te der Lehrer die Leistungsfdhigkeit der Kinder beobachten.

Die Arbeit in Gruppen iibt eine wesentliche soziale Funktion durch
die Zusammenarbeit und das gemeinsame Lernen aus. Sie fithrt an
Grunderfahrungen und Denkweisen des kommenden Mathematikunterrichts
heran. )

Die Zusammenarbeit in der Gruppe filhrt ferner zur Bereicherung und
Prdzisierung der Sprache, weil die Kinder durch diese Spiele veran-
laBt werden, sich zu ihren Spielziigen zu #duBern oder sie zu begriin-
den. Die Spiele sollten jedoch so angelegt sein, daB Kinder mit ge-
ringerem Wortschatz nicht benachteiligt sind. Gerade mathematische
Spiele sind .geeignet, Denkprozesse der Kinder in konstruktive Hand-
lungen umzusetzen.

Das sprachliche Vorbild des Lehrers wird die Kinder lanssam und
ohne Zwang in den Gebrauch der richtigen Begriffe einfithren. vie
Motivation der Problemldsung sollte aus der Aufgabenstellung ent-
springen.

Vorldufige Lernspiele:

I.Folgen

Die Kinder sollen

1. Ordnung durch direkten und indirekten Vergleich herstellen kon-
nen;

T
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2. Rnythmische bzw. zyklische "iederholungen verschiedenster Art
durchfiihren koénnen;

3. Folgen herstellen k&nren, vei denen Jeweils das folgende Glied

vom vorhergehenden bestimmit wird (evil. nacn bestimmten Regeln).

Beispiele:

zu 1. wvie Kinder sollten z.B3. ordnen konnen:
Kinderder Grofe nach,
Stdbchen der Lange nach,
34lle der Dicke nach,
Silder zu Geschichten der Zeit nach .......

zu 2. Jie Kinder sollten z.3. herstellen konnen:
Farbsequenzen von Piittchen,
SroB-Klein-Sequenzen von Klotzen,
Lang-Kurz-Sequenzern von Stdbchen,
Stellungssequenzen von Kindern (sieht nach vorn, sieht

nach rechts, sieht nach hinten, sieht nach links, sieht
nach vorn .........)

Die Kinder sollten weiter

einfache Parkettierungen mit farbigen Figuren nachlegen
bzw. fortsetzen,

zusammengesetzte Figuren spiegelsymmetrisch nachbauen
konnen.

zu 3. Tie Kinder sollten z.B. legen konnen:

vaterschiedsspiele mit Teilmengen aus logischen Blocken
ozw., dem matema-Material,

ein Bilderdomino,
Matrizen mit Dominokarten.

Die Kinder sollien ferner Regeln anwenden konnen, wie z.3B.
Farbaustausch oei Legotiirmen,

grod-klein-Tausch bei Figuren aus didaktischem Material,
bei Drehungen von Quadraten mit farbigen Ecken.

II.) Mengen
Die Kinder sollen
4. nach verschiedenen Kriterien Entscheidungen iiber Zuge-

horigkeit von Elementen zu Teilmengen treffen konnen.
5. Relationen durch Paarungen darstellen kinnen.

Beispiele:

zu 4. Die Kinder sollten z.B. gruppieren kodnnen:
didaktisches Material nach Farbe, GroBe ......
Tlirme von Legosteinen nach auftretenden Farbkombinationen,
Kinder der Kleidung nach, .......
Kédrtchen nach Art der aufgemalten Figuren ......

zu 5. Die Kinder sollten durch Aufstellen oder Nebeneinander-
legen von Elementen Relationen bilden kOnnen, wie z.B.
eeee. ist groBer als ...., ist genau so grofl wie .,...

««e. hat mehr Ecken 2ls ceeceey oo hat genausoviel Ecken
wie ...., hat eine andere Form als ....
sees liegt iber ....

" eeee. stent rechts von .....
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Sacn—~ und Umwelterfassen:

I. I.ernziele;

Xindern Gelegenheit verschaffen, ihre Umwelt und die fiir sie
bedeutungsvollen Lebenszusammenhénge in dieser Umwelt adéguav
zu erfassen und zu begreifen,

Gesellschaftis~ und zeitvezogene Umweltkenntnisse erweitern.
Grundoegriffe "Schliisselbegriffe" erwerben.

Insbesondere sollten die Kinder lernen:

- Gegensténde, Lebewesen und Vorginge in Natur und Technik
sowie in ihrem alltidglichen Leben zu betrachten und zu be-
obachten

-~ Wahrnehmungen an Gegenstdnden vorzunehmen, zu beschreihen,
Zu vergleichen und 2zu beurteilen '

- die Herstellung oder Entstehung einer Sache zu erforschen
und deren Bedeutung und Eigenart zu erkennen, wobei Wert
zu legen ist auf freies Exnerimentieren und die Durchfithrung
von sachgerechten Untersuchungen

~ Oberbegriffe in verschiedenen Sachbereichen zu erzrbeiten
und anzuwenden

-~ Sachzusammenhiénge aus Darstellungen zu erschlieBen und struk-
turaddquat zu beschreiben.

Von besonderer Bedeutung ist das Erlernen der Methode des Verglei-
chens. Sie dient der Feststellung von Identitdt, Ahnlichkeit und
Unterschiedlichkeit. Das Vergleichen kann sich beziehen auf z.B.
Farbe, Gestalt, Oberflsdchenbeschaffenheit, Geruch, Geschmack,
Klang, rdumliche Anordnung und zeitliche Aufeinanderfolge. Uber
das Vergleichen lernt das Kind, die Umwelt zu strukturieren und
Erfahrungen auszuwerten; Kognition und sprachliche Lernprozesse
werden gerordert. Auf den korrekten Gebrauch der einschlidgigen
Adjektive, die nach neueren Untersuchungen im VWortschatz der Kin-
der in einem groBeren Ausma vorhanden sind, als bisher angenom-
men wurde, ist dabei besonders zu achten.

Fir die Unterrichtspraxis der Vorklassen wird vorgeschlagen, das
Lernen im Sektor "Sach- und Umwelterfassen" nach zwei Phasen zu
strukturieren:

In einer ersten Phase handelt es sich primdr darum, zu den Sachen
konkret hinzufihren und Sprechanlisse zu schaffen. Vorgeplante
Lernschritte innerhald eines Lernzielgefiiges mitvollziehen zu
kbnnen, ist zundchst nur ein sekurndires Lernziel. Jeder Schiiler

-~ auch der noch sprachgehemmte - soll zu sachbezogenen AuBerungen
veranlai3t und am Gruppengespridch beteiligt werden. Sachen und
Aurgaben mit Aufforderungscharakter sind fir solche Unterrichts-
situationen eine unerlidfBliche Voraussetzung. Den Schiilern muB
ferner hinreichend Zeit gewdhrt werden, sich mit den Dingen han-
) tierend vertraut zu machen, wobei durchaus etwas "entzweigehen"

' darf. AnschlieBend kann erdortert werden, wozu die betreffenden
Gegenstdnde dienen und was man damit machen kann (oder machen
konnte). Dabei kann schon auf materielle Eigenheiten und solche
der Form aufmerksam gemacht werden mit dem Ziel, die Gegenstinde
untereinander hinsichtlich verschiedener Dimensionen zu vergleichen.
Auch &dsthetische Gesichtspunkte und solche der Zweckdienlichkeit
sollten mit eunbezogen werden. Zur ErschlieSung der Dimensionen
"Raum" empfehlen sich Spielsituationen (Partnerhandlungen), zur
Veranschaulichung der Dimension "Zeit" die Behandlung von Ereig-
nissen durch " vorher nachher " - Darstellung, wobei von den
Schiilern die zeitlich korrekte Anordnung beider Darsteilungen zu
leisten ist. Speziell eignen sich zu Vergleichsdurchfiinrungen
aucn sog. "Suchbilder".
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In einer sicn znscniieisenden z w e i t en Phase tritt der unter—
ricntliche Charakter stédrker in den Vordergrund, Die spielartige
Form des Lernens braucnt keineswegs aufgegeben zu werden, wenn
der Unterricihnt mehr und mehr unter dem Aspekt "Sachanspruch und
Systematik" stiehi. Auch jetzt hiéingt der Lernerfoig ab von der
Freiwilligkeit des Lernens und der Freude am Entdecken und Ver-
stehen von Entwicklungsvorgingen und Wirkungszusammenhidngen. Die
Aktivitdt liegt also nach wie vor bei den Schiilern. Sie sollten
sowohl zum Tun als auch zum Denken angeregt werden. Medien f&6r-—
aern diese Prozesse, wenn sie "Aufforderungscharakier" bvesitzen
una die Struktur einer Sache durchschauvar machen. Auf diese
WWeise kann das Kind Wissen und Grundbegriffe erwerben, mit denen
es ihm zunidchst noch untekannte Sacnverhalte selbstédndig zu er-
schiiefen vermag. :

Klassencrganisation

"Die Aufgaben der Eingangsstufe konnen nach dem gegenwdrtigen
Stand cer Ausbildung weder von den Lehrern noch von den Sozial-
pddagogen allein wahrgenommen werden. In Gruppen der Einganga-
stufe von entsprechender Grofe kdnnen Sozialpddagogen und Lehrer
vorldufig gemeinsam arbeiten und sich gegenseitig ergidnzen.!
(Aus BeschluB der Stdndigen Konferenz der Kultusminister der Lin-
der vom 2. Juli 1970)

Entscheidend fiir den Lehrerfolg in parallel organisierten "Klas-
sengruppen" ist die Fdhigkeit der in unterschiedlichen Studien-—
gdngen vorgebildetwnlehrkridftie, kooverativ zu planen, zu unter-
richien und iiber ihre Arbeit zu reflektieren.

Schluf3bemerkungen

Der "Vorldufige Rahmenplan" geht insgesamt davon aus, dafi der
Ubergang von der Vorbereitung auf die Schule (Elementarstufe)

zum mehr schulgemdBen Lernen (tingangsstufe) flieBend sein muf,
damit sich eine individuell angemessene, kontinuierliche Ent-
wicklungsfdérderung aller Kinder verwirklichen 1#Bt. Auch nach dem
Ubergang des Kindes in die weiteren Klassen der Primarstufe mug
der Unterricht auf eine individuelle Forderung und Chancengerech-
tigkeit ausgerichtet sein.

Das Kultusministerium geht davon aus, daB entsprechend der im
"Strukturplan fiir das Bildungswesen" aufgezeigten Stufengliede-
rung der kiinftige Primarbereich, der also mit einer "Eingangsstufe"
beginnt, die bisherige Grundschule ablésen wird. Der vorgeschla-
gene "Ranmenplan" in den auch auBerschulisch gewonnene Erkennt-
nisse Eingang gefunden haben, ist vorwiegend filir das erste Jahr
dieser Stufe konzipiert; Uberginge in das folgende Jahr sind nur

im Ansatz aufgezeigt. Der "Rahmenplan" bedarf der Erprobung. Fir {
die jeweils in neuen Vorklassen neu eingesetzten Lehrkridfie ist

er eine vorldufige "Arbeitsrichtlinie" onne da8 ihnen damii ihr
eigener Erfahrungs- und Entscheidungsfreiraum genommen werden soll.
Nach der zu erwartenden gesetzlichen Regelung (3.Novellierung des
Schulunterhaltungs- und Verwaltungsgesetzes) wird ein entsprechen-

der DurchfiihrungserlaB8 das Genehmigungsverfahren von "Vorklassen™"
regeln.




ENTWURE YORLAUFIGE_ARBEITSANVEISUNGEE_FU:_VRRSUCHE_BIT_VORXLASSEN,

RULTUSKINISTERIUK 5uEN-WUKITEMBERG UA_II_3051/i, SEPTEMBER 1971

e e ==t S S Y L Pttt T

Handlungs- und Lernfelder (Kap. 3.2)

Die nachfolgenden Handlungsfelder sind grundsidtzliche Gegebenheiten,
die hier nicht weiter auf ihre Herkunft, Berechtigung oder Reihen-
folge hin zu untersuchen sind.

in allen Bereichen wird gelernt, iiberall miissen dazu die vorher be-
schriebenen Lernvorzussetzungen gegeben sein und erwsrtet werden.

1. Spiele und oSpielen, 2. Sprache und Sprecher, 3. Die Gruppe und
das Verhalten in der Gruppe (Sozialverhalten), 4. Wahrnehnmen, Erken-
nen und Gestalten (Sinnes- und Denkschulung), 5. Naturbeovachtung
Diese GroBl-Bereiche sind nicht vereinzelt als "Ficher" zu betrachten;
sie néngen voneinander ab oder so zusammen, aaB eine eindeutige Zu-
ordnung von Teilbereichen nur schwer mdoglich ist. Das wird beider
Beschreibung der Einzz2lziele immer wieder deutlich werden.

Seite 19 .
Die Beschreibung setzt das Benennen voraus. AuBerdem miissen zeitliche,

réumliche und logische Kategorien und ihre verbalen Entsprechungen
bekannt sein

z.3. raumliche Kategorien

hier - da - dort -; rechts - links; oben - unten; vorn - hinten - da-
ninter; lang - kurz; voll - leer - halbvoll - usw.
zeitliche nategorien

Zeiten der Verben (kommen - kam, gehen - ging)
gestern - morgen - neute - iibermorgen
Jetzt - spdter - sofort usw.

Relationen

mehr zls - weniger als, genau so viel -~ gréBer als - kleiner als -

genau so grofl wie -

VerkniioTungen:

und - oder; wenn - dann; weil; aber ...eeeo..

Die Beschreibung hat fiir die Vorklasse einen wichtigen Platz unter
den Sprechfertigkeiten; sie kann mit sehr einfachen Aussagen beginnen
(mein Ball ist blau) und zu sehr differenzierten AuBerungen fiithren.
Allen aber ist gemeinsam, daB es sich um eine Ann3iherung von Sprache
und BSache nandelt, bei der Objektivitdt oberstes Gebot bleibt. Beson-
ders gute Ubungsmoglichkeiten bieten Spiele zur Schulung der Logik,
strukturiertes Material verschiedener Art und aus verschiedenen Lern-
bereichen. Es muBl aber besonders betontwerden, daB mit dem "Durchar-
beiten" von lappen, die aufgabe nicht erfiillt sein kann; es kommt da-
rauf an, daB die Fertigkeiten "Beschreiben" oder "Berichten" in aktuel-
len Situationen erprobt werden und sich bewihren konnen.

Sachgespriche(" Lehrgespridche") - Seite 23

Die Kinder sind in kleineren oder groferen Lerngrupvnen beisammen, um
moglichst viel iiber einen Sachverhalt zu erfahren. Hierbei wechseln

sich mehrere Sprechformen abt: Informieren aurch Benennen, Beric¢hten

oder Beschreiben (durch Kinder oder Lehrerin),

Fragen und Antworten, Planungsbesprechungen fiir weiterfiihrende Aufgaben.
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Ziel des Sachgesprdchs ist, einen Sachverhalt neu kennenzulernen,
oder ihn differenzierter zu betrachten. Im Mittelpunkt des Sach-
gespréachs steht also ein konkretes Thema, ein "Lernstoff". Die
Kinder lernen dabei, sich eine vorlaufige Meinung "Hypothese" zur
gesteliten Frage zu bilden und diese zu duBlern (" ich glaube ..

ich meine ....., ich denke ......., ich vermute .....") diese Mei-
nung mit anderen leinungen zu vergleichen, Riickfragen an den Ge-
sprédchspartner (Lehrerin, Kinder) zu stellen,

sich fir eine bestdtigte oder revidierte oder erweiterte Fassung
ihrer Erstmeinung zu entscheiden und das zu begriinden., Lie Einiibung
dieser Sprechformen in der Vorklasse bedeutet, daB Lernen so oft wie
méglich iiber das Auswendiglernen ninausgehen soll zu einer gemein-

samen Bemiihung um eine Sache. (Vgl. Verfahren beim Abschnitt "Natur-
. beobachtung".%

Seite 31 a : :

Der Komplex "StraBenverkehr" 148t sich in vier gegenseitig abhidngige
Unterbereiche aufteilen:

1. Verkehrsteilnehmer

2. Verkehrsmittel

3. Verkehrswege

4. Verkehrsregelungen

Im Tolgenden werden zuerst die allgemeinen Lernziele angegeben und
danacn Themenvorschlédge fiir einen Zweijahreskurs.

Allremeine Lernziele:

1 Verkehrsteilnehmer

i.Beobachten, Aufzdhlen, Darstellen und Benennen der verschiedenen
Verkehrsteilnehmer

2.Beobachten, Beschreiben und Darstellen der Verkehrsteilnehmer auf
ihren Wegen (vom FuBgiinger bis zum Flugzeugfiihrer)

3.Beobachten, Beschreiben und Darstellen des Verhaltens von sich
begegnenden Verkehrsteilnehmer

4.BewuBtwerden und Beurteilen des eigenen Verkehrsverhaltens in be-
stimmten Verkehrssituationen

5.BewuBtwerden und Beurteilen des Verhaltens anderer Verkehrsteilneh-
mer

6.Training von situationsangemessenen Verhaltensweisen

II Verkehrsmittel

1'Kennenlernen und Beschreiben der verschiedenen Verkehrsmittel

2.Angemessener Umgang mit den von Schillern benutzten Verkehrsmitteln

JIT Verkehrswege

1. Aufzdhlen, Beschreiben und Bedeutung der verschiedenen Verkehrswege

2. Beschreiben und Erkennen der Bedeutung der verschiedenen Verkehrs-—
wege

3. Beschreiben und Begriinden des wechselnden Zustandes und der wechseln-

den Belastung der Verkehrswege.

IV Verkehrsregelungen

1. Beschreiben, Beobachten und Deuten von verschiedenen Verkehrsrege-
iungen

2. Erkennen der Notwendigkeit von Verkehrsregelungen in verschiedenen
Verkehrssituationen

3. Erkenncn und Anerkennen der Notwendigkeit das Verkehrsverhalten an
der konkreten Verkehrssituation zu orientieren.
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Vorklasse

Zu Lernziel
I Verkehrsteilnehmer

I,1 1. Viele Menschen benutzen die StraBe (Autofahrer,Mo-
torradfahrer, Radfahrer, FuBgidnger)
I,?2 2. Leute unterwegs
‘ (zu FuB, mit dem Auto, mit d er StraBenbahn, wit der
Eisenbahn)
1,3 3. Im Verkehr begegnen sich verschiedene Verkehrsteil-

nehmer (FuBginger untereinander, FuBginger - Auto -
fahrer - Radfahrer)
I,4 4. Unser VWeg
a)als Fulginger benutzen wir den Gehweg
b)zu zweien und zu mehreren auf Gehwegen
clunsere Schulklasse im StraBenverkehr

1,5 5. Wir sehen und beobachten andere:
Kinder und Erwachsene verhalten sich nicht immer
richtig; gelbe WMiitzen sind notwendig
I,6 6. Wir iiben
a) gehe rechts auf dem Gehweg!
b) am Bordstein: Halt!
c) Uberschreiten der Fahrbahn
d) Vorsicht beim Hervortreten hinter parkenden Autos!
II Verkehrsmittel
II,1 1. Verschiedene Fahrzeuge auf der StraBe
11,2 2. Mein eigenes Fahrzeug (der Roller, das Fanhrrad, etc.)
3. Im Schulbus, in der StraBenbahn, in der Eisenbahn,

im Pkw

III Verkehrswege
II1,1,2 1. Unser Schulweg, Schulwegplan

2. Mit den Eltern unterwegs (verschiedene Verkehrswege)

III,3 3. Unterwegs bei verschiedenen Witterungsbedingungen

(Regen, Nebel, Schnee, Glatteis)

Unterwegs bei Dunkelheit

IV Verkehrsregelungen
IV,1,2,3 1. Wie viele Menschen verkehren, geht es nicht ohne
Ordn?ng (auf der StraBe, im Klassenzimmer, im Treppen-
haus
Lotsen und Polizeibeamte helfen uns
Die Verkehrsampel: rot - gelb - griin
Verkehrszeichen auf dem Schulweg
Der Zebrastreifen, ein Uberweg fiir die FuBgidnger

U\ N
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I Klasse 1 der Grundschule (Seite 34 und ff.)

Andere Standardsituationen (Stichwortaufzdhlung)

Einkaufen:

Verschiedene Lidden, Namen der Waren, Verpackung, Verhalten im
Laden, (Kaufgesprdche, BegriiBung, Fragen, Hinweise, Auswahl, Ge-
wicht, Stiickzahl, Preis, Zahlen, Herausgeben; das fast sprach-
freie Verhalten im Selbstbedienungsladen) .....

Zur Ausstattung der Vorklasse gehdrt eine "Kaufecke" mit viel-

fdltigem Angebot, damit es geniigend Anreize fiir Sprechen und
Handeln gibt.
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Krankheiten:

Es gibt viele Krankneiten; wir selbst sind krank, andere sind
krank; vflegen, helfen, vorveugen, Korpernygiene, verschiedene
Arzte, Sanitdter, Sanitidtsauto, Krankenhaus, Besuch im Kranken-
haus e e 60 0 & 0 '

Feste und Feiern:

Verschiedene festliche Anlidsse wie Geourtstage, Taufen, Hoch-
zeiten: Weshalb wird das Fest bvegangen? Wie verhalten wir uns?
Sinn und Unsinn der Geschenke. Feiertage im Jahreslauf

Erkennen von Qualit#dien und Relaztionen (S. 44 ff)

 logisch-mathematische Grundschulung

Ziele: 1. Erkennen von formalen Strukturen (Qualitdten und Re-
: lationen)

2. Spielerisches Operieren mit strukturiertem Material
Inhalte:

1. Elemente einer lienge nach Merkmalen (Qualititen) be-
stimmen (definieren)

Farbe, Form, GroBe, Stiarke, Oberflidchenbeschaffenheit,
Gewicht, Material. '

Merkmale symbolisieren (iierkmalskidrtchen

Symbole als Arbeitsanweisung auffassen

Einen von anderen sprachlich definierten Gegenstand
nerausfinden und selbst benennen

Klassenbildungen, Reihenbildungen (Ordnen)

‘Relationen: mehr als, weniger als, groBer als, kleiner
als, wenn ........dann,

Zahlen: in der Umgebung: ihre Bedeutung in der jeweili-
gen Situation,

Flédchen und Rdume: Benennung und Beziehungen (auf, neben,
unter, hinter, vor, innen, auBen, schneiden....)
Yeitgebriffe (zum Ganzen und besonders zu 8. und 9. vgl.
(3). 2.2. "Beschreiben™").

2
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Verfahren:

Gru dsdtzlich sind alle Dinge als Ubungsmaterial geeignet (Spiel-
steine, Bausteine, M bel, Kinder, Finger ......) .

Zur Erleichterung wurden aber, vorwiegend durch Mathematiker,
Ubungsmaterialien zusammengestellt und Ubungen beschrieben, die
fir die Kinder Spielcharakter haben. Zur Einarbeitung wird des-
halb auf die Literatur verwiesen.

Dabei finden wir eigens angefertigtes didaktisches Material (z.B.
Logische Blocke, Cuisenaire-Stdbchen) oder auch Ubungen mit Ele-
menten, die urspriinglich als Spielzeug oder Beschaftigungsmaterial
mit anderen Zwecken gedacht waren. (z.B. Lego-Steine).
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Nacnbemerkungen:

Die spielerische Beschdftigung mit den Qualitéiten und Relationen
wird zwar vorwiegend zls sogenannte "kognitive Forderung" verstan-
den, also als Schulung der Erkenntniskrdafte, als Denkschulung. Das
ist aber nur eine Akzentuierung innerhalb eines groBeren Zusammen—
hanges., Hier erscheint ein Hinweis auf Friedr. Frébel angebracht,
dessen Theorie des Spiels gerade heute und in diesem Zusammenhang
aktuell ist. "In dem Spiele durchdringen sich frithe die drei Sei-
ten des Lebens, Nutzlichkeit, Wanrheit und Schénheit, wie sich
Lebven, Vissenschaft und Kunst immer durchdringen koénnen".

(Frobels Theorie des Spiels I - Kleine Pdd. Texte, Heft 4, Hrsg.
von E. Blochmann u.a. Weinheim 1965)

Ganz im Sinne dieser Aussage betonen heutige Spielanweisungen -
ebenfalls, ¢aB die Materialien menrfach verwendbar seien und ver-
wendet werden sollten.

Frobel dazu a.a.0. auf Seite 69 ff., nachdem er iiber Spiele in
Bezug auf Niitzlichkeit und Schénheit gesprochen hat:

"So wird in einer dritten Reihe von Spielen jedes einzelne Spiel,
ebenfalls nur durch sich, nur dadurch das Kind anzienen, daB an
demselben und durch dasselbe verschiedene Beziehungen, Eigenschaften
und Verkniipfungen hervortreten, von denen Jede schon dem Inneren
desselben bedingt, ja angedeutet war, ehe sie noch duBerlich her-
vortrat, und ehe sie also anerkannt ward.

Man kann nicht anders, man muB von diesen Spielen aussprechen,

daf sie fiir das Kind, so unbewuBt demselben Jetzt und so unerkannt
von ihm vielleicht von ihm fiir sein ganzes- Leben, dennoch durch
ihre inmere W a nr h e i t fesseln - ceseesses,y, Sie dienen der
Weckung und Pflege der Geisteskriafte zu

N
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Naturbeobachtung (Umweltbeobachtung, Sachkunde) (Kap. 3.2.5)
Ziele

1. Kennenlernen einiger Erschinungender Umwelt iiber das bloBe
denennen hinaus durch genauere Beobachtung, Beschreibung
und genaueres Fragen (Versuche)

2. Dariiber hinaus wird oft zu kliren sein,in welchen Beziehun-
gen das Kind zu den erkannten Phinomenen steht.

Abhéngigkeit gegeniiber Erschinungen, denen wir uns ausge-
%iefert f?hlen %Wetter, Feuer, ohysische Uverlegenheit einiger
iere....
Verantwortung fiir Dinge, die von uns abhéngig sind oder werden,
Seite 51

(Pflege- und Schutzaufgaben gegeniiber Tieren, Pflanzen, Land-
schaften, 3eriten)

besonders Gefilhlsbindungen wie Zu- oder Abneigung z.B. bei

Tieren oder Wetterlagen und die sub jektiven oder objektiven
Griinde dafiir.

]
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Verfahren:

- Die Lenrerin wird hier weder ein wissenschaftliches System als
‘Planungsgrundlage nehmen, noch systematische Vollstdndigkeit
als Ziel anstreben. Deshalb sind Versuchsapparaturen unange-
bracht, wie sie auf hoheren Schulstufen gebraucht werden. In
ihnen sind die Fragen schon gestellt und die Antworten schon
vorprogrammiert, Die Vorklassenlehrerin hitte zu viel damit
zu tun, die spezialiszierte Apparatur wieder in eine Frage oder
eine Beschreibung oder direkte Beobachtung zuriickzuwandeln.
s ‘gent nicht um Lehre iiber ¢eees.0der Lehre von ....., son-
dern um eine voersichtige und moglichst unverstellte Anngherung
des’'erkennenden Subjekts an das zu erkennende Ob jekt,
Dabei hat sich folgendes Vorgehen bewshrt:
1. Freie AuBerungen, Vermutungen, Berichte der Kinder zur Sache,
erste Fragen, erste Antworten
2. genauere und behutsam gesteuerte Beschreibung der Merkmale
dés Gegenstandes und seiner Beziehungen zur Umwelt (vgl. Denk-
schulung)
3. dairaus ergeben sich neue Fragestellungen (Aufgaben, Versuche)
mit restimmten Verfahren wie z.B,
Yergleichen, Lengzeitbeobachtung, Lerngédnge, Versuche (aus-
probiérsn) Befragung von Fachleuten
4. Feststellung der damit gewonnenen Ergebnisse, Vergleich mit
den- verworfenen, korrigierten oder bestdatigten ersten Ver-

mutungen und Antworten, eventuell Diskussion verschiedener
Standpunkte,

Themenowispiele:

Die Auswahl der Themen kann unter folgenden Gesichtspunkten steher:

i. Eirzelerscheinungen je mnach Aktualitst (vesonders hier be-
wahrt sich das zuvor vorgeschlagene Verfahren, wei! auch die
Lehrerin meist unvorbereitet betroffen wird) )

2. Beschdftigung mit einem Gebiet nach griindlicher Vorbereitung:

. Beispiele

3. Erérterung von Begriffen, Zustédnden, Bewegungen, die bei vielen
verschiedenen Erscheinungen auftreten und deren Eigenschaften
oder Funktionen verstidndlicher machen: '
Grundbegriffe Schliisselbegriffe, Kategorien: Dieses Y .rfahren
erfordert erhebliche sachli.re und grdankliche Vorbere.itung,
sonst besteht die Gerfahr des Geredes oder des Zerredens.

1. Wetterbeobachtungen

a) Langzeitbeobachtungen (eine Woche, mehrere Wochen, jeden Dienstag
o.d.) von Wind, Temperaturen, Niederschlédgen, Bewolkung mit
Symboleintrdgen in eine Wetterkarte mit relativ einfachen MeB-
gerdten wie Windfahne, Windsack, Thermometer.

b) Tinzelne Tageserscheinungen:
groBe Hitze, grofie Kédlte, viel Schnee, viel itegen, Sturm, Ge-
witter, Schwile .......

2. Tiere in Haus und Umgebung
Kafigvogel, Schildkroten, Frosche, Hamster, Fische, (Aquarium),
Kéfer, Raupen, Schmetterlinge, Schnecken, Wirmer .....
' F A0
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Pfilanzen in Haus und Umgebung

Zimmerblumen, Nahrungspflanzen, Griser, Stauden, B&ume,
Strducher,
Keimversuche

Naterialien und ihre Eigenschaften

Holz, Erde, Sand, Papiere, Gldser, Pappe, Bleche, Kunststoffe:
sortieren, vergleichen, beschreiben, hart, weich, biegsam,
unzerbrechlich, zerbrechlich, durchsichtig, undurchsichtig,
sprdde, trocken, feucht, leicht, schwer .... (meist in Ver-
bindung mit gestalterischen Aufgaben oder zur Vorbereitung
von Versuchen)

Schliisselbegriffe (Stichwort-Auswahl)

Tragen: Bdume tragen Blidtter oder Friichte; Tiere tragen Lasten,
Menschen tragen .......(auch: ertragen) Autos tragen
Nummern, Kréne tragen ....., Wasser tragt ... Die Last
und der Triger,die Arten des Tragens; Erleichterungen

. des Tragens.

Schwimmen: Dinge schwimmen, schweben, sinken; schwimmen miissen;
schwimmen kdnnen, Dinge schwimmen -~ zum Schwimmen und
Sinken bringen.

Ziehen: der oder das Ziehende und das Gezogene; die Griinde, die
Stérke, das Ziel; Pferd-Wagen, Hund-Schlitten; Lokomo-

' tive-Wagen; Traktor-Gerdte, Zahnarzt-Zahn .....
(Schliisselbegriffe)
Verbinden: getrennte Teile sollen zusammengebracht oder zusam-

mengehalten werden: die Griinde, die Mittel, die Erfolge,
Wege, Briicken, StrafBen, Fluglinien, Briefe, Telefon,
Nédgel, Menschen verbinden sich (Gruppen); Verletzungen
werden verbunden .......

Trennen:Verbundenes soll getrennt werden; wiederum die Grﬁndé,

die Mittel, die Erfolge
Fahren: e¢.....
Flieé;‘en: ® o0 00

Fallen: ...... usw.
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KULTUSMINISTERIUMS=XOM 3.6,

in der Vorschulerziehung vollzieht sich gegenwdrtig ein Wandel,
dem eine verdnderte Einschdtzung der Lernfihigkeit der Kinder

im Vorschulalter zugrunde liegt. Der Lebensabschnitt vor den
Schuleintritt wird nicht mehr iiberwiegend als eine Zeit der na-
tirlichen Reife angesehen, in dem das Kind vor allem der be—
wahrenden Pflege bedarf, sondern auch als eine Zeit hoher Lern-
bereitschaft und Bildsamkeit. Eine Unterforderung in dieser Pha-
se friinen Lernens muB um des einzelnen Kindes willen und aus
bildungs- und gesellschaftspolitischen Griinden vermieden wer-
den. Es geht in der Vorschulerziehung nicht um eine Vorverle-
sung schulischer Lernprozesse, sondern um das Erlernen von Grund-
fdnigkeiten, die fiir das spdtere Lernen in der Schule notwendig
sind.

vie Verbindung der Vorklasse mit der ortlichen Grundschule sichert
die von der Bildungskommission des Deutschen Bildungsrates ge-
forderte pddagogische Einheit von Vorklasse und 1. Grundschul jahr.

Mehr als bisher muB8 auch darauf geachtet werden, daB8 die im Rah-
men des Kindergartens - z.B, in den sogenannten Vermittlungsgrup-
pen - erfolgte Arbeit beim Ubergang auf die Schule sinnvoll weiter-
geflinrt wird., Dazu bedarf es einer moglichst engen Zusammenarbeit
zwischen Kindergarten und ortlicher Grundschule sowie zwischen den
entsprechenden Aufsichtsbendrden.

Die Ausbildung eines Grundschullehrers und die einer Jugendleiterin
(Sozialpddagogin) werden den heute schon erkennbaren Erfordernissen
der Arbeit in den Vorklassen nicht in dem erstrebenswerten Umfang
gerecnt, Es kann jedoch angenommen werden, dzB8 diese Ausbildungs-
gdnge die Voraussetzungen fiir das Einarbeiten in die Aufgaben der
Vorklasse schaffen,

Aufgazbe der Vorklasse ist ¢s, {fur aue scnulischen Lernanforderungen
des ersten Schul jahres die grundlegenden Voraussetzungen zu schaffen,
jedoch nicht, sie vorwegzunehmen. Dazu gehort erstens, Anregungssitua-
tionen fir a 1 1 e Kinder zu ermbglichen, zweitens, spezifische For-
derungsprogramme mit der Absicht des Ausgleichs fiir diejenigen Kinder
einzuleiten, die einen Riickstand erkennen lassen.
Das Lernreizangebot der Vorschule zielt auf die Ausbildung und Erwei-
terung grundlegender Funktionen. Sie lassen sich u.a. in Korperbeherr-
schung, Gliederungsfidhigkeit, Symbolverstdndnis, kognitiver Orientiert-
heit und sozialer Einordnung wiederfinden. Ihr Erwerb und ihre Erwei-
;eigng volizieht sich im Rahmen folgender Lernbereiche und ihrer In-
1altes '
1. Sozialisation (Selbst- und Fremderfahrung)
2. Sprache (Sprechen - Horen — Versténdigen?
. Umwelt- und Sachbegegnung (Sacherfahrung und -zuordnung)

Mathematik (Mengen-Zahlen-Relationen) '

Korperliche Forderung und Hygiene

Kusik (Klang und Klangverbindungen

B8ildnerisches Tun (Material-Form-Gefiige)

Die vorgenannten Lernbereiche sind weder aus den traditionellen Fidchern
2zu verstehen noch bilden sie allein die Grundlage fiir ihre spdtere
Sewdltigung. Sie sollen nicht um ihrer Inhalte willen ausgewdhlt wer-

ety
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cen, sondern sina auf die beispielhafte genannten grundlegenden
Funktionen zu beziehen. iAuf dieser Basis durchdringen sie sich
gegenseitiy und sind deshalb untereinander weitgehend austausch-
bar. In Abgrenzung zu traditionellen Unterrichtsmethoden sollen
die Kinder zu spontaner Aktivitdt herausgefordert werden.

Umwelt- und Sachbegegnung (Sacherfahrung und -zuordnung)(S.14 ff)

Kinder, die in die Vorklasse kommen, zeigen unterschiedliche,
hdutfig sudbjektive gefédrbte und oberfldchliche Interessen und
Verhaliensweisen gegeniiber Erscheinungen ihrer Umwelt. Da eine
ungeordnete Mille voun EFindriicken die Kinder iiberfordert, sollen
sie in der Vorklasse lernen, ihre alltdgliche Umwelt und bedeu-
tuni#svolie Lebenszusammenhinge und Naturgegebenheiten bewuBter
zu erieben uné sachlicher zu erfassen. Vie¢ Erfahrungen der Kin-
aer sollien zundchst aufgegriffen, gekldrt und geordnet werden,
um diese dann entsprechend zu erweitern oder auch, um Defizite
auszugleicnen.,

Grundlage und steuerndes Element in der Unterrichtsgestaltung
3ind die pers®nlichen Interessen und Erfahrungen sowie die WiB-
vegier der Kinder. Sie werden vertieft durch Gespriche, durch
themenrreie und gezielte Unterrichtsgidnge, durch das Betrachten
ausgewidnlter Wirkiichkeitsausschnitte aus der Klasse, durch
Spiele und Gestaltungsversuche verschiedenster Art und durch Be-
gegnungen mit den Medien (Tonband, Fernsehen, Film, Bild, Buch).
Wichtige Verfahrensweisen zar Steigerung kognitiver Fahigkeiten
sind das Untersuchen, Feststellen und Vergleichen, das Ordnen
und Klauzsifizieren, das Vermuten, SchluBfolgern und Transferie-
ren. Intensive Sachbegegnung fordert zugleich auch die Begriffs-
oildung. Das von den Grundbegriffen ausgehende Lernen fiihrt zu
Densxstrukturen, auf denen spdteres Lernen aufbauen kann.

Aufgaben und Teilziele: . .
KLennenlernen bestimmter Menschen in verschiedenen sozialen Rol-
len (Vater, Mutter, Bruder, Schwester, Polizist, Feuerwehrmann,
Kaumann - Kunde, Lehrer - Schiiler, Arzt - Krankenschwester,
Patient) ’

Beachten der h&uslichen Welt und ihrer Gestaltung (ZweckméBig-
keit, Schonheit)

Kennenlernen der technischen Welt (Handwerkzeug, Gerdate, Maschi-
nen, Fahrzeuge, Bauten) und ihrer Kommunikationsformen (Telefon,
Post, Handel, Rundfunk, Fernsehen, Bahn- und StraBenverkehr)
Jegegnungen mit der Arbeitswelt unter verschiedenen Aspekten
(Produktion - Dienstleistung - Konsum)

Auseinandersetzung mit der belebten Natur (eigener Korper, Tiere
und Pilanzen)

huseinandersetzung mit der unbelebten Natur (Erde, Himmelskorper,
Wetter, Gegenstinde, an denen das Kind naturwissenschaftliche
Einsichten gewinnen kann. . ‘
Orientieren in der ridumlichen Umgebung (Schule, Schulweg, markante
Punkte des Schulortes und der Umgebung)

Pordern des ZeitbewuBtseins

Erkennen und Darstellen von Sachzusammenhidngen durch Spiel, Sprache,
Modelle, Dingsymbole, Bilder, graphische Symbole,

A EE
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Lowtnenatik {Mengen, Zahlen, Relationen) - Seite 16

To kommt in der Vorklasse darauf an, die wurzeln mathematisch-lo-
~tgehen Uenkens zu nflegen.Sie sind in den sehr unterschiedlichen
Lerniunisnsen una Erfahrungen zu sehen, die die Kinder bereits im
Urmemne mit Nengen und peometrischen Gebilden gewonnen haben, bevor
cie o vur enulie fommen.
nuqh'W"*o'ﬁ—]O"iaphpb Venken kann in der Vorschule nicht einfach
crauren erreient werden, daffl Ziele, Inhalie und Methoden des ersten
Srancsshul jahres um ein Juhr vorverlegt werden., Das Angebot an di-
ankviien vergetormten und nicht vorgeformtem Material in der Vor-
wiazae mdd w0 reichhialti;s sein, dal es alle XKinder zur Anwendung
ner mihvovracnten Fithigkeiten im Upiel herausfordert., Dariiber hi-
Auis 3011 das Naterial die operative Auselnandersetzung mit ver-
wn;eders 2N wengen und elementaren geometrischen Gebilden ermdg-
itichen, una zwar aud unterschledllchen Abstraktionsstufen (Gebrauchs-
3cgena.anae Modelle, )1nysymbo1e, Bilder, graphische Symbole,Ziffern)
sie Beiracntung mathematischer Aspekte erfolgt nicht als gesonderter

v

CLenrgang, sondern moglichst im Sinnzusammenhang mit den Inhalten

aer anteren didaktischen Bereiche, Dahei kommt es besonders darauf
i, aaild die Kincer gezielt fragen und ihre Beobachtungen, Entschei-
GURZED und ﬁannlunﬁen veschreioen, begriinden und gleichen lernen.
Auf aie rimiiinrung mathematiscner ermine ist zu verzichten.

Autrnben und Teilzieles

Noiv-gansneitlicher Umgang mit beliebigem katerial im freien Spiel
B:brenlexnen der Yniel- und Arbeitsmaterialien, Sammeln von Material -
und Umpangserfahrungen in frei gewihlten Snlelvrupnen fitspielen

unge linenshvielen nach freier Wahl oder nach Anregung aurch den Lehrer,
uszliechen von Erfahrung sd9‘171ten im gemeinsamen Spiel.
Setrachten und Besnrechen von Spielergebnissen mit einzelnen Kindern
und «leinen Gruopen im dinblick auf Nenﬁen, Elemente und ihre Rezie-
aungen.
Sewuliter Umgang mit Mengen und einfachen geometrischen Gebilden in
?plo situationen:
interschelidern verschiedener Gruncd- und Teilmengen (Kinder - Jungen -
¥rdcnen; sutos: PKW - LKW; Bauklotze: runde Klétze, v1ereck1ge Klotze)
Unterscheiden von ugehorlpkeat und ﬁlchtzugehorl keit eines Elemen-
Tes zu einer Menge im Hinblick auf e i n Merkmal (z.B. Farbe, Form,
rrolde, Stirke, Obevflachenbeschaffenhelt liaterial, Punktlon)
Prkpnneq, d=zfl die Verdnderung rdumlicher Anordnungen von hiengen rick-
Zinriy gemacht werden kann (z.B. vitzordnung, Klassenraummébilierung,
Tirme aus logischen Blécken, Figuren aus Plattchen, Puzzle-Spiele)

,x~

varstellen von liengen und einfachen Operationen durch Dingsymbole

Untersuchen von Mengen im Hinblick auf Zusammengehorigkeit der Ele-~
rente und uln;cnneltooezaehunren in Spielsituationen:

Unterscneiden von Zugehdrigkeit und NlchtzugehorJgkelt eines Ele-
mentes zu einer henuo im dinblick auf zwei und mehr Merkmale (z.B.
Jungen mit braunen Schuhen; Pupnenmbbel mit vier Beinen und Lehne~
¢roRe, rote, runde Plastlkplattchen)




Oranen von kengen (2.B. Autos, Gefdl3e, Bdlle, Stofftiere, lo-

sLsene 5%6cke) nuach verschiedenen Merkmalen (Farbe, GroBe, Material,
Funktion)

Festgtellen der Gleichneit und Ungleichheit der Anzahl der Elemente
zweler vergleichbarer kengen durch umkehrbar - eindeutige Zuord-
nang {z2.3. Kinder - Stilhle, Milchtiiten - Strohhalme, groBe gelbe
KiStze - kleine gelbe Kldtze)

topilaen von klementen und Mengen, Darstellen verschiedener Merk-
male und Arbeitsanweisungen durch graphische Symbole auch in Dig-
Joammen (z.B. Gitterfelder)

Untersuchen von Slementen und Mengen im Hinblick auf Ordnungsbe-
zilenungen zur Vorbereitung des zahlenmdBigen Erfassens von Mengen:

ordnern aer Elemente geeigneter Mengen nach ihrer GroBe (relatives
angenmessen z.B. an Kindern, Puppen, Klangstdben eines Xylophons,
Cuisenaire-Stiben)

und Senennen dreieckiger, viereckiger und runder Formen an ver-
schiiedenen Dingen der Umwelt.

tnterscheiden und Beschreiben rdumlicher Beziehungen durch Begriffe
wie rechts-links, innen-auBen, geschlossen-offen, gerade-~krumm,
oder durch die Verwendung richtiger Prédpositionen.




‘guoe dér Vorklasse ist, das Xind in eine groBere Gruppe einzu-
Tinren una 2uf die weitere Arbeit in der Grundschule vorzuberei-
Ten. Daceil gollen alle Kinder ihren individuellen Moglichkeiten
eateprechend in der gesamten Persdnlichkeit gefordert werden und
o Hinblick auf die Anforderungen des Anfangsunterrichts eine an-
nanernd gleicne Lerngrundlage erreicht haben. Das Kind soll seine
fmdividualitat entwickeln und als Personlichkeit zur Kooperation
miw nrdevern gefihrt werden. Dazu soll auch die Bereitschaft des
sirces, in vermeariem Male Spannung zu ertragen und zwischen-
wenacnliche Konflikie sowie sachnovedingte Entscheidungsschwierig-
Keiten su vewiltigen, angevahnt werden. Durch die Eingliederung
noale Grunpen der Vorklasse und die sachgerechte Lenkung des
‘TivitEtastrevens konnen schulbezogene Arbeitsweisen vorbereitet
s1en, Die wtete snregung und Forderung der Lernfunktionen soll

oY

¢n, dai sie vom Kinde sinnvoll eingesetzt werden koénnen.

Kind 201l das Lernen lernen. Es oll zum Lernen motiviert werden.
amoageteren Erwerb der Kulturtechniken bedarf das Kind gesunder
lirnesorgane, einer gut entwickelten, gesteuerten Motorik und zu-
reicnena nusgebildeter Uenkfunktionen. Daher ist die Ubung des
Jorn-, Fart- und Tastsinns sowie des Gehdrs in allen in Frage
Komrenaen Lernvereichen besonders wichtig.

. iy Ay R PN
sucrbepesnung {(Seite 3)

Jag Umweltwissen und die Denkfahigkeit der Kinder sollen erwei-
Tert werden durch die AusTinrung einzelner Versuche, die Auswer-
¢ permelnsamer Beobachtungen innerhalb und auBerhalb des Klas-
Ssenraunes und Spaziergdnge. Die Kinder miissen Gelegenheit erhal-
Ten, ibire Tnwelt und die fiir sie bedeutungsvollen Lebenszusammen-
nange miglicnst rational zu erfassen.

Orieniieruny fber Gegenstandsmerkmale und Mengen (Seite 3)

Jie Orientierung in der heutigen Welt verlangt mathematische FPéhig-
keiten, Jie Grundlagen des mathematischen Denkens konnen bereits

2r Vorxlasse erarbeitet werden. Das Kind wird zur Auseinander-
setzung it Lienge, Fldche und Raum gefilhrt. Kardinalzahlfreie
Operationen mit Mengen werden angebahnt.

Verrasnrensweise (Kap., 1.3., Seite 4)

N
©vm
1. 4

4

+

VYorxlasse ruB auf cdie individuellen Bediirfnisse jedes Kindes
Lcht ienommen, erkannte Piahigkeiten miissen gefordert und per-

iliche Schwidchen durch gezielte Hilfe liberwunden werden. Das Ver-
in diesen Vorklassen wird in besonderem MaBe durch Individua-
i una Differenzierung bestimmt. Kleinere Gruppen erleichtern
Vorgersn. Freies und gelenktes Spiel sind die liberwiegende
izungsform eines Fiunfjdhrigen. Durch das Spiel erfaB8t das Kind
Unmwelit und sich selbst. Deshalb miissen in der Vorklasse zu—
das freie und gelenkte Spiel liberwiegen., Spdter beanspruchen
re Betdtitungsformen zunehmenden Raum. Doch sollte das Spiel
1tgehend ernalten bleiben, um die Kinder immer wieder zur Auseinan-
dersetzung mit Sachbereichen zu motivieren. Neben dem Spiel in der
Gruppe und aem Partnerspiel soll auch die Beschdftigung des auf sich
sestellien Kindes mit dem biaterial ermdglicht werden. Das eigentd-
tige Ungenen mit dem Material ist eine Voraussetzung fiir die Ent-
wicklung von &insichten.
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Jour sriaterial sollie an die Erliebnisbereiche der Kinder an-
sfen und camit zur Klarung, Erweiterung und sprachlichen Be-
tilyxung Qer Errahrungen beitragen.

Yu o ednwelinen Lernvereicnen:

Jrientierung lm Schulgebdude

.obacncenilfer Unguang mit Arbeitsmaterial

S.ooSicneracit im Umgang mit anderen Menschen

4. deiustdndige Sorge flir die eigene Person

“L.oDirneres Vernaiten nls Pufliginger im StraBenverkehr
&, mniacaenduncsTihigkeit

{. dilcksichtnanme und Tolerans

8. HBereiischaft, Hilfe zu geben und anzunehmen

9. Bewiltigung von Spannungen und Losung von Konflikten

s

“ur Verfanrensweis

T

Dic vom Kind in seiner bisherigen Umwelt gelernten Verhaltens-
wensen miissen zurnidchst toleriert werden. Eine Anderung der Ver-
naliensweisen darf nicht sofort erwartet oder verlangt werden.

Wrwinscnte Vernaltensweisen miissen vorgelebt werden, damit das
Zind sie iibernenmen kann. Sie sollten reversibel sein. Das Mo-
dellvarnalien erstreckt sich sowohl auf Formen der Interaktion
¢de¢ xind wird aufmerksam, hoflich, interessiert angehért)

s auch auf Formen der Kommunikation (es wird ruhig und deut-
ch gesrrochen und nur soviel, daB das Kind in gleichem Umfang
una gleicher Art antworten kann).

“ie Vorklussenleiterin soilte bei Auseinandersetzungen zwischen
Rinder zunichst abschitzen, wieweit sie in der Lage sind, ihren

< s
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hOTiilxT selbst zu 10sen., Ungeschicklichkeiten sollten mit Ge-
sentieit sur Kenntnis genommen werden. Besondere Geduld ist

. Gegensténde, Lebewesen und Vorgidnge in Natur und Technik so-
wie im t&glichen Leben betrachten und beobachten (z.B. Verdnde-
rungen und Unterschiede feststellen).

2. Wahrnenmungen an Gegenstidnden beschreiben, vergleichen und nach
serkmalen wie Farbe, Form, Menge, GroBe, Gewicht, Temperatur,
gerucn, Geschmack, Klang, Zustand beurteilen. )

5. Das laterial, die Hersiellung oder Entstehung einer Sache er-.
forschen und seine Bedeutung und Eigenart erkennen.

4, Linern Gegenstand einem Oberbegriff zuordnen, dabei Teilinhalte

erfassen und Zusammenhidnge zwischen den Teilen und dem Ganzen

finden.
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laterisieigenschaften von Glas, Stoff, Holz, Plastik,
' Pruoope ung Panier wxennen und mit diesen Materialien
cHer uwhgeren konnen.

6, Aus bildnafien Darstellungen Sachzusammenhiinge erschliefien.

dur Yersiabroensweise:

e Sachbegernur,: sollte moglichst im Zusammenhang mit den Er-
Kinder stehen, z.B8. aus dem jahreszeitlichen Ab-

Tonransen der
LU, aus Ggr welteren Schulumgebung oder den Bereichen des tédg-
iichnen Leveny stiammen. Es sollten aber gelegentlich auch Gegen-
siinee einbezogen werden, die iiber den direkten Erfahrungskreis
ninaugsehen, also z.B. aus Bildern, Filmen und Fernsehsendungen.,
Tie vewuBte und tétige Auseinandersetzung mit Gegenstdnden soll
" hizner erworbene Erfahrungen und sachliche Kenntnisse erweitern.
Line zu starke Abstraktion und Wendung ins Allgemeine sollte
vernieden werden. kit der Sachbegegnung ist die Benennung und Be-
scrnreivury; und dumit eine gleichzeitige Forderung des sprach-
+icnen Ausarucks zu verbinden,

. Urientierung und Gegenstandsmerkmale und Mengen

Ternsicle

1. ®lemente einer voraer festgelegten Menge bestimmen nach den
ferknalen

a) Ear 2, Z2.Z2. aus einer Menge von 40 bis 50 Gegenstidnden
(Merkmalsklotzen) alle roten oder blauen oder gelben heraus-—

3
T
suchen, Teststelien, ob die von anderen getroffene Aus-
1 Tarblich westimmter Elemente richtig ist,

Bezeichnungen fir geometrische Grundformen (z.B. rund,
ureieckig, quadratisch und rechteckig) richtig auf alle
erntsprechend geformten Gegenstinde anwenden,
¢) GroBe:
~ Unterscneiden und Ordnen von Gegenstinden nacn inrer GrosBe,
d) Stdrke, Obertldchenveschaffenheit, Material

Unterscheiden und Ordnen von Gegenstdnden nach ihrer Stédr-
ke (dick, diinn), ihrer Oberflichenbeschaffenheit (glatt,
rezuk) und inrem Material (Plastik, Holz, Metall usw.)

2. Den Inhalt eines Symbols (auf einem Merkmalkértchen) als Ar- -

belisanweisung auffassen und sprachlich ausdriicken. Die Sym-
bole fUr verschiedene Merkmale finden und sie selbst zeichnen.

5. Die eigenen Entscneidungen und die anderer bei den zu vorge-
nannten Lernzielen hinfiihrenden Spielen s prac hlich
begriinden,

4. Bei enisprecnenden Spielen aus einer zunichst kleinen, dann
imrer grofSer werdenden und schlieBlich alle zugehdrigen Dinge
umfassenden Menge nach Angabe zuniichst zweier, dann aller
Sierkmale (Parbe, GriBe, Stirke bzw, Oberflédchenbeschaffenheit
oxw. iaterial, FPorm) den von anderen definierten Gegenstand
nerausfinden und selbst benennen. (z.B. "Das ist der groBe,
dicke, blaue, runde Xlotz.")

. AuT einem Gitterfeld Gegenstiinde so ordnen, daB eine vorge-

febene Regel beachtet wird.

Erfassen und Beschreiben rdumlicher Beziehungen

(o)} \Ji
.
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strakZiurierter vzw, nicht strukturiertem Ma-
wcnst Lo freien vnd spdter im gelenkten Spiel
cnbitige Ungzenen mit dem Material ermég-
Srielen su vollziehenden Denkleistungen.
: : cioie Gruppen gebildet und diese Spiele von unter-
tignlichen Scnwierigkeitsgraden angeboten werden. Der Er-
raane aart solne Aufgade keineswegs darin sehen, die Kinder
selenren oder gar mit ihznen etwas einszuiiben, was sie zu-
o nur @it einem goringen Grad an Sicherheit beherrschen.
Teound oarvelustexmpo ist langsam und unterschiedlich, und
et dle Losungen erst im Laufe der Zeit vollstdandig zu-
nnerrald der Phase des freien Spiels mit unterschied-

in der sicn die Kinder vollig mit ihm ver-
werden die meisten Attribute der Elemente einer
: werost efunden, da die entsprechenden Worter den Kin-
obereits bel ¥iatriftt in die Vorklasse zur Verfiigung stehens
wrwdfarden sowie die Bezeichnungen dick, diinn, groB, klein,
wad #latt, degriffe, die von den Kindern nicht selbst ge-~
o werden, vernittelt ihnen die Leiterin bei den gemeinsa-
Soielen, Dlese M3nielpflege im Vorfeld der Mathematik™ trdgt
antosur i Seaviung des Denkens bzw. der Problemldsung bei,
songarn ien zur Vertalsierung von Begriindungen fiir eigene Ent-

is
scnetdungen und die ¥ntscheidungen anderer.

caonscinen Lernvielen

. vroeiner Uherforderung vorzubeugen, miissen die Spiele so
gen, Mis :
weturaert sein, &3 die Merkmzle einzeln in den Mittelpunkt

cevracitung geruckt werden. Erst bei einer eindeutigen An-

wenabarkeit der einzelnen Merkmale und einer entsprechenden
Uheriraguns aul andere Gegenstdnde kann zum Lernziel 2 iiberge-
Tarsen werden., '

2 1 1w Gesensalz s verbnlen sollen nicht-verbale Arbeitsan-
weisunren {(Symbole) zemeinsam mit den Kindern gefunden werden,
cleme Symoole Fir bestimmte Begriffe werden auf Pappkédrtchen
‘Merkmalskéirtchen) gemalt, ,

8o scilen die Xinder z,B, beim Anblick eines Merkmalkirtchens
miT einsm viauen Klecks oder einem blauen Kreuz etwa formulie-
Tern o gonnen: "liege Xarte kommt neben die blauen Gegenstdnde"
Oduers "Oer Gegenstand soil blau sein". AuBerdem sollen die
syimoole IUr bestimmte Formen von jedem Kind selbst gezeichnet
wersen.

s %Y bie Kinder scllen dazu angehalten werden, das was sie bei
der. Snielen tun bzw., gZetan haben, auch sprachlich auszudriicken,
Se.. Zu sazen, dal sie alle gro3en (oder blauen oder glatten)
Gexenstinde heraussuchen wollen. Es wird sprachlich befzhigte
¥inder geben, die begriinden konnen, weshalb ein neu hinzukom-
menaer Gegenstand auch dreieckig (oder quadratisch oder recht-
eckiz } ist. Solche XKinder werden sehr schnell auch den stummen
srveltsauftrag einer Werkmalkarte in Sprache umsetzen konnen.
Die Aneignung dieser Fahigkeiten durch sprachliche weniger ge-
wandte Scnliler sollte angestrebt werden.
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> Winvelmerkinale sicher angewendet werden
eninrsn uiler Lerkmale eines Gegenstandes
;7 mit allen kerkmalen kann sowohl durch den

oo e PORRRS
Foladall Calil

A : ¢inen Gegenstiand auf Grund aller sei-
AR male herauszusuchien, als auch durch das
0L03 :zgen eines Gegenstandes durch den Erwachsenen oder ein
Lind wad die darsuinin erfolgende Bestimmung seiner Merkmale.

auterder kdnnen Ordnungspgrinzipien nach bestimmten Merkmalen
(z.3. alle roien, zroBer, raunen Gegenstinde einer Menge) vor-
ceceden sein oder vom Kind selbst pefunden und anschlieBSend
curca Synpole definiert und verbalisiert wexrden.

Wenn die Linaer in der Lage sind, die Gegensténde z.B.
silen dnerknalen sicrner su testimmen, werden sie an das
ite Oronern aergngerihrt, Vor dem Umgang mit dem Gitter-
4 pedarl es giner anscnaulichen Erarbeitung der Begriffe
> {waspgerecnt) und Spalten (senkrecht).

s B onei freisspielen, bewegungsiudbungen und in konkreten
sirTuaticnen werden Segiriffe aus der Topologie und dic sachlich

t
rLentige snwenuung einiger in unserer Sprache hdufig vorkommen—

HIT_VORSCHULXLASSEN_ IN FINKENWERDER

LUNG_DES

e L L S L S L SR E D=

*sheh 20ll Aurschiufl dariiber geben, ob durch den Besuch

iner Yorschulklasse

Ler Ve:
inex

ie Kinder schon mit Zeginn der gesetzlichen Schulpflicht
senulfihig werden,

¢« e¢ine Leistungssteigerung in der Grundschule erreicht werden
ann,
. uie Anzunl der 3itzenbleiber in der Grundschule sich ent-
scheidend verringert,
. hetidnipte Kinder ein Jahr der Grundschule iiberspringen konnen,
o ansuatznunkte gegeven werden fiir Uberlegungen, das bisherige
Erde der gymnasialen Scnulzeit um ein Jahr vorzuverlegen.

Vom Janr 1970 an sollen je drei Vorschulklassen fiir Pinf jdhrige
an zwel Schuien mit einer sich nach den sozialen Verhdltnissen
unterseniediich zusammernsetzenden Schiilerschaft eingerichtet wer-
cen. Jiese Versuche werden - wie in anderen Bundeslidndern - als
Teil der Grundscnule beirachtet. Der Fachbereich Erziehungs-
wissenschaiten der Universitdt Hamburg hat sich bereit erklért,
den Versuch wissenscnaftlich zu begleiten und auszuwerten.

Ziele und Formen der Arbeit in den Vorschulklassen:
Vorscnulkiassen sind filir zlle Kinder eines Jahrgangs gedacht,
und sie sollen einen unmittelbaren Bezug zur Grundschule haben,

. Derin unterscheidet sich die Arbeit der Vorschulklasse von der un-
ersetibar bleibenden Auigabe der Kindertagesheime und Kindergir-
ter. Vorausseizung fir den Lrfolg ist eine enge Verbindung zwi-
senen den Anfangsklassen der Grundschule und den Vorschulklassen.
Darum sollten die Yorschulklassen den Grundschulen angegliedert
seln und Lenrer an der Arbeit in den Vorschulklassen teilnehmen.

o o
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.;Lr¢caualhn suchen gemeinsam nach geeig-
n Gie Aufguben der Vorschulklassen er-
:oerprosen Solel- und Arbeitsmittel und
vc*:;cxu“, cereveneniails neue zu entwickeln. Nach den heute vor-
cLegenden -rwcnhun“usw_ izt von folgendem auszugehen:
Des Lernen in dor Vors~hulklasse unterscheidet sich insofern vom
Hv;,un.c¢-“c“( 1noqer Grunascnuie, als die spielerische Form dem
Liter entsprecuena stidrker bevont wired., Im freien und gelenkten
Jpies ung durch gesielte Ubungen schéarft das ¥ind seine Sinne,
nn\;4Lt-- und stTelgert es seine geistigen, musischen und kérper-
Lmu.wh SEniskelten, ‘“'WLOVP toes Xrdfte des Gemiits, iibt es so-
G i izen ung Arbeliistugenden,
rmciulklessen erd o'dert dafl weitgehend den in-
awifnizsen des Xindes unter Berucksichtigung seines
1.0k itandes Recnnung getragen wird. Erkannte
Laner gerardery, WUCuOLllChe octhchen durch besonde-
Guerwanaen werden, X.einere Gruppen erleichtern solches
Dizg Yerfanren wird also in besonderem MaBe durch Diffe-
W nestlimnt, dic cum Aiusgleich der unterschiedlichen Vor-
wagen wnd gur iderstellung einer gemeinsamen Lernbasis bei-

LAV owae:r \A\.—-l I{J‘a’.r'l‘.l"
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icne Cer Vorscaulklassen sind die Sprachbildung,
S&Chbc:“uﬁuﬂg, dao bildnerische Tun, das Singen
Eren, die Zewsgsungsers: enung und die Vorschulung filir das
‘rlernen der suliurtecnniken.

= ane sachidegesnungen werden Gegenstandv, Tiere und Pflan-
inevscnavure Yorgdnge aus der Umwelt des Kindes und dem

I b“ﬁ ausgewinit, Gemeinsame Erlebrisse und Beobachtungen
im ?::uLQé rten und zuf Spazlergangen erweitern
NS .en sale den Erfanrungsvereich des Kindes. Neben der Be-
1y aer Yorsteliungswelt wird ein stdrkerer Grad der sach-
ieinandoersetzung mit der Umwelt erreicht.
rguchunger habven gezeigt, dal das Erlernen der Kultur-
duren die Schulung von Grundfiahigkeiten erleichtert wer-
der x.u‘. Darun 15T es Aufgabe uer Vorschulklasse, Ubungsmoglich-
P i Bn 2 schaffen, vorhandene 'vf-nlngsprogramme zu nutzen und
ene i erarcelten, Clile die Nitarbeit des Kindes herausfordern
¥ i1 die forauusetzunpen fir einen erfolgreichen LernprozeB
noLer ﬂﬂuic scraffen. Jn einer dem Fassungsvermdgen des Kindes
anvenessoenenn *orm spieienden Ubens und praktischen Tuns werden die
.@:?*fj\n Krefte uagere;t und gestdrkt, Aufmerksamkeit und Aus-
cuser, Jlerkfaniskeit una Grduchtnls planmifig geschult
Jie nogermen Metnodcn der iathematik ermdglichen es, in den Vor-
scnulxlassen bereits erste Gxunalugen Tur das mathematische Den-
ken ¢u rezen. In e-ﬁeleriscner rorm wird das Kind zur Auseinander-
seizuns mit kenge, Flacae und Raum gefithrt. Dabei werden einfache
unprL*xm e und bestimmie Zanioegriffe erarbeitet.
in jecer 3chnule soll ein aus einem Lehrer und zwei Jugendlelterln-
nen vestenerndes Team die Klassen leiten. Damit soll - wie in
nessen a;; Niedurbacn°en - erprobt werden, ob und in welcher Wei~-
se eine Gruppe unterschiedlichn aqueblldeter Klassenleiter die
sy““nrau;bcne Vorvereitung der Kinder auf die Grundschule iiber-
AENmMeY: Kavili. rarbo“v;Lch—n 1egar1gcqe tufgaben sind zu bewdltigen.

rOLﬂ:uVCMOJOFlCCNQ Kerntnisse und Erfahrungen in der Grundschular-
velt gind erforderiich.
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:in Lebnaftes Unbehagen liver das System
wielliungs, das nicnt allein in zahlrei-

o o Veraniworiiichen zum Ausdruck kommt. Im
men der wommenden Sruncacnulre®orn bedar? dieses Problem einer
NNt DR T e Sa N c 2

VUL LA L L ChReT e hiandandn .,

LI IR Loy e RO ot = gL
AN LUUE wLolaGononiwnt ol

T e g et eallie

aden loneern iinzelitio Hilfen zur Begabungsforderung
crsceniliscnen Sildungsforderung besser als
A

sUIbEL naoh dunrasangsklassen allmdhlich 1&sen,
¢ Férdermafnanmen anvieten

FE U T T PR L T
e S TP G b GO SV AP D TN S

wlidsame Phnse dey Kindheit besser Ffur die Begabungs-
will; mul die insvitutionalisierte Erziehungsar-

ot aann aber mussen die Kinder auch anders als
' Lnoeer anfnnioklasae ser Gruncschule gefilhrt werden.
CUROLICn Wiz dhrige Eirngrangsstufe der Grundschule fiir

Ly, I
-~ i

' 8 fnricer 1R Schulversuch erproben, in der sich

wre Verianrensweosen der bisrerigen Arbeit im Kindergarten,

ier Vorsimsse una in der Grundschule mischen. In diese’Eingangs-
sluTe soilen m 11 e alvtersumdlis entwickelten Kinder aufgenommen
werder, pine flexibdle ¥inschulungs wirde die unterschiedlichen Ergeb-~

isse der vorschulischen Bilaungsiorcerung zwar beriicksichtigen, nicht ~"

ater einen Abbau der Bildunssbarrieren ermoglichen, weil gerade die
Corderungsoediirftigen Xinder nicht aufgenommen wiirden. "Schulreife"

W bel der fufnahme nicht verlangt, sondern in der Eingangsstufe
ryoreen, ln die Stelle eirner flexivlen Einschulung tritt eine flexib-
eETe] ringangssiufe, in der die Kinder durch individua-
TicAy entsprechend dem jeweiligen Entwicklungsstand,

urd inrem Lerntempo gefdrdert werden und vor allem
so0iiern. Das kann mit den Kindern dieser Alters-
keineswegs S0 gescnenen, dol men die san¥orderungen und Methoden,
“ie jetut fur die Anlangskliasse der Grundschule iiblich sind, einfach
UMl eL7 walt vorverlegi., Neue Arbeitsweisen singd zu entwickeln.
waarnt wie pewegliche Organisationsform ist das Projekt von dem her--
womnidicren Zeyriff "Scnule® abzenoben und zeigt, daB wir eine Lin-
saunssstuie entwickeln wollen, die sich zuf das Kind einstellt und
riichi wie aie bisherige Schule Normen setzt, die das Kind zu erfiillen
0T
“isvensciheftliche Begleituns
as weutsene Institut flir Internationale Pad. Forschung (DIPF) in
#racskiurt hat schon seit d ¢r Planunz des Versuchs die wissenschaft-
Lzehe Begleaituny iibernommen.

Lerafaniy

«
Léernen lernen't

3

-

& Problemkreise sollen hei der Untersuchung im Mittelpuakt

1. der Erziehungsstil (rlinrungsstil Zer Lehrpersonen) auf die-
LeTersstufe, 2. die Anpassung des Lehrpersonen an die Altersgruppe
2t Gle vermutvare nohe pifferenzieruny der Schiiler in Hinsicht
Latwicklungs— und Intelligenzstatus, auf Wortschatz und familidre

i
2., Vona- L.
herkuntt,
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SeoLie Anvassoan, wor Minder an aie mgezamte vorgegevene Situstion
ESSTCRLE v Arpasslingokricsen.
y o HIATE Lt oaer Lecrnerzonen, cle ja m@glicherweise ver-
; Wien mum Kind und zu Brzienungsprakiiken
=11 ur~ inz Erfol,
b en rerfe- und Lernprozesse in den ver-
verseniegen strukturierten Gruppen,
. L, snzpesondere des Lesenlernens,
eit v seninars ffUr Grunéschulpédda-
TIN uer AT,
R _ der vielfdivigen MEglicnkeiten der Forderung
e i ruehen une im Binzelunterricn
i Loeiner Xonitrallrsrunde normal eingescnulter
: L. Deuigestelll werden, on die Iriheingeschulten Kin-
. Yessere Porderung erfenren haben,
. in o aeuitiicror Yoraerungselfekt nacnweisbar sein, wird
: L ;o wendiz sein, welche Aufschlufl tiber |
lo soohbalily Efferxte geben soll, Dauer der Gesamt-
’mm annG einer Langsschnitiuntersuchung) 1
A ¢ie ¥Frfussung des sosialen Status der

,L“U;ellunx su siidungzsiragen lbersehbar wer-
_____ Farprtorar. in aleser hinsicnt den Schul-

naben bunn\e“, aul anderern. sollte im Ver-

mit elner Xonirollorulpe {fltern, die keinen Gebrauch
“'ldung wuoq*en» in Srfahrung gebracnt werden, vii=

g eingelinrte Prineinschviung bei der Elternschaft

d*ﬂll einie sclche Malnanme enusprechend darch sufkléirung
€T weraen xaan.

Milile cer Becobachtunge
: neachiet wersen soilte
. “ . I X .I’ll".(,l’ze .:.i';(‘ LD{D L( n(a.g }‘

zeichnen sich jedoch T n*enzen

it der Kinder hat in einem unver-
Coaonen dmfange sugenommen. Selovstsicheres Verhalten
Cliverantworinn seichrnen sica in vielen Bereichen ao. Die
veritensn es, neue Uituwtionen zu erfassen und auch ohne
der IDrwacnsenen zu pewidltigen,

N
n
o+

v
&
<

2. Verazltensgtérungen reonnten in vielen FHllen behobven werden. Ty-
SFRCTIIST *ﬂ’LLrﬂpiunpﬁe“f0ﬂv~“u“'on verschwanden. Voxn Ausnahmen
AREeEE entwickeiten sich einer Ireien Gesellscnaft angemesse-
I s Unsansiornen,
5. cKiung eines positiven Arbeitsverhaltens zeigt sich vor
R selbstdndigen deginnern einer produktiven Tdtigkeit -
SHne AU forderun; und Hdiife - in Raamer der vel allen Versucnen
Llnh"lcnteten Ireien n-oelusstunde. Es fd1it auf, daB sich der
eiiete Tedl der Xinder bel unterschiedlichien, gleichzeitigen
aTvelitavornaben nicht von der konzenirierten irbeit abhalten

Lait. Zemerxenswert sind Cerner die grofie Aroeitsfreude und die
sustauer, Jadurcin gelany das bruchlose :iinibergleiten von Ta-
Tigreiten im Sniel au fremdgestellien Aufgaben und schlieBlich
2u aen Lernvorcgdngen im Be:eich der Xulturtechniken.

>
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zur Steigse-
Lsurch gen Une
RS auwren aie
Ll AuCLaEn snehinijeresse, Neugier
Poodue fancen dinre 3estatigung wenn
Vatner Probleme selibst zu finden.

{ lutndcblz"g eines Urunpenbe-

icae Hiifen una echte Grupnen—
s ~wnnben Versuchs jzhres una
Sisen Foraerung der Kinder - onne
Tan—-hed '
;1¢g.te,c1n intensives Vorderungs—
in der Ervweiterung dex Viortschatzes,
tna ﬁusarnckufa"*vncﬂ*, vor allen
NOANE 3057 O{A1~5Tt£1 ungitnstigen Verndlinissen.

€L Wi

: htzeitige therapeutische
einer Senule z,B. in ¢ von 10 Fal-
~ese wirkte sicn positiv bei der
lenviar ans. Jachkunalichne Themen
¢ dler kathematis trugen durch die Ver—
thCﬂ cie Au::o“derunb, das eigene
A !",C"}.:ft“" sondern aich zu verbali-
Jenkschulung bei,
onriechnixen, deren vorzeitiger Erwerd nicht
Cinceitise Erarbeitung acter auc nicht “e=

; rosenr anverschiedliche roebnlsse.
N .\ UCPMLL#lChLLPL, dai dle Klncer
LT xleichen Yornuasetuansen begonnen aaoen urd entsprecnend
ilvicaellen Verridcen zedtrisrt warden., Wi ol ﬂdllve
WL T «,..te 3200NL nach einsm Janr les sen, nach ejneinhalb

' oU Yo 50 weli., Bel den anderen ist der Leselernpro-
ieclien weit ortgeschnritien,
en lereicn sind G*unanpnnt 1isse in der Mengenstruk-.
“"QLA aung, aer Ziffernkenntnis tnd des Zahlenver-
‘erworbven worden. Au” dieser Grundlage konnien einzel-
weiter a:::auvn, $0 and sie schon jetzt die Ziele des
ersten 3chul janres iberschritton haden, Schreibiibungen
M WTen sicn in r,; ‘nodnnr der Bingungsstufe vornehmlicn
sl i n*ov iaeutischen Bereicn eines Scnreibvorkurses, weil die
rrsenen Sewezungen auf dieser Altersstufe meist noch
rvangen. An,angc dyu zweiten Schulbesuchs janres waren ffast
xzincder in der Lage, mit cem Schreiben =u oeginnren, Nach ein-
inzin Janren kdnner uis apf wenige SonderfZllie alie Kinder
JeETe in chreloschr1ft lesen und schreiben, die Schrift nat ail-

4 - L

in ein nonhes Lal an debewwn't and Lo*-ment*'eue erreicnv,

'L~.4

\ N

3. Yir ~lauden, dz3 es el ingen wird, in Sinne der ausgleicnenden
arsiequng den Klnvern mit “TartHQCﬂt ilen zu helfen. In Lusnahre-
Jhilen wira dies t in Laufe der gesamien Grundschulzeit nach-
Nartig mozglich sein. wenhr dariioer werden die Ergebnisse der wis-
senscnutyilichen ael]e; Tung sussagen,

9, Grunat :d*-cn» ‘Cﬂle“ cger Konwmeption sind nicnt aufrgetaucnt, wenn
Tan aavon abdsient, dal die Versuehssituation ein ungewonn llcnes
sal an JOOOETdTlonuOQ“EItQChaft erfordert.
ceaiizieruncendelichkeiten (Seite i5)
sie zusatzliche Lﬂngcn 1lung eines onhuL.ahrFanﬁJ ist ein2 grofe
zelastung. Sie zahlt sich aber aus durch eine wesentliicn ver-
vesserte Realis sierungsmougliichkeit von Chancengleichheit und
711€uﬂfvyaﬂec.u‘wxe1t welil die Eingangsstufe im Ra':en einer

Gaderten und verne"sarten GruncocauLe die entscheidenden Janre
;n aer Zntwicklung des Xindes besser nutzen kKann,

o (s
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Tute, Grumdsaiat

AFUn
talt 1Tilr Lenrerfortd

Lo 147%

(23
.'.’
iidung,

len sowonl oesoncers setorcerie Kinder als
PLRANER YN, Ln daenen aleriir weniger ginst
sraanden ::au, neue und weitergehende Anre

aucn
"A/’e
gungen

217 lngsedondere folgende Aufgaven:

ein dAzifung baw. EZatwicklusng,
'chﬂn.nantcn des Lernens,

duq 1haLv*u¢eL e EnTwickluagstiempo, be-
Lermens entsvrecnena den inaividuellen

w2 lnen Kindes, gz, Irilner als bisher. Am
s0tien mindestens die Ziele des jetzigen
erreicnht sein.

- (Seite 7)

wentunsen und kKieine Versugne werden qie
Twelt und die Tilr sie bedeutungsvoilen
uidter yu #richen und sachlicher zu er-—
Teinnische Prozesse zu b»ru0ho¢01f1gen.
e reden an, die datur zu beovachten und
2O Vo 1. Tierer. und Pflanzen kennenzulernen.
am LeLs=ndizen erleben Gie Kinder die Notwen-—
Pursorge. (NAneres im Protokoll Ges Lenrgsngs Nr. '
: "Worsecralische 3ildaung smogl chkeiten in der Gegenwart
Wi Lnoser Jukunit wad inre mdgiichen Konseguenzen Tir die

T

r;) QM g CJ'

cinweipe erndltliich teinm Hessiscnen Institut Fur Lenhrer-

177
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zesonvidnkuag aul dire ZinTlarueng der Kuiturtechnik "Secnnen®
ut (:.L\ \rl"U*‘dlé;ff'Lu’l!' des

rechneriscien Xonnens 1iB8t den suf- i
wenklorzen wndé Onerationen, die Fir einz mathematische '
‘:"wﬁ ven Sedeutunys sind, auler acnt. '

tm npadesnden Umgany wit o konkreten wingen, im Lrkenren und 3e-

nernen von serdnalen, in Qrdnen wne Zuoranen und In-Seziehuniz~

seTsen von bigenscaafien uad suscasen kdnnen zder auch die Kin-

o der Tingangsstuie bereits wicntige logische Seziehungen er-
Tt ovom Umgens mit lenge dber den Zehlibepzrifs und gritne
Grerziionen zurm Recnnen inm Stellier werusysueﬁ. ourczn die
nersetsung mit cenm Mathematischen wird zuch éie )eﬁlgheit

vertessert, aie Umwelt denkend zu erfassen und zu oxrdnen.

DL LLTEPAneEn aus ger zZweiddhriygen Bingangsstufe fiir die Grundschule

soller zwel Jahre ia der Eingangsstufe verbleibven.
¢e"z“st~aLen, ob diese Forderung in Verbindung

: duellen ¥orderuny die Norllcnke1~en der inneren
cnx;r“ln nicht licersteigt.

§ G”WA”T(T weruern, dn3 bhel den Kindern am Ende de ‘ingangs-
2w zrode Untersciiede hinsichtlich ihrer “oraerung undé

ch dc¢ erworopeaen Qualifikationen auftreten. Lurch welche
crischen Lalinenmen Kann diesem Faktum Rechnung getragen

ider k¥bnaten gleich im AnschluB an die Eingangs-
3. Scauljanr "springen'" und so die Grundschule

2 : i 1 dJahr verkiirzen,

muwu“cn wiir¢e die in den beiden Versuchsgrunpen zu bildende "Klasse™

Gie oaan vorn eine (n1crt nenr ') Pidagozen weiterzufiihren ist. ent-

whreenend Zlieiner, cer Lehrer ndtte menr Zeit, sicn mit dem einzel- :

G weiter su bescadftigen, ‘nObesonde”e dann, wenn fir ge- '

2 sisziniinen XKleinere Gruuren und Forderstunden elngerlchteg

on, ata alTuma;n'" nient nur einseitig den schwachen Xindern

auch der Foérderung der anderen dienen soll-

L
LT, etwa aud mu“‘scnem Geciet. Erst ein Jahr spédter animmt diese
YEGaape

285 ale Unringer aus der folzenden Eingangssiufe auf.

“ene veeluas, die unterschiedliche Intwicklung durch "iSpringen"

T nien, hat den Vorteil, aal sich die Eingangsstufe verhilt-
ieicnt in das visherige Schulsystem eingliedern ldBt. Wer-
uber auch die M"Springer" in dem herkdmmlicnen Xlassenun-
zurecnifinden?
n Feall konnen alie Kinder nach den zwei Jahren der Ein-
2 im analxzeren ierten Klassenunterricat gemeinsam durca
dscaule laufen. wo es noglich ist, sollte statt -der Not-
s "Springens" die Entwicklung einer differenzierten Gruna-

a tiaiert wercen, Nach welchen Gesichtspunkten widre dann
zZieren? :
s darf es zur 5ildung ven Begubung sklassen konmeri, Lie
5& 0es 80f. "mannneimer Systems" geben uns uzier ein deut-
‘arnzeichen, desgleichen das in Png¢and Jetzt uoerwund;ne
du”01"34”~0"°teﬂ" Man sollte stattdessen - etwa nacn der Art
forderstufe - Kurse einrichten, um in gewissen 1 e;inerelchen
HOTCHCﬁC Grunpen vesser und nachhaltiger zu fordern als im un-
¢ifferenzierten Klassenunterricht. Da ergibt sich docn sofoxrt die
-r“'c, gur welche "Picher" und mit wieviel Abstufungen (4,3,C...)
ninsicntlich aer ‘Leistunzs fanlv“elt Aus all dem erwidchst natur-
iiecn auecn das Provlem der uurchla331gkeit gwischen den einzelnen
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rol0st werden, wenn
¥ vornei ist.

501Llte man keine Leistuns-
lmenr biﬁten sich Aier inm Han-
Dz:fLr=n eruns individuell ange-
;;“madnuhaeﬁ 0, unter umsténden ein
STeT Aurs,

rer Sorachhetrachiung der miindl.
chien Sorachnilege u ges 11-

: vaten aari die muLLwrﬁpracﬁli-
nt aus cem “Ur aslle Schiiler vertind-
insamen Kernunterricnt nerausgenoli—

"'."L'-"P: (Che)

men aqer
- s

i
Lo

".-H;"-.'L IL’LC Fein
WETHON,
mathematischcen ﬁcbiet seneint sicn ein ge~
Tr'nva“s anvuoleten, den die einzelnen
Frunuen in un1 rschiedlicnem Tempo durch-—
nen, Andererseits dietel aber gerade die-
ieon eine Yilie von Variaiilonsmorlicnkeiten
wdungen, 5o asf es nier keine Longeweile
e, wenn einige Schiiler tereits ein Ziel
ngen, nach aenm qndw“e nocn strenen, Viel
sich hier eire variable Scnillerstunden—
wie sie iibrigens bei modernen Lehr-
7.3, deim progrimmierien Unier-
[
Koru e noch mehr una noch oouu-
werdon, mit 4 3
rar Teilziele,

alien wnt rs,.19u‘i:1~ Zeirrau—
i Auroeu. Tine starre Zufere Lirre-

Forr von Leistungskursen sollte man
miglicn vermeiden,

37 U ernroven, €L mun
ser Grundsenvie [d.h. & Jahve 13n;
Jifferenzieruns in dlesem Bereich

er ldLu?thullv”—“e“hdtn\rﬂfiCh@ Serelcn o*Lte

in zemeinsamen nervnunterricht hleiven, wobei viele
irlichkediten cer inneren Qlfferenzjer4 ng in Form
ntersohicalicner arbejicauitrise auszunutzen wi-

ren, fdie in neterogernen Grunven vielleicnt benser

erililit wercen sl in homogenen Leilstungsgrupnen.
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. Y taFe, Lol 100 wlennaaen,
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YRR o~ o e e s g, PRSP 3 . i
LA BleTeT sLon dL@ mInLLaTun vorn MWantruwraen' an.,

Lt s owmls Lgiiiﬂ?f? der modcernen Sonule anr sich nicht

Teoonrany woeomah oin ocer dath oﬂe:mlcreni
limri und - Lm Sinne aer neuen

L rfevent Ful¥

rYieserum diﬁ Ge%nmt

et dreld Q(']}l“ z**w CHrun

[V
T : . R e A
Jadaniaaad :,e.;..-t’.l‘ Persiniicnkeit &€-

syun; aer Ford
coule e:*w'ctu.L

"VQ?"L

warsuToned ersireckt sich in drei Dimensionen, die sich
Hd ~'.V-r'*w-e'r‘,\_/|u

desd tm

Z. Tderarol es um die musische Bilaung;
Sprel

inoGer g£o { £s um Symbolverstindnis und
Begriffooilaung: dag Spiel ist hnier MNedium des Lernens.

in dor reagemntincencen iwension Feat es um aic Fertigkeiten,
TIWLC UM SACNLemAlics Jernziten und Handeln; der Bilaungspro-
zef verlauwft vor Sriel zur dandiung.

il da

Wiy inrer, in die Wathnematik (Ceite 3%)

Xy

T o ¥arvemerkungon:
den letziten dahren trat in der Auffassung vem "Eechenunterricht
er Senuie ein Wandel ein, “wn er<:nnto, da? die Jescnrdnkung
rein recanerische Sachverrnalte und aund die scnwiung rechneri-
Ldnnens Zu eng war und dalbh dor Awdosuw von rﬂLnerariqch_“ Struk-
~T angd logiscren JenkPormen vernachlidssigt wurde., Ergevnisse der
ren matnematischen und nsychologiscnen Forschung vestimmen dies
Gientungsdnderunyg wesentiich.Die matnemniiscne rorschuny zeigte,aal
s Strukturen gibi, die V1elen, wenn nicht allen Bereicnen der lkatne-
matik zugruade liegen., liie Mengenlehre sucht sie zu erfassen: "Die
Kengenlenr: i3t das entgcnheid ende Aucsdrucksmittel aer heutigen
mainemaiiscnen Denkweise. “a" Studiwm von gemeinsamen Strukturern, die '
ung in den ve sch‘edenen Sa rstllunwpn hegegnen, viicet den wesent-
“ichen Inhzlt der heutigen hatnematik", (Neunzig/Serger, Finstieg
in aie aasiy emd- ¥, Preiourg 1969, S. 9, vgl. such 5. 7-20, vgi.fer-
ner: Hichtiinien und Lehr plane flr daie Grundschule - Schulversuch
in NRW, 8. 1%6 £f), -
Parallel zur Entwicklung im bereich der wathematik zeigt die »nsycho-
10g1 >cne Ferschung auf, dals das Denxen auf annlichen Strukturen
Dasie :
2
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-
Taszorarn

VOrdlas

£ o fuiveﬂ Venranionre werosen ooenvern
Girm ozich mit Tolgsnden »ugi*ftew wnscareiven lass
T e Tlemen be nicnt Tleoment von -
Lranamen e i L Hectmarnoe
treanende Eigpenscnaften der Zlemente elinsr
cad inder ent en aunscenitield ; e ,. ssen Ger sach
vernalie una nicrht um das nr7crncq > i j

-

anve pien Quren Acuivaiensbesnienunsern una Vorverellung

sunlenniddicen Zrfassuns von hengen. .
Fori minor veririaten &int ﬁhrun* dger Ziffer - nichi zu verwecnseln

LV aer Jahnlwert! - ist moer ubuusehnen. HLCHL]‘C ist aas sicnere

nrinosen qer Micntigkelt Konkre e hens.“ .

ren zu eintachen geomet*1 senen Grundoegriirten

i und Lehrnline Tir die Grundschule, a.a.

Oafee rur purcenliicrung des Unterricnia:

srinzivnien fUr die irveit in den Vorkxlassen sollien sein:

milssen im Umpoans mit koA‘*eLen lenren mathemstische oe-
vyt Tinds 0 sei es im Spiel, sei es im EX“E”*-
einer Egine von Versucnen als einer
i VOXi IrKl se: 443 ienes: oderne natnematik in cer
runidschuile, Preiourg 1496 5.8). Wegen der Unterschiede in der in-
Ivicuellien Entw*cklung der Kinder ist eine differenzierte Arbeitsweise
et

“

T b

Uonur zu emnienlen, sondern geradezu wnumga rl ch, vie viffe~
sieruny mul nfe*sc iedliches Fo*tsc reluen erm0pllcqen, una

WL S 1 nach Richiung, nach Tiefe und nach acnne;x-gi it. “in

K nred im Gesamtverbvana aer »Orhl%sse wird nicnt moglicn sein.
nen Linardeitung in den bereicn aer '"nmeuen Mathematik"
nen genigendé Verdorienitlicnungen erschien, die neben der
ltungen TUr die Unterrichisnraxis bieten. Im folgen~

nige BeBpiele genannt, die cer ersten Orientierung dice~

»
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L;onoadenwyive-sucunana, ¥adidohe Lengen, Freiburg 1907
) Tany, sic orsien Wiemente aor nodernen dathematik, ;
i SO Coonkiart 964 :
<y iached denken und logische Upiele, '
e ;
G A che Lathematik, Fredsurg 1969

Ze S Juuwtisohe Cneeentiitirone
i
@ Lnien and fearaline e 2.0 Grundschule - Scnulversuch :
. - . A
{7, Sehuljanr
9) x'"'uasb ".L(‘u"ls y Sele :

I e o~ - e st . L - -
G RCALODNTWES=DUCATIATL, C.0.
> N Y e bl oy e e, - g -
¢! S.Rothe, Ueawen ma

Sorndiloruienar

~

CNT OLDAS, Freldburs 1968

entsprechende Begleigt~

K . - N - - - - P
LETVRLTDKArTen

)y , d

: senriTen T2 Ges 1. Schuljazar, sofern sie im nmathenatischen
Jlnn mengentheoretizsen orvientiert sind, Jjedoen nur in dem Be-
relen, in dem gie it den unter 11

el yenw A
O edoaal Ui,

- U S -
ve Mav e guTenaieltoerin:

)
!
E
!
genannien Zielen iloerein- §
1
;
I

. oeerknaikdriohen an der Zarderobe, anm Handtucinhalier cee....

2 Laterial
inier, Parotiirmesen, geometriscne Fi- i
Keylinder, Soirale ...... ?
s e, Lernuhr, oinomische und irinonmische :

nenroiicner veriangen sehr friih die Arbeit mit struktu-
daterial, In der Vorklusse wird es azber notwendig sein,
rlich miv Mengen aus dem unnitielbaren Unweltbereich der
wmzagehen., Zu einem spiteren Zeitpunkt kann strukturiertes
rarailel benutzt werden (vgl. hierzu: Kortine-Schuhe,

i
nlenire im Anfangsunterricht, Braunschweis 1969, S.86 £,
jedem strukiturierten Material entsprecnende theoretische
Ausiinrungen und zusitzliches Arbeitsmaterial vorhanden sind
{(=.5. Logischne Bidocke, Herder oder matema/Schroedel) ist es rat-
Bam, an Cem einmal gewinlten Lehrgang fesitzuhalten. Die For-
cerung nacn Vielfelt im Materiel sollte sich auf die Auswahl
vor Femenstinden aus der unmittelbaren Umweli der Kinder ve-
scinxinken (B&dlle, Puppen etc.) und nicht auf das strukturierte
saterial.

; T L em s
AT:AGTUY S
AR LA LA

ner Anharg mit Themenvorschligen s0ll die erste Erstellung des
Arveitsplanes erleichtern und Stichworte fiir die Nachschlage-

werke liefern. Abidnderungen und Ergénzungen sind erwiinscht undéd
mnoglicn. '
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caoneiden,

aben Namern,
ene waken, Sielicne

) kOnnen sich

wergen innen,

195 e
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cane Zusamneniassungs von
Objuxten unserer Anschnauung

-anenn" verstanden werdei.
oo wirrern.,

1) von Dingen, suchen gemein-

aen

[
}_'

dozu Gegenstinde und i

nammennarns verschiedaner wohlunter—
Zu einer Gangen auf aer granala

const zu einer Menge gZehdren
en s0in von)

in konxreter Yorm (mit einem Minimum

o S'moo--blerun.

e vt r e e
SLOO2N ALeTnTens

1. ale Tordern verschiedene Mengen.
o cane @c”"eﬂ werdern durcn verschiedene lMerkmale de-
5 Zeiten werdern an dieser Sieile noch nicnt verglichen,

VI nerieren aenen in Telilimen oets

_-..-__.-_____._._—-—_—_—_-.__—_—_—.—.——.—.a-..._—.

1. ipiele bereiten djo Tefim(nﬂpn. eziehung vor.

2y soll als Uniermenge einer Obermenge verstan-
kR men rielcne Teilmenzen enthalten.
Lo »u;>n ziinnen verschiedere Teilmengen enthalten,

i

—.-—__—-—.__-u-..a.—-—--——— - s -

Y. Mir vercinigen zwei oder menrere liensern zu einer "neuen"
2. =t oder niant disjunkt sein.

e ntnalten sleiche 61¢m0ﬁ?0¢.

4 lcnu—disjunxuer tiengen mui ver-
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;rueagen eine Restnerse, die lear

cnte enthnale

Loty owenn side diedelben Tleme
[ -
L

eit wira an anderer Stel

2. g Towie Mviei'W, "wenigh" zeven Aus—
" von Mongen,
ER sTohern ale vke it verschiedener mengen und kld-
e Mmehr" - Mweniser!,
4, v ool A 4+ B odie Aauwidvalenz der Augsagen: A entndlz
5 smente 215 B. B enthitlt mehr Elemente als A,
9. verpglaichen Mdcntigkeiter von liengen durch die Zuoranung

(Pteile) inrer Rlemente zueinunder,

ardnen Lensen neeh inrer Maent ifxeits

e o e ot e ot e e e arm

—_—_—-——_—_—___——.——-—..-—.-..-....____

T ¥ir osachen durch Zuordnung der Elemente der eirzelnen wensen
& henge mit der cLuln**en (rrokten) mdbhtﬁwKelb.

2. Luren Zueor cnunf cder Elemente der einzelinen Nengen finden wir
‘oweils die kileins te tlenge und ordnen diese in aufsteicender
=, o

. seweils die grofite =enge und oranen si

G

N ntigkeit werden nur einmal zugeordnet. Sie

wenge rerridsentiert.

D Darsteilung wird der Begrif? des Nachrol-

Fewornnen.,
Vir aranen die Zlemente einer mengce:

.....-—_-_._—-_—.-.-.--.—.—_.__—-—__—_-_——_-——...

1 . iy wcnﬁer kornern geordnei werden, sondern auch die
Ziermente einer Menge,

2. Die Zlerente ,Lne“ Xenge konnen nach Groje, Farbe, Form ete.
meordnet werden, uQGT01 wird unter den Elementen eine ganz
sextiomte Reihenfolilge festeelegt,

4. 1rin 31£rer1n eﬂler me“r konnen . in verschiedernsr ¥orn ge-

ocrane

ct

erden (2.B., Reinenbildung, Matrizenform USW. ).
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nnuentionen:
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minyahmins zu den Suchbes BT Q6T WwWe e
sollen die Tur sie vedourtnamnmen sacrnlichrien 7unam mers
Truwels bewult 9“1ﬂbcn, wirklichikeitogerecht a%se
A EsanhT S e . - inrt werd
e sacnlicren srundnnituar ningeiiinrs weraen.

: . Y oaMs den cerglchen ?euﬁ“qwhie, diglegie, Physik,
Wetterkunde und Tecnnik auspewinlt und propideutiscn be-

vieten sich a.B. an: :
v rlatz - Wo kauft man ein? An welchern i
naften, Gediudern kommst du verobei?
R"“ﬁ“l?, nasely!
netden Geriusene - uuﬂallve"stArkung
das Lichi? - Lient unid Schatten
an einem &Lngpnetern nidngren?
wreneniampe - GePanr der Steckacse!
{t, failende Korper - Kérper scnwimmen, iliegen, scwe- :

I LA .
Dom e S A W)
wei i ..'u....u«." r) ? i

~

1»
1irm?
'“der Natur - Jahreszeitlicher Ablauf
anzen, Wachsen und Ernten. Kleider,

!

e s ; C i !
W’“(GLT Jdinge um, - ;uf beweyt uich, g
: : + . oh - '

1

|

1

d@r N@t;'

6.

ierkneuse und inre Gebrauch.

xTO””u“, neben und herbeiholen (4Luto, Lastwzzen, Xran,
raervend, Aufuuz, Seilbahn wsw.,)

ff**"“o Pra;en - VYiohnung uné Einrichtung - Haus.
Lie - V Ter und Mutter - A}l— Korperteile haben einen -
'gen d i‘ddchen sind verschieden. i
31 ein Angedvot. i

i

slie Drundsrianrungen werder diber das Spiel gewor.nen, Die Kinder
worten su deuoacnluﬂgu“, Vermuiwngen, Erklirungen, zum Hantiersn ?
Toac uu&’ﬁf and zur Kontwo“e anseleitet. :

'3 ﬂun Tolgerungen sind in Einzelidllen moglich. Spontan ¢
.;e ucrcduon cer Kinder sollen von der Juven ieiterin !
en ung gerérdert werden. diufig aber mul sie sich auf |
dleser Interessen begeben und sit in sysitematische Er- g

Tanrungen undé Lernpnrogesse umqudndeln versuchen.

sedien: f

:‘

Fechnizcne Gerdte, z.3. Uhr, Taschenlampe, Lupe, Thermometer, :

YWoage, Hadi 0, Staubsauger ..... o |
Verkzeuge, z.2, Hammer, Schraubenschliissel, Scharaubenzieher. ;

- ® 40 3 09

H

t

|

ﬂ(t" ’

_L’.Jb f

Q |
ERIC
|




" ney e~ e - . =, v . me m ‘. Pr,
Trundscnulraket, “agennnn Verlag,

Zimmers " Vorschulkinder",

B e 2 i .
Lst ¢as? Wisson L~LFT SnaRn, grooen

erinienty Fo, Ddascidort
wmner, Virne, Schall nler und da und iiverall, Herder-

167, Frclourg
golo% fiir den Cachunterricht in der Grundschule, Ilesterveg

o LMo
ESAT Oy ml"'c

seworden vist und gewnc: : ann Verlagz,

wr VO“ der Technik geunriigten Welt, die fiir das Xiné cunen—
irenn mit sich oringt, muR der Aspek: der Verkehrser-
in die 3ildungsbemiihungen der Vorklasse einbezogen
due Kind der Vorklasse mit den Gegebenheiten
des Stralenverkehrs vertraut zu machen, seine
U erweliterr und ez AU einem aktiven, umsichtigen
~3-c~~ nten Verkenrsverhalten zu erziehen. Llter und
mGgen des fUnf jédnrigen Kindes sind dabei ebenso =zu
wie die individuelle ’hwe;t
unc Kon/cntr'tion, Funktionstiichtigkeit der Sinnes-
3 nso-notoriscne Koordination und geistirc Beweglich-—
reit Konndg. ; kopnitive Panlgxelben in allen Blloun sbereichen
e Vor&la:ae gelférdert werden und dienen so der anuuatrebenden
sn&veren Va rkcnrstucntlﬁwnnt.
Dariiber ninaus werden Inhalte der Verkenrserziehung in direkier
suvenduny aqagesprochen unﬁ behandelt werden miissen.

eru0131nqLJFu“r der ¢rtlichen Verkenrsverhiitnisse ist ein

wmpepadter StOAIPJ in zZu erstellen. Er wird gaufnehmen kénnen:

enrswege des Kindes

— Radfzhrweg - Pahrvann, andere Verkenrsteilnehmer

'y Mopedfahrer, Avtofahrer, St*a@enb thn) , Uberqueren

mit und onne Pulgéngeriiverweg ~ Amnel -:Verkehrs-

- Kurve - Kreuzung - Wege zum haufmann, - zur Schule
usw,

Strafenverkehr

sen - Polizei - fiir die Altersstufe und die regio~-
ngungen wesentllche Verkehrszeichens.
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shele und - ‘ild- srmdplichen es, Schwieriskeiten ner-
“c GCrunarerseln bhewuldt o ach und vend zu sichern
[N

in Raumvorsiellungevernisens: oven - unten, rechts -
s, vorn — hinten., Training des artercc4cvouﬂ'vaﬁrann: fir
poentlicne Ang urwesentliche Detalls, Training des Vd“b— und
e c~rer‘*ﬂc;. ilerkverse und Lieder konnen ein verkehrsgerecntes
ann.luen stittzen.

che Tafeln, AHSCQ&hhn;%TdfGIH,-VCTKPh““ka nerle, Verkenrs-
wgnc*r:es "im Bordstein halten", Rot-Gelbo-Grin Verlug, Bravn-
LOrNNe 3
il iiher ai
an Z»br%‘*?
: seiant nach g und recnts®
hiiderman Tir aie Xlei n Xot-Gelb-Grin Ver TiRg,
<nwelg Lle e Verkenrsfi 2 Verkehrserzienhung curcn
¢ Witaroeit, rkenrs- unda Wirtschafisverlag Dr. Sorgmann,

0t-Gelo-Grin Verlag, Zraunschweig

Ve*feq* sunterrient und Verkehrserzienung.
nsbachs Verlas mlc““e Progel, Progels scrnulprak-
vasﬁhc Huandolicher, Bd. 24
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