DOCUMENT RESUME

ED 067 914 FL 003 329

AUTHOR Knoll, Joachim H.

TITLE Realidades y Probemas de la Ensenanza Alemana (The
Reality and Problems of German Education) .

INSTITUTION Ministerio de Cultura y Educacion, Buenos Aires

(Argentina). Centro National de Documentacion e
Informacion Educativa.

BUB DATE Jun 70
NOTE 22p.
JOURNAL CIT Boletin del Centro Nacional de Documentacion e

Informacion EdQucativa; n5 pt 2 P11-19 Apr 1970, né pt
2 p18-30 May-Jun 1970

¥

EDRS PRICE MF-$0.65 HC-$3.29 '

DESCRIPTORS Admission Criteria; Curriculum Design; Educational
Improvement; Educational Legislation; Educational
Research; Elementary Grades; Higher Education;
*International Education; Junior High Schools;
Professional Education; *School Organization; School
Systems; *Secondary Education; Technical Education;
*Universities

IDENTIFIERS *Germany

ABSTRACT

This document contains a Spanish translation of the
final two parts of a three-part article on German education. The
first part included here discusses elementary schools and secondary
education. Remarks cover organization, general curriculum,
advancement criteria and procedures, and reform of the system. The
final part discusses higher education in general and universities in
particular. Various types of schools are considered and university
reform is discussed in detail. (VM)

e T Vo K T S I LT T ST




Es

’

FL.G()% 3%

- ED 06791y
From: Boletin del Centro Nacional de

Documentacion e Informacion Educativa;
n5 pt2 Apr 1970, n6 pt2 May-Jun 1970

U.S. DEPARTMENT OF HEALTH, EDUCATION & WELFARE
OFFICE OF EDUCATION

THIS DOCUMENT HAS BEEN REPRODUCED EXACTLY AS RECEIVED FROM THE

PERSON OR ORGANIZATION ORIGINATING 1. POINTS OF VIEW OR OPIKIONS

STATED DO NOT NECESSARILY REPRESENT OFFICIAL OFFICE OF EDUCATION R
POSITION OR POLICY.

LA EDUCACION EN EL EXTRANJERO

Continuamos con la publicacién de la educacién en ALEMANIA que inicia-
mos en el nGmero anterior. A los temas: LA ENSENANZA EN LAS RELACIO-
NES ENTRE LA FEDERACION Y LOS ESTADOS FEDERADOS VY LA ENSENAN-
ZA PRIMARIA, agregamos ahora los que se refieren a ESCUELAS SECUNDARIAS
ELEMENTALES Y SEGUNDA ENSENANZA. E! texto ha sido transcripto de KNOLL,
JOACHIM H. Realidades y problemas de la ensefianza alemana, Colonia, 1967,

ESCUELAS SECUNDARIAS La escuela secundaria elemental no comienza, co-
ELEMENTALES mo la segunda ense fianza, a partir del cuarto cur-

so de las escuelas primarias, sino del sexto o del sép-
timo, Ello constituye indudablemente una ventaja,toda vez que a los talentos que
se manifiestan tardfamente se les mantiene abierto el camino a una formacién ade-
cuada a ellos,disponiendo ademés los alumnos que ingresan en estas escuelas de
ciertos conocimientos fundomentales de las asignaturas'reales”, asf como de un do-
minio m&s seguro de las asignaturas elementales, tales como lengua alemana o céleu-
lo, merced a haber cursado en la escuela primaria el quinto y el sexto curso.Cuando
se habla de escuela secundaria elemental que constituye una fase formativa com-
pleta, al final de la cual se concede un thtulo que faculta para el acceso a determi-
nadas profesiones cualificadas y para cursar estudios en las escuelas especiales su -
periores.En este sentido,la escuela secundaria elemental es una institucién docente
especlfica, con planes de estudio especiales y una manera correspondiente de actuar
en la configuracién de la ensefianza. En su consecuencia, los futuros profesores de es-
tos centros de ensefianza reciben en algunos Estados federados una formacién univer-
sitaria que difiere claramente de la de los moestros primarios y de la de los profesores
de segunda ensefianza (sobre todo en Renania-Westfalia).Pero, por ofra parte, la es-
cuela elemental puede considerarse como un instrumento que posibilita a los talentos
tardlos el acceso a los centrus de segunda ensefanza. Al concluir los estudios en las
escuelas secundarias elementales, es posible pasar a cursar estudios de segunda ense-
anza.En este sentido, las escuelas secundarias elementales poseén una orientacién do-
ble: por una parte tienenzaréeter y personalidad propia e independiente, y, por otra,
constituyen un eslabdn entre la ensefanza primaria y la secundaria superior. Ahora
bien, el segundo aspecto no posee hasta la fecha la misma importancia que el primero,
Por supuesto hay que decir a thulo restrictivo que no se ha desarrollado todavlfa de ma-
nera suficiente la permeabilidad reclproca de los diversos tipos de escuela.
Articulacién  Las diversas fases de formacién se hallan todavla en Alemania aisla-
Horizontal das entre sf, dando lugar la mayor parte de las veces a considerdbles
dificultades el trénsito de un tipo de escuela al otro,lo gue se debe
en buena narte al hecho de que no estén debidamente coor dintidos
entre st los planes de estudio y los objetos de las ensefianzas .Se
plantean aqul considerables problemas que habré que resolver ineludi-
blemente en un futuro préximo si se quieren aprovechar los talentos
disponibles.Pese a aue cada vez es mayor el némero de alumnos que
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acuden a ella, la escuela secundaria elemental no posee to-
davla el rango que merece.
Fracasos Pero la informacién sobre las posibilidades de ascenso profe-

* sional que brinda la asistencia a las escuelas secundarias, ele-
mentales sigue siendo todavia insuf iciente,y el prestigio social
vinculado a ellas es a6n problemdtico en el caso de muchos pa-
dres, ya que numerosos alumnos son enviados a los centros de se-
gunda ensefianza pesea a no poseer aptitudes para esta clase de
estudios. En los centros de segunda ensefanza fracasan entonces
muchos de ellos que hubieran tenido éxito en la escuela secunda-
ria elemental ,y no porque este tipo de escuela sea més modesto
en sus exigencias, sino porque su orientacién es més apta para los
que tienen intereses y aptitudes précticas y para las ciencias na-
turales, que los estudios de segurd a ensefanaa.

Carécter

Préctico Al hablar de las escuelas secundarias elementales nos hemos refe-
rido de manera més directa a su aspecto préctico.No cabe la me-
nor duda que la escuelareal "tiene,como su mismo nombre indica
un carécter més préctico que la segunda ensefanza, como se pone
también de manifiesto en sus planes de estudios. Incluso en las a-
signaturas que no pueden incluirse en el sector de las ciencias na-
turales se advierte la tendencia a objetos y temas que estén vincu-
lados con los planteamientos del momento presente. Esta realided
no debe ser degradada y calificada de afén malsano de actualidad

- sino que se atiene més bien a la peculiaridad de este tipo de escue-
la. Pero su sentido préctico no determina una orientacién especial
hacia determinadas profesiones o grupos profesionales. La escuela
secundaria elemental se mantiene abierta con sus ensefianzas a to-

“das las profesiones y posibilidades docentes de nivel superior que es-
tén previstas en virtud 'de su estructura, de su durambn y de su orga-
nizacién docente. En este sentido, la escuela secundaria elemental se
diferencia de instituciones similares en la U.R.S.S.,por ejemplo, en
las que la formacién especial izada y referida a la préctica se inicia
tempranamente, canalizando ast més estrechamente las diversas posi-
bilidades de formacién.En Alemania ,en cambio,se considera més a-
decuado que una formacién que se desarrolla sobre una base de asig-
naturas lo més amplia posible debe constituir el primer puito de par-

P tida de una preparacién especial. El proceso formativo se estrecha y
concentra en el interés profesional especial en un momento compara-
tivamente posterior, procediéndose ademés paulatinamente.En otros
palses hemos podido comprobar la existencia de précticas semejantes.

Posibilidades  Antes de que pasemos a describir las diferencias que se dan entre los

Profesionales  diversos Estados federados por lo que se refiere a la estructura y or-
ganizacién de las escuelas secundarias elementales, vamos a echar
aqbf una.ojeada a las posibilidades que se les ofrecen a los alumnos
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de |as mismas,esto es,qué profesiones se hallan a su alcance.En
primer lugar se les ofrecen empleos de tipo medio superior("gehobener
Dienst")en la Administracién y los servicios de la asistencia social;
asimismo pueden cursar estudios en las escuelas especiales elementa-
les y superiores,si bien para estas Gltimas se les exige haber realizado
préc ticas profesionales o una formacién completa en una determinada
profesién. Por Gltimo existe la posibilidad de pasar a los colegios de
segunda ensefianza para adquirir en ellos el tMtulo de bachiller.Dado
que en futuro se desarrollarén profesiones técnicas y tecnolégicas, que
resultarén del mismo proceso industrializador y sobre cuya forma no po-
seemos todavla una idea clara, aumentarén probablemente las necesida-
des de titulados de las escuelas secundarias elementales que, provistos
de inteligencio técnica, puedan hacerse cargo de posiciones profesiona-
les medias./.../
También serla conveniente que las escuelas secundarias elementales se
unificasen y articulasen més intensamente.Asf, por ejemplo, se ha pro~
puesto repetidamente prolongar la duracién de la ensefianza en las es-
cuelas'feales”, pasando de seis a siete afos,y creando ademés un grado
bésico de dos afios, un grado medio de tres y un grado superior de dos.
Pensando en una formacién bésica més amplia hay que dudar si convie-
ne a este respecto aceptar el plan general de la Comisién Alemana de
Educacién y Formacién, el cual aboga por dar una mayor importancia
a las mateméticas, la flsica y la quimica en las escuelas secondarias e-
lementales. Los nuevos sectores profesionales en trance de aparcién nos
obligan de todas formas a ver més allé de la reforma eccolar a base de
medidas de corto alcance.En la actualidad, la situacisn de las escuelas
secundarias elementales varla de un Estado a otro.-
Desde 1945 se han creado las siguientes clases de escuelas de este ti-
po: la escuela secundaria elemental de cuatro cursos que comienza a
partir del sexto curso de la ensefianza primaria; la de tres cursos,que
presupone siete cursos primarios,y, por Gltimo ,el tipo a que en gene-
ral se tiende de escusla secundaria elemental bésica de seis cursws.
Los conceptos de escuela secundaria elemental ("Mittel -schule"),de
escuela préctica o"real "("Real~schule™)y de escuela técnica elemen-
tal ("Technische Oberschule")(Hamburgo y Bremen)han sido utilizados
desde 1945,si bien parece tenderse a una unificacién de denomina-
ciones, general izéndose la de"Real =schule".También en este aspecto
vamos a limitarnos a la estructura fundamental, renunciando a una ex-
plicacion de las circunstancias especificas que se dan en cada Estado
federado. Se trata ,pues,en total,de un cémulo intrincado de posibi-
lidades de solucién que debieran someterse a una unificacién, toda vez,
que,como ya se ha indicado, las escuelas secundarias elementales ten-
drén en un futuro préximo una importancia mayor,
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No podemos, por consiguiente, referirnos aqul o los planes de
estudios de los diversos tipos de escuelas.Pero convendrla que,
precisamente en el caso de las escuelas secundarias elementa-
les,se diese m&s importancia a la realizacién de précticas pedagd
cicamente organizadas, que completasen la ensefianza en las a-
sionaturas de ciencias naturales y sociales y proporcionasen una
formaci6n bésica técnico-econdmica,como la que hemos traza-

do para la escuela primaria.

En el convenio suscrito el 28 de octubre de 1964 entre los Estados
de la Reptblica Federal de Alemania para llegar a una unifica-
ci6n en el sector de la ensefianza escolar, las tendencias més re~
cientes se describen del siguiente modo:"Las formas de organiza-
cién de las escuelas secundarias elementales son: a) la normal ,

b) la acelerada.Se cursars obligatoriamente un idioma extranjero
que normalmente ser4 el inglés.Un segundo idioma extranjero po-
dré elegirse como asignatura discrecional,

Les escuelas secundarias elementales de la forma nomal tjenen

seis o cuatro cursos,

Esta 6ltima forma presupone la ensefanza de un idioma extranjero
en los cursos quinto y sexto de la ensefianza primaria.Para los alum-
nos del grado superior de la escuela primaria, la forma acelerada se
inicia a lo més tardar a partir del séptimo curso, cuando no se presu-
ponen conocimientos previos de un idioma extranjero, La escuela se-
cundaria elemental concluye con el décimo curso(con inclusién de
la escuela primaria).El trénsito a la escuela secundaria elemental se
reglamenta mediante un procedimiento de adminsién."

Organizacién. - Por lo que se refiere a las formas de organizacién

ENSENANZA de los gimnasios se distingue entre la normal y la acelerada.En el
(GIMNASI0OS) convenio de 1964 se definen dichas formas del siguiente modo:"El

gimnasio normal tiene nueve o siete cursos.El tipo de siete cursos
presupone la ensefianza de un idioma extranjero incluido en el
plan de estudios a partir del primero o del segundo curso.Para los
alumnos del grado superior de la ensefianza primaria el gimnasio de
tipo acelerado comienza a lo més tardar a partir del séptimo curso
de la escuela primaria, siempre que no se exi i conocimientos de
un idioma extranjero.Para los alumnos de las escuelas secundarias
elementales, el gimnasio de tipo acelerado comienza a lo més tar-
dar a partir del décimo curso (con inclusién de los correspondien-
tes de la escuela primaria) y dura como mInimo tres afios, no presu-
poniendo conacimientos en un segundo idioma extranjero".

la forma normd es el tipo predominante ,comenzando a par-
tir del cuarto curso de la escuela primaria y concluyendo al cabo de
nueve afios con el examen de madurez para la obtencién del ttulo
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de bachiller.La forma acelerada para los alumnos de las
escuelas secundarias elementales comienza a partir del
décimo curso (con inclusién de los correspondientes de |a
primaria ) realizéndose el examen de madurez al cabo de
tres aﬁos./.../
Denominacién En un futuro préximo se impondré el procedimiento,de nu-
meracién sin solucibén de la continuidad desde el primero
al decimotercero, que se aplica también en el citado conve-
nio.Ya en el convenio de Dusseldorf de 1955 se habfa pensa-
do en ofrecer varios tipos de gimnasio para tener asf en cuen-
ta la diversided de aptitudes de los alumnos.En este sentido,
con la creacién del gimnasio de lenguas muertas se reanudé la
tradicién del gimnasio humanfstico.De acuerdo con el conve~
nio més reciente ,el gimnasio de lenguas muertas comienza en
el quinto curso escolar(Sexta) con latth,con el séptimo curso
escolar (Quarta)con un idioma moderno y en el noveno
(Obertetia)con griego.L os otros dos tipos de gimnasio ~ el de
lenguas modernas y el de ciencias exactas y naturales -que
vienen a suceder a la escuela"real "superior, no comienzan a
diferenciarse hasta el séptimo curso.El gimnasio de lenguas
modernas incluye el latin como segundo idioma a partir del
séptimo curso,y el gimnasio de ciencias exactas y naturales,
el francés.El reconocimiento mutuo de los exémenes esté ga-
rantizado expresamente.
Adecuacién a El convenio de 1944 ha traldo consigo ciertas dificul tades, to-
la ensefanza  da vez que 2n €l se acords un comienzo uniforme del afio es-
superior ~ colar (I de agosto).Hasta la fecha, el afo escolar comenzaba
en primavera o en otoMo.Pero las tendencias de unificacién y
reestructuracién no han afectado solamente a la forma exter-
na de los gimnasios, sino que la reforma ha pretendido introdu-
cir modificaciones en la estructura interna de los colegios, en
! el contenido didéctico y en el programa de asignaturas. Para
: una mejor comprensién de lo que vamos a exponer quisiéramos
; anteponer u este respecto algunas observaciones generales:da-
§ do que la segunda ensefianza constituye el vInculo de unién en-
; tre la formacién y la ensefianza superior orientada hacia la pro-
fesién,con posterioridad a 1945 habfa que comprobar sobretoto-
do si los colegios de segunda ensefianza se hallaban en su es-
tructura y en su préctica en condiciones de cumplir con esta mi-

P ' sién.
Especializa~  Entonces se plante$ primeramente la cuestién de si los colegios
: ciébn de segunda ensefianza no deblan adecuarse a la tendencia ge-

neral a la especializacién.No faltaron voces que abogaron por
: dar a la ensefianza secundaria una orientacién més marcadamen-
i te profesional .Pero al mismo tiempo se advirtieron los peligros
° ' 5 que de tal pretensién se derivaban: una especializacién temprana
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significa también un constrefiimiento c'al horizonte formativo
y una canalizacién hacia determinadas profesiones. Pero la se-
gunda ensefanza debe seguir siendo tambi¢n en el futuro la
base para el acceso al mayor némero posible de profesiones uni-
versitarias.Y esto no puede lograrse més que dando la mayor am-
plitud a las distintas disciplinas, evitando una especializacién
inoportuna. Pero puede convertirse todavla hoy en realidad el
antiguo ideal del hombre universalmente informado e incluso
formado? No ocurre més bien que no se logra ya una conjuncién
de las distintas asignaturas en trance de disociacién y que cada
vez se aprende y se asimila més de cada vez menos contextos ?
La segunda ensefanza resultarfs verdaderamente anacrénica si
pretendiense seguir ajusténdola a la idea enciclopédica al estilo
) ‘ del siglo XVIll .Pero puede hocer de tal forma perceptibles en
procedimientos ejemplares realidades y modelos intelectivos de
las distintas disciplinas que transmita experiencias y conocimien-
tos bésicos.Su problema no reside en la especializacién, sano més
bien en la diferenciacién, que fija puntos claves para teneren
asenta la diversidad de aptitudes,sin hocerlo,por supuesto,unila—-
teralmente.A los ulumnos interesados por las ciencias exactas y
naturales deberé brindérseles la posibilidad de desarrollar sus in-
clinaciones y de promover las aptitudes ofreciéndoseles al mismo
tiempo la oportunidad de conocer otros secrores que tal vez les
resulten més alejados.Este convencimiento ha dado lugar a la di-
ferenciacién de la segunda ensehanza en las especialidades de
-lenguas muertas, lenguas vivas y ciencias exactas y naturales.Cla-
ro esté que cabe preguntarse si esta diversificacién es suficiente.
Ast parece gue con el actual sistema siguen sin ser tenidas debi -
damente en cuenta las aptitudes artlsticas y también las inclina-
ciones précticas.
Seleccién Aon cabrfa preguntarse -cuestién sobre la que ya hemos llamado
la atencién al referimos a la ensefanza primaria- si es correcto el
; procedimiento de seleccién para la segunda ensefanza . Si esa
selecci6n no se redlima prematuramente.
| §i efectivamente tiene en cuenta los talentos existen~ |
tes y si no debiera realizarse sobre la base de una cooperacién més
estrecha entre las escuelas primarias y los gimnasios.
Ya hemos indicado que desde 1959 aproximadamente se aprecia un
creciente perfeccionamiento de la seleccién, que se sitGa sobre una
base més amplia y se diversifica con arreglo a puntos de vista peda-
gégicos.Pese a todo, el trénsito no es todavfa lo suficientmente cohe-
rente.Mientras que en la escuela primaria el procedimiento de ense-
fianza viene determinado por grupos dependientes de materias, los a-
lumnos de los gimnasios se enfrentan con una marcada ense fanza por
6 asignaturas, ocurrriendo ademés que las distintas asignaturas no suelen
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estar por lo comoOn relacionadas entre sl.La ensefianza se

imparte fragmentariamente,sin que se logre una visién de
conjunto.Exagerando un tanto, la situacién podryg definirse

asl: 14 usignaturas se ensefian en 34 horas semanales de cla-

se a lo largo de nueve afos.De ahl que se exija la concentra-

cién y compendio de tales objetos didécticos que resultan apro-
piados para lograr una visién general de un determinado saber.

Mas adelante nos referiremos a las reformas puestas en marcha

d este respecto,

Las modificaciones de la estructura interna de los cursos intro-
ductorios de los gimnasios se han mantenido hasta aquf dentro

de |mites reducidos en comparacién con otros sectores.

Es muy posible que a ello se deba en buena medida el porcentaje
ton bajo de alumnos que acusam. estudies secundarios hasta el exa-
men de madurez. La culpa de este hecho hay que hacerla recaer
tambié:. en los padees de los alumnos.Dado que la asistencia a una
escuela de segunda ensefanza significa un aumento de prestigio
social,son numerosos los alumnes que ingresan en los gimnasios y
que no poseen las aptitudes para realizar con éxito estos estudios,
La cuota de éxitos de los gimnasios-cifra referida a los alumnos

que realizan el examen de madurez o de obtencién del trtulo de
bachiller= no pasa hoy del 40 por ciento aproximadamente, mien-
tras que el 60 por ciento restante lo integran alumnos que fraca-
san o que se dan por satisfechos con una ter minacién de los estu-
dios que viene a equivaleral antiguo bachillerato elemental, es
decir, abandonan los gimnasios al cabo de seis afios de estudios se-
cundarios ,lo que equivale al décimo curso escolar o a la
"Untersekunda",

Numeroslsimas son las propuestas que z& han hecho para corregir
esta deficiencia, destacando, entre otras, las que propugnan una
disminucién del nGmero de asignaturas, {a reduccién de la materia
a ensefiar, la fusién de diversas materias, la modificacién del siste~
ma de exémenes y la concentracién en un nGmero menor de asign -
turas en el examen final, Algunas de estas propuestas se han con-
vertido en recomendaciones de la Conferencia de Ministros de Edu-
cacién, adquiriendo ast una cierta-obligatoriedad.Voy a citar a es-
te respecto el "Convenio bésico para el ordenamiento de la ensenan-
za en el grado superior de los gimnasios" (Sarrebruck, 29 de septiem-
bre de 1960),las "Recomendaciones a las administraciones de ense -
fianza de los Estados federados para la configuracién didéctica yme-
tédica del grado superior de los gimnasios de acuerdo con el conve-
nio bésico de Sarrebruck" (B-29 de septiembre de 1961) y las "Di-
rectrices basicas para la formacién comunitaria en los cursos deci-
motercero de los gimnasios"( 5 de julio de 1962).No puede ser ob-
jeto de esta visién de conjunto la referencia detallada a cada una
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de las distintas recomendaciones ,no llaméndose més la a-
tencién que sobre su propésito bésico se indican de la si-
guiente manera:"Limitacién del nGmero de sectores de en~
seflanza, limitacién de las materias mediortz una seleccién
paradigmética y formacién de puntos clave, transformacién
de las asignaturas hasta aqul preceptivas en actos docentes
de asistencia voluntaria”. En los citados convenios y reco-
mendaciones se indica exactamente c6mo debe realizarse la
transformacién del grado superior de la segunda ensefianza.
De ellos se infiere también para el examen de madurez con
que concluyen los estudios de segunda ensefanza una concen-
tracién en asignaturas clave, como, por ejemplo, en el gimna-
sio de especialidad de lenguas muertas, latin,lengua y litera-
tura alemana, griego(o francés) y materméticas;en el gimnasio
i : de lenguas vivas,lengua y literatura alemana,dos idiomas ex-
tranjeros obligatorios y mateméticas,y en la especialidad de
ciencias exactas y naturales, lengua y literatura alemana, ma-
teméticas, flsica y un idioma extranjero obligatorio,durante
los cursos decimosegundo y decimotercero, convirtiéndose en
objeto del examen escrito.
En 1961,la Conferencia de Ministros de Educacién publicé re-
comendaciones acerca de cémo puede convertirse en realidad
la"configuracién didéctica y metédica del grado superior de
los gimnosios dentro de los IImites definidos en 1960.Segtn di
chas recomendaciones, los alumnos deben ser introducidos de
forma"propedéutica’en técnicas de trabajo cientlficas y apren-
der a manejar correcta e independientemente los objetos de la
experiencia, del conocimiento y de la valoracién,de acuerdo
con su edad".De esta manera se encomienda a los gimnasios un
sistema de trabajo que se aproxima al vigente en la Universidad.
Mientras que en los colegios de segunda ensefianza se venla cul-
tivando hasta aqul en el grado superior un sistema didéctico
que tendla a profundizar en los conocimientos adquiridos, los a=
lumnos deberdn ser ahora estimulados con mayor intensided @
actuar independientemente y por su cuenta, a desarrollarse el
espltitu crltico y a tener opinién propia, A este propésito se ha-
bla de estudios universitarios o de un sistema de trabajo que pre-
cede ala Universidadpero que al mismo tiempo prepara para el [a
No podemos silenciar el hecho de que no han faltado las posturas
crlfticas contr arias a esta nueva orientacién.
’ Estudios Finalmente cabe citar la Gltima de las grandes reformas, por §o que
Comunitarios se introdujo una nueva asignatura en-los gimnasios. Esta reforma
se halla dentro de la Ithea de la concentracién de asignaturas.
En los cursos decimosegundo y decimotercero se incluyen como
novedad los "estudios comunitarios”(Gemeinschaftskunde®),en
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los que tienen cabida las asignaturas de historia, geo-
graffa y sociologla.Esta es una idea que se barajé ya
en los afios 20, pero que entonces carecié de la fuerza

.necesaria para convertirse en realidad, no pasando de

ser un objeto de consideraciones teéricas.Partiendo de

la deficiencia de conocimientos de los alumnos en el
émbito polftico y de la historia contemporénea, los estu-
dios comunitarios deben formar"parte de la labor edu~
cativa polftica".También esta innovacién ha suscitado
crfticas,y la posibilidad de que acabe imponiéndose de-
finitivamente esta asignatura dependeré en gran medida

de que los profescres de segunda en efianza sean forma-

dos de tal modo en la Universidad que logren efectivamen-
te una sintesis de historia, geograffa y sociologla. En otro
lugar nos hemos referido detenidamente a este problema
(J.H.Knoll, "Gemein-schafskunde", Heidelberg, 1965)
Mientras que estas reformas se hallan en vigor para todos
los gimnasios del territorio federal, en algunos de ellos se
realizan experimentos que pueden implicar nuevas modifi-
caciones de la segunda ensefianza. Uno de los ejemplos

que més consensos ha suscitado son los 1lamodos colegios
de jornada completa,en los que los alumnos no sélo perma-
necen el tiempo que duranr las clases, sino que realizan
dentro de ellos y en clrculos voluntarios de trabajo sus pre-
parativos y deberes.Por muy conveniente que sea este tipo
de colegio desde el punto de vista pedagégico,a su reali-
zacién se oponen dificultades de falta de espacio y de per-
sonal que en un futuro préximo apenas podrén sei supera-
das.

Las necesidades d= nrofesores-sobre todo en oy asignaturas
de ciencias naturales y exactas-no pueden hoy cubrirse,y

la situacién se agravaré todavlfa més si aumenta,como se
espera, el némero de alumnos de segunda ensefianza.En 1963,
los gimnasios de la RepGblica Federal de Alemania contaban
con un total de 857.540 alumnos,y las previsiones de la Con-
ferencia de Ministros de Educacién para 1970 hablan de
1.055.400. A la vista de estas cifras se impone la necesidad
de discutir el problema de la evolucién futura del némero
de bachilleres y de estudiantes superiores.
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"L A EDUCACION EN EL EXTRANJERDO

En el presente nfimero, concluimos la publicacién de la

‘Bducaciénen Alemania. En esa oportunidad, esta seccibédn es-
t4 dedicada a la ensefianza de nivel superior y, en especial,
universitario. Nuestra fuente sigue siendo JOACHIM H.KNOLL.
Realidades y problemas de la ensefianza alemana, Colonia,1967,
de la que hemos seleccionado algunos parrafos que transcribi-
mos textualmente. '

LOS CENTROS DE ENSENANZA SUPERIOR EN LA REPUBLICA FEDERAL DE

UNIVERSIDADES
Técnicas

ALEMANIA

Universidades y Escuelas Superiores Técnicas
(Universidades Técnicas,.

En la Repfiblica Federal de Alemama 1la ensefian-

za superior, institucién de afieja tradicién,se
diferencia en varios aspectos de la de otros pai=-
ses europeos y ultramarinos.

Desde que la idea de la Universidad alemana fue
formulada en 1810 por Wilhelm von Humboldt, con
ocasién de la fundacién de la Universidad Friedrich
Wilhelm,de Berlin ,los centros cientificos de ense-
flanza superior son establecimientos en los que se
desarrollan por un igual la investigaciémn y la
ensefianza. Por consiguiente, estos centros facili-
tan,solamente una preparaciédn para la profesién y
no una formacién profesional en sentido estricto,
cbmo se lleva,por ejemplo, a cabo en las escuelas
especiales,claramente orientadas a posibilidades
profesionales nitidamente delimitadas. Mientras que
en otros paises existe una disociacidén entre la
investigacién y la enseflanza o no se da entre am-
bos términos mis que una vinculacidn inconexa,los
centros cientificos de ensefianza superior de la Re-
pliblica Federal de Alemania tratan de mantener en
Pie esta peculiaridad suya incluso bajo las nuevas
condiciones del siglo XX . Por supuesto, existe
también una serie de instituciones cientificas que
no desarrollan tareas docentes, como,por ejemplo,

10
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los Institutos de la Sociedad Max Planck

para el Fomento de las Ciencias.

Por regla general, el titulo de bachiller
faculta para el ingreso en los centros cien-
tificos de enseflanza superior poseyendo tam-
bién el bachiller un derecho a dicho ingreso.
El titulo debachiller se obtiene mediante exa-
men escrito y oral cuando concluye el periodo
preceptivo de 1la seg unda ensefianza. Con dicho
titulo alcanza el bachiller la madurez supe-
rior plena, es decir, puede comenzar a cursar
1os estudios universitarios que considere més
convenientes, siempre que como consecuencia de
una plétora de estudiantes en determinadas dis-
ciplinas no se le impongan ciertas limitaciones
al ingreso. La mayor parte de los estudiantes
obtienen su titulo de bachiller cuando conclu-
ye el perfiodo preceptivo de segunda ensefianza.
Pero también existen instituciones que condu-
cen a la madurez superior fuera de los gimna-
sios. Todos estos establecimientos se definen
con elconcepto de "segunda"modalidad de ense-
flanza. Los que cursan este tipo de estudios se-
cundarips son persanas que ejercen una profesibn
y que en virtud de su situacién personal o a
causada haber descubierto tardiamente sus
aptitudes no han podido seguir los cursos de
un centro normal de segunda enseflanza. Estas
personas pueden asistir a los gimnasios noctur-
nos, en 1los que al cabo de tres y medio a cua-
tro y medio affos pueden realizar el examen de
madurez, o bien a un "Instituto para la Obten~
cién de la Madurez Superior”("Kolleg"),en el
que a los dos afios y medio pueden realizar .

el examen de madurez. El1 nfimero de "Kollegs"

de este tipo que existen actualmente en la
Repfiblica Federal de Alemania se eleva a 30,
siendo instituciones p@blicas o establecimien-
tos docentes reconocidos por el Estado.

Por iltimo,el ingreso en los centros de ensefian-
za superior puede lograrse también mediante el
examen de aptitud,posibilidad que no pueden a-
provechar mds que personas de verdadero talento..

11 -
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A este examen,que depende de dictémenes

y de la demostracién de poseer determi-

nados conocimientos,se someten, natural-

mente, pocas personas,constituyendo més

bien una excepcidn. Ademis, algunos cole-

gics de segunda ensefianza ofrecen la posi-
bilidad de una madurez restringida,por la

que 108 bachilleres no pueden cursar estu-

dios superiores més que en una determinada
Famltad.

Por filtimo, los titulados cualificados de

una escuela especial de grado medio pueden
proseguir sus estudios en un centro cientf-
f£fico de enseflanza superior,especialmente en
una Escuela Superior Técnica o en una Univer-
sidad Técnica.

Al grupo de los centros de ensefiunza superior
calificados en sentido estricto de cientifi-
Cos pertenecen las instituciones que poseen

un régimen rectoral, el derecho a la conce-
8ién del titulo de doctor y a la *habilita-
cién® que faculta para el ejercicio de la do-
cencia en los centros cientificos de ensefian-
ta superior.Desde el punto de vista de su or-
ganizacién, estos establecimientos estin uni-
dos en la Conferencia de Rectores de Alemania
occidental. De 108 centros cientificos de en~
sefianza superior forman también parte algunas
instituciones del magisterio (Escuelas Pedagé-
gicas Superiores),como,por ejemplo,en el Esta-
do de Renania~-Westfalia, sin que hasta la fe-
cha estén representadas en la Confarencia de
Rectores de Alemania occidental.

Los estudios que se tursan en 1os centros cien-
t{ficos de ensefianza superior se orientan en
lo esencial por los exémenes que hay que reali-
zar en las distintas asignaturas. Por regla ge-
neral no existe un sistema de estudios fijos y
articulado con arreglo a un nfimero determina-
do de cursos semestrales, si bien filtimamente
se viene observando - sobre todo en las Univer-
siidades de nueva fundacién- que los reglamentos

12
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de estudios son m&s rigurosos y articulados
que hasta aqui. En general se aprecia la ten-
dencia a dividir los estudios superiores en ca-

- s1 todas las asignaturas en tres grados:el b%-

sico,el principal y el superior. En el grado
blsico se transmiten 1os conocimientos funda-
mentales y se ejercitan 1os estudiantes en los
fundamentos de trabajo, concluyendo con un exa-
men intermedio al cabo del cuarto curso semes-
tral. El grado principal se dedica a profundizar
en los conocimientos adquiridos en el bdsico,in-
troduciendo 21 estudiante en el trabajo cienti{fi-
co independiente y concluyendo con examenes fi-
nales de denominacién diversa (examen para la ob-
tencién de diploma,examen de Estado). Esta fase
duna - 8¢l curso semestral quinto al octavo o dé-
¢imo. E1 grado superior estd reservado a los es-
tudiantes que se dedican a un trabajo cientifico
més intenso,sobre todo a 1los que desean adquirir
el titulo de doctor. A fin de que el periodo de
estudios no dure demasiado,los reglamentos de es~
tudios contribuyen a ello imponiendo la asisten-
cia a determinados actos obligatorios,a realizar
eximenes intermedios y pruebas de aplicaciédn.Los
citados reglamentos pretenden también ayudar a
los universitarios en la eleccién de sus estu -
dios /.../ '

Las Universidades alemanas clésicas est&mpor lo
general articuladas en cuatro,cinco o seis Facul-
tades en las que se refinen las asignaturas més
emparentadas.Estas Facultades son las de Teolo-
gla Catblica,Teologia Evangélica,Derecho (fre -
cuentemente bajo la denominacién de Facultad de
Ciencias Juridicas,Polfiticas y Econémicas),de
Filosoffia,de Medicina y de Ciencias Exactas
Natupales, a las que segfin la tradicién o las
necegidades regionales se afladen una Facultad

de Veterinaria o una Facultad de Agronomia.Las
nuevas Universidades se conciben como centros es-
pecializados de ensefianza superior en los que no
estdn representadas todas las Facultades,si bien
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las existentes poseen mayores disponibili-
dades de personal que las de las Universi-
dades antiguas.
Las Escuelas Superiores Técnicas se hallan
igualmente organizadas con arregio al prin-
cipio de las Facultades, ajustéandose su de-
nominacién a las disciplinas técnicas y de
Ingenieria,como,por ejemplo,Facultad de Cons-
trucciédn,Facultad de Maquinaria,Facultad de
Mineria y Metalurgia,Facultad de Electrotéc-
nica. A algunas Escuelas Superiores Técnicas
se halla incorporada una Facultad de Filoso-
fia,con la 1que se trata de posibilitar la
colaboracién entre las ciencias de la natu-
raleza y las del espiritu /.../
En la discusién politico-cultural que se man-~
tiene en la Repliblica Federal de Alemania ha
surgido siempre el problema de si las Univer-
sidades actuales satisfacen las exigencias cien-
ti{ficas o sociales del momento,si estén de a-
cuerdo con la especializacién cientifica y si
estdn representadas todas las disciplinas que
pueden exigir una exposiciédn de base cientifi-
ca. Vamos a informar a continuacién acerca de
las tendencias de reforma que se derivan de tal
problemética, antes de pasar a hablar de los de-
més centros de ensefianza superior. ‘
La discusién sobre la reforma de la Universidad
alemana se inicié hace ya m&s 40 afios. Inmedia-
tamente después de la primera guerra mundial ,
esto es,en una época en la que se desmoronaban
una serie de tradiciones tenidas por inamovi- ;
bles,se hicieron ¢ir las primeras voces que con-
sideraban también indispensable una reforma de
la Universidad, en el sentido de que,de enton-
ces en adelante,debia respirar un espiritu re-
ublicano.En los primeros tanteos que se daban
con una forma de gobierno republicano,la ense-
flanza debia convertirse en salvaguardia de la
estabilidad politica y social.
El camino de la restauracién debia interceptarse
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para siempre, superandose el pasado mediante

normas constitucionales. Esta primera fase de
franqueza no tardd en pasar, introduciéndose

en-la discusién en torno a la reforma de la en-
seflanza mé&s discrecién y conocimiento de causa.
Carl-Heinrich Becker, ministro de Educacién de
Prusia durante la Repfiblica de Weimar,presentd

ya en 1919 sus "ideas sobre una reforma de la
enseflanza superior®,en las que hizo constar que"el
ntcleo de nuestras Universidades es sano?Con estas
palabras se sefiala la reforma,es decir,que no ge pre -
tendia modificar la idea de la Universidad,tal co-

mo habia sido formulada a comienzos del siglo XIX,

ni tampoco debilitarla ni suprimirla, sinc que 1la
reforma debia dar mis bien un nuevo carécter a las
relaciones de la Universidad con la realidad poli-
tica,social y ciudadana. Todo el mundo segufia coin-
cidiendo entonces en que la Universidad de los afios
20 no se habia enfrentado con la franqueza ¥ since-
ridad necesarias con los fenbémenos del siglo XX.No
deja de ser curioso que la critica actual que se ha-
ce de la Universidad siga la misma direccién. Pero
las consideraciones y propuestas de Becker han su-
frido en el entretanto m&s de una réplica dolorosa.
Entonces, al igual que hoy,se tendia a formular jui-
cios generales, tan precipitados como insustanciales
a los que se adhieren observadores que, por lo de-
més,poseen conocimientos muy amplios.

Ahora bien, en el transcurso de los dos Gltimos afios,
estas discusiones han retrocedido frente a pretensio-
nes de reforma més circunspectas. Me parece que en
los lugares donde comienza a imponerse se ha partido
en deneral de la idea de que la Universidad,entendi~
da como unidad de investigacién y ensefilanza,sigue
teniendo también sentido y siendo practicable no obs-
tante el cambio de situacién que implica nuestra é&po-~
ca. En algunas ocasiones se ha formulado la duda de
si,a la vista de una Universidad cada vez mds amplia,
se halla salvaguardada la unidad de investigaciébén y
ensefianza, y si la Universidad puede proporcionar to-
davia a los estudiantes un encuentro fecundo para e-
11los con la investigacién. Esta duda no debe apar-

15
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tarse a un lado por temor o silenciarse por
ligereza,sino que requiere que se hable abier-

ta y sinceramente de ella, Cualquiera que esté
hasta cierto punto familiarizado con la activi-
dad investigadora sabe perfectamente que existen
ambitos cientificos en los que se da una diferen-
ciacibn y especializacién crecientes de la inves-
tigacibén,a 1los que no pueden tener acceso los es-
tudiantes por la via de la ensefianza. Estos cen -
tros de una ciencia necesariamente especializada,
sobre los que no debieron pesar las tareas de una
preparacién profesional orientada por exigencias,
practicas,los poseemos en los Ins:itutos Max Plack,
cuya vinculaciédn con la Universidad se establece
en muches casos por el hecho de que los directores
de los mismos son al propio tiempo catedréticos
de Universidad. El nimero de tales centros de in-
vestigacién se orienta por los &mbitos de actua-
cibn que no pueden ser tenidos en cuenta dentro
del marco de una Universidad.

Estas instituciones crean para la Universidad el
espacio libre dentro del cual es susceptible de
conservar la unidad de la investigacibén y la en-
seflanza,Ello no obstante se aprecian en algunas
propuestas de reforma claras influencias norteame-
ricanas, en virtud de las cuales debiera dividirse
la Universidad en dos planos: el de la preparacibn
para la profesién y el de la investigacibébn cienti-
fica. Los "Institutes for Advanced Studies",que se
dedican exclusivamente a proyectos de investigacién
especiales,se distinguen claramente en los Estados

 Unidos de las instituciones universitarias que pre-

paran a los estudiantes para el ejercicio,de una
profesién y les hacen posible un primer y elemen-
tal encuentro con la. ciencia.

(o] |

En la reforma de la Universidad hay que distin-
guir en lo fundamental dos mbéviles: en primer lu-

gar,la reforma que procede de la misma Universidad y:

que parte de la conviccién de que es menester adap-
tar la enseflanza superior a las nuevas condiciones

de vida,y en segundo lugar ,las fuerzas que desde e;

16
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exterior anuncian sus deseos Yy exigencias

en relacién con la Universidad y la admi-
nistracién educacional.

Antes de pasar a discutir las exigencias

que desde el exterior se le formulan a la
Universidad, vamos a referirnos primeramen-

te a los impulsos reformadores procedentes

de la misma Universidad, si bien hay que ad-
vertir previamente que ambas tendencias re-
formadoras no pueden distinguirse siempre
claramente.

Tanto las Universidades antiguas como las
nuevas -haciendo caso omiso de la discusién
esbozada ~ se mantienen sin ningtn género de
dudacs adictas a la misién que consiste en cui-
darse de la preparacién profesional de los j6-
venes que en .ellas cursan estudios. Ya en la
época de Wilhelm von Humboldt,la preparacién
para la profesién fue encomendada en un caso
especial a la Universidad. Asfi,al crearse en
Berlin la Universidad Friedrich Wilhelm se
implanté el "Examen pro facultate docendi",es
decir el examen para poder ejercer la docencia
en los centros de enseflanza media. Esto puede
en primer lugar considerarse como prueba de con-
fianza del Estado. Pero ademis, nos enfrenta-
mos aqui con la pretensién del Estado en si jus-
ta. No es comprensible que el Estado pueda es-
perar de las Universidades,como contrapartida a
sus considerables desembolsos - por supuesto,sin
atentar contra la autonomia universitaria -,a-
yuda y apoyo hasta un cierto limite para sus
formativas? Nadie que piense razonablemente po-
dré& exigir de la Universidad, no obstante,que
en la enseflanza y en la investigacién se orien-
te preferentemente por las exigencias profesio-
nales de tipo prictico. De ahi que no pongan

en préctica mé&s que de modo limitado una for-
macién estrictamente profesional,ya que su mi-
sién es mds que nada preparatoria para las pro-
fesiones.Hermann Heimpel,profesor de Historia
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de la Universidad de Gotinga, hablé en cier-
ta ocasién de la "falsa creencia de que en
los centros de ensefianza superior hay que a-
prender todo lo que se necesita en la vida",
affadiendo que la "misién de la Universidad no
puedo consistir m&s que en la preparacién pa-

. ra la profesi6én®. Esta afirmacién no deja de

ser convincente pero cate preguntarse si 1los

estudiantes piensan también asi o si no espe-

ran mis bien de la Universidad posibilidades

profesionales claramente definidas. .

Por mucho que tenga que ocuparse la Universi-

dad de la preparaciédn para las profesiones -

igualmente sygestiva para profesores y alumnos—
tiene también que oponerse enérgicamente a la
mentalidad de los estudiantes que quieran "es-
colarizar" la Universidad.Al riesgo de la li~-
bertad,que incluye también el del fracaso,no re~
nunciard la Universidad. En esta libertad,que
constituye el supuesto de toda actividad intelec-
tual,reside ademlds la posibilidad de la autoedu~
cacién. Superar este riesgo y aprovecharlo de ma-
nera inteligente,exigente disciplina y una cier-

. . ta soberanfa espiritual. La opinién pfiblica se
lamenta con frecencia de que la Universidad cai-
da en medida creciente bajo las sombras del ano-
nimato y que,por consiguiente, no puede contri-
buir en mayor medida a la educacién de los estu-
diantes.

En la esencia de la Universidad no se han previs~

to,por supuesto medidas educativas directas,pero
" mediante el contacto de los estudiantes con la

ciencia posee indudablemente la virtud de una ca-

pacidad educadora indirecta.

[feos/

. Mi primera afirmacién a este propdsito reza: la
conviccién de que el contacto con la ciencia,con
sus contenidos,planteamientos y sistemas 16gicos,
influye directamente sobre la estructura psiqui-
ca e intelectual del - individuo,tiene que seguir
siendo punto de partida y fundamento de la ense-

. flanza superior. Hago a sabiendas y con resolucion
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dogm tica esta tajante afirmacién. No ignoro

en modo alguno que la ciencia debe permanecer,
conscientemente dentro de los limites de sus
posibilidades de actuacibén, estando obligada
asimismo a ver y respetar los limites de su
conocimiento.

A este respecto hay que agregar otras consi-
deraciones,

Una segunda acusacién que hace la opinién pfh-
blica contra la Universidad se refiere a la ma-
sificacién en la mayor parte de las asignaturas.
No pretendemos minimizar este estado de cosas; -
la estadistica nos ha familiarizado;con cifras
de estudiantes que exceden los 1imites méximos
de alwmnos que puedem tener una Universidad.Asd,
por ejemplo,en Munich estin matriculados més

de 20.000 estud§antes, en Hamburgo 19.000 y una
serie de otras Universidades que ofrecen posi-
bilidades de trabajo a 4.000 § 5.000 estudian-
tes, se ha pasado ya del 1imite de 10.000. Du-
rante largo tiempo nos preocupd la posibilidad
de que persistiera el rlpido incremento del nfi~
mero de estudiantes que pudimos observar a 1o
largo de los afios 0.

Pero las nuevas previsiones del Consejo Cienti-
fico,a las que ya nos hemos referido, indican que
el actual nivel de 220.000 a 240.000 estudiantes
se manteddmf inalterable en el transcurso de las

- .dos préximas décadas. Dadas estas cifras, puede

existir un contacto personal entre profesores y
alumnos y no persistird la situacién de alarman-
te anonimato, de la que tanto se habla? No vamos
a exponer con detalle los diversos argumentos que
podrifan oponerse a tal posiblidad.

En primer lugar ,el prohlema de la plétora estu-~
diantil puede resolverse mediante la creacién de
nuevas Universidades o la ampliacién de las exis-
tes. Ahora bien, la fundacibén de Universidades
no es cosa de unos pocos meses. En este terreno
es mucho més facil formular exigencias audaces
que lograr realizaciones desapasionadas. Los
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desembolsos de la politica cultural no son

en modo alguno tan bajos como a veces se

Cree.

Asf por ejemplo, en el presupuesto del Es-

tado federado de Renania -Westfalia se dedi-
can casi una tercera parte de 1os gastos a

la politica educacional y cultural,.Hace apro-
xidamente cinco aflos , el Consejo Cientifico
expuso su opinién en relacibn con la amplia-—
cién de 1os centros cientificos de ensefianza
superior, estudidndose primeramente la amplia-~
cibén de las Universidades por 1o que se refie-
re a sus disponibilidades de personal y de es-
pacio,llaméndose después la atencibdn en un se-
gundo dictamen sobre los modelos de nuevas U-
niversidades. Las nuevas creaciones de centros
de enseflanza superior no debieran considerarse
solamenite bajo el dictado de esa plétora estu-
diantil, es decir, no tienen que ser de mane-
ra preferente Universidades de descongestién.
La atraccién que deben ejercer tendria que par-
tir més bien de una forma especial del siste-
ma de estudios, de la intensidad del pequefio
nfmero y de otras ventajas. Parece ser que en
las nuevas fundaciones se han tenido en cuenta
las oportunidades del nuevo camino y de la nue-
va .forma. Dado que los profesores de Universi-
dad que se encargan de las nuevas fundaciones no
abandanan el fundamento de la idea tradicional
de la Universidad , no hace falta temer que la
reforma quede encubierta por su pretensién de o-
riginalidad,de la misma manera,que por otra par-
te, podemos estar persuadidos de que las comisio-
nes fundacionales compulsaran detenidamente las
propuestas que formule la opinién pGblica. Todos
proyectos hasta aqui expuestos poseen rasgos ca-
racteristicos:por un a parte se propugna la idea
del "campus*",desarrollada en el a&mbito anglo-nor—
teamericano, que sin embargo no constituye una co- .
pia,sino una reconversibn a la situacién alemana;
por otra, se defiende el principiv de la coopera-—
cibn-sobre todo en la Universidad de Ruhr, de
Bochum-,esto es,la concurrencia de disciplinas
emparentadas, y,por iltimo,se proyecta la creacibn
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Ciencia del
Trabajo

Especializa-
cidn

de Universidades, cuya actividad docente se con-
crete en una serie de especialidades. .

VTRV

Voy a referirme a otra cuestibdn por cuya solucibn
estd interesada la sociedad. Todo adulto se halla
hoy vinculado al proceso de trabajo modificado tan

a fondo que no puede exponerse cientificamente més
que en capitulos. En este sentido, una ciencia del
trabajo puede tener en cuenta 1lcs numerosos aspec-
tos y contribuir al logro de formas adecuadas al
momento presente. Por supuesto, esta ciencia del
trabajo no es tampoco asunto que competa a una so-
la persona; el psic6logo se interesa primeramente
por la psicologfa del trabajo y el médico por 1la
medicina del trabajo. Y la amplitud de la ciencia
del trabajo no surge hasta que no se logra una coo-
peracién generosamente orientada.

Ahora bien, las nuevas Universidades no s6lo preten--
den satisfacer las exigencias actuales creando ins-
titutos especiales o grupos de trabajo, sino que quie
ren tener también en cuenta en su estructura inter-
na las tendencias que han modificado nuestro con ~
cepto del mundo.

Voy a intentar explicar esta situacién desde el pun-
to de vista de la pedagogia, que ha dejado de ser
una ciencia monopersonal.Cualquier persona especia-
lizada en pedagogia quisiera solamente estar al tan-
to de la bibliografifa de su especialidad no podria
dedicarse a otra cosa. La pedagogia social y econé-
mica, la formacién de adultos, la historia de la pe-
dagogia y la pedagogia escolar se han convertido en
otras tantas especialidades de la pedagogia general.
Todas la especialidades no necesitan cultivarse con
la misma intensidad en todos los establecimientos dec-

‘centes superiores, pero una nueva Universidad puede

tener debidamente en cuenta las formas especiales.En
Bochum existen cinco cAtedras de Pedagogfa, solucién
que estd de acuexrdo con esta especializacibén. Lo
mismo puede decirse de otras disciplinas que de ma-
nera semejante o todavia més intensa han proliferado
en una serie de especialidades.

Como segundo ejemplo voy a referirme a las ciencias
histbéricas. Hoy nos asiste un derecho legitimo a sex




Actividades
juveniles

Conclusién

informados correctamente sobre América, el

Este de Europa y Asia; la Universidad tiene

que satisfacer esta exigencia, y ultimamen-

te 1lo ha hecho sin regatear medios.

Asimismo necesitamos de informacibédn sobre las
conexiones trans¥ersales que se dan entre la
ciencia y 1la técnica, de las que pueden obte-
ner provecho numerosas disciplinas especiales.
Ademés de las nuevas posibilidades de estudio a

. 1las que me he referido,los estudiantes se in -~

teresan también por lo que brinda la Universi-

dad ademés de la actividad docente,esto es,cd-

mo puede enriquecer la vida de los estudiantes.

El problema de promover los intereses politicos

de los estudiantes y ofrecerles posibilidades de
actuacién artistica y deportiva ,me parece muy
importante.También en este sentido puede seguir

la Universidad otros caminos que los hasta aqil
recorridos.

En contraposicién a Inglaterra y a los Estados
Unidos de América,en nuestro pais ha predominado
siempre en las Universidades la formacién intelec-
tual,déndose una importancia secundaria a la acti-
vidad politica y a los intereses artisticos y de-
portivos, no obstante ser parte integrante de una
formacién humana universal. _

No puede,pues seguir afirméndose con razén que las
Universidades se hayan opuesto a pretensiones jus-
tificadas en si, que sigan aferradas a una tradi-
cibn superada y que desprecien las realidades cir-
cundantes.Nos parece,desde luego,gue no es menes-
ter justificar el motivo de que nos lhayamos refe~
rido tan pormenorizadamente a la fundacién de nue~
vas Universidades y a sus prop6sitos.

De esta manera se ha pretendido poner de todas for-
mas en claro que el esquema de las Universidades a-
lemanas, tan rigido a primera vista,se halla en tran-
ce de transformacién,de modificacién y de avance.Es
indudable que en el transcurso de los préximos afios
el cuadro que ofrece la Universidad alemana segui-
r& estando determinado por las Facultadés tradicio-
nales,pero es de esperar que de las nuevas Universi-
dades partan impiisos que modifiquen a las ya exis-
tentes,




