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Principios Generales

El fin de la ensefianza es:

l.~ Asegurar a las aptitudes de cada uno el desarrollo de que
Son susceptibles.

2.~ Preparar al nifio para las tareas profesionales que le son
mas accesibles y en las que podrd servir mejor a la colec-
tividad.

3.~ Elevar en todo lo posible el nivel cultural de la nacién.
Salvo enfermedad bastante grave para impedir cualquier
actividad cultural o profesional, todo nifio tiene derecho
a la enseflanza bajo sus dos formias, que deben ser Jaias
solidariamente.

Son los servicios dependientes Jel Ministerio de Educacién
Nacional los gue tienen 2 su cargo la responsabilidad de la
ensefianza y de la educacién en todos sus niveles y en todos
sus aspectos.

Aseguran, en caso de necesidad, el acuerdo o el concurso
técnico de servicios que dependan Jde otros ministerios.

ESTRUCTURA Y ORGANIZACION DE LA ENSENANZA EN SUS DIFERENTES
NIVELES

Ensefianza del primer grado

Enseflanza obligatoria: 6 a 18 afos,
La ensefianza se divide en diferentes ciclos, en los que los ni-
flos estan distribuidos segin su edad.

Escuela maternal, de tres a siete aflos.

Las aptitudes de los nifios serdan desarrolladas allf libremente y
sin programa, por medio de métodos activos.

NOTA.- La edad actual de ingreso en las escuela maternales es de dos
a tres afios. Si la edad de admisidn es llevada de los dos a los trcs afios
segln lo propuesto por la Comisién, serd indispensable para el buen de-

+ Documento originalmente publicado en "Cuadernos :le Educacién". Lima,

Universidad Nacional de Educacidn, 1971. p. 139-189.
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sarrollo {ntelectual de los nifins, que las casas cunas londe a menu-
0 pasan toda la jornada estén provistas con maestras-educadoras.

[ neparticidn de los Ciclos

Primer ciclo escolar, je 7 a 1l afos.

NOTA.- En el caso de que no hubiecse clases matemales, el curso
preparatorio seri confiado a una maestra intciada en los métodos acti-
vos, y ¢l nifio deberd frecuentar la escuela desde los 6 afios.

Segundo ciclo escolar, de 1l a 15 aflos
Tercer ciclo escolar, del5 a 18 aflos.

Al ingresar al tercer cicl> (15 ~ 18 afios), tres ramas son po-
sibles:

1.~ Seccidn Je estudios tedricos
2.- Seccidn de estudios profesionales
3.- Seccidn de estudios practicos (apreniizaje)

NOTAS. - Una organizacién especial pueide ser establecida en los me-
dios rurales para que la formacidn intelectual y técnica de los nifios de
1S a 18 anos no les impida trabajar efectivamente en la tierra.

La escolaridail obligatoria se encuentra asf extendida hasta los
18 afios. Su término es actualmente a los 14 afios. El alargamiento no
es, sin embargo, tan considerable como parece. El nifio no puede, en
la actualidad, entrar al aprendizaje antes de los 14 afios. En los nuevos
sistemas podrd hacerlo a los 15,

1 Reparticidn de los Ciclos

Primer ciclo, 1e 7 a 1l aflos

Ly misma ensefianza es comiln para todos los nifos (por razo-
nes a la vez psicolbgicas); pern los métodos pedagdgicos estardn en
relacidén con las aptitudes variables de los nifios. Las escuelas espe~
clales serdn organizadas urgentemente en nimero suficiente para nifios
que presentan deficiencias mentales y morales y para enfermos (ciegos,
amblicves, sordomudos).

Sequndo ciclo, de 1l a 15 afios (ciclo de orientacidn)

LA ensefianza es en parte comin ‘y en parte especializada. La
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enseflanza comin redne a todos los nifios, cualquiera que sea su uspe-
cializacidn. (Si se deben constituir secciones distintas serd solamente
para tener en cuenta la diversidad entre las disposiciones escolares de
L los nifos y las liferencins de métodos pedagdgicos que pucden requerir).

L~ ensefanza especializada implicard una cleccidn de activida-
des e permita poner a prucba los gustos y las aptitudes e los nifos.
Estas actividaldes tomaran todas las for ras que puedan, ¢n relacidn con
11 edad para infciar la oritntacidon escolar; después, la profesional que
convendrd ulteriormente al nifo.

La edad de 1a manifestacidn de las aptitudes no cs la misma na-
ra todos, algunas parece que no se revelan de los 13 © los 14 afos
Las opciones correspondientes, podrdn,pues ser significativas solamen-
te a esta edad. 0Oe manera general parece juc ¢l sometimiento o las op-
ciones propiamente dichas :deben intervenir Unicamente en los dltimos afios
Jel scgundo ciclo, ¢stando los dos primeros afios de este ciclo destina-
dos mds bien a una pedagogfa activa, bajo la direccidn de pocos maestros.
“iempre deberd quedar como posible el pasaje e una opcidn a otra gra-
cias a métodos rapidos de recuperacidn. La recuporacidén serd mds ficil
si en cada opcidn los nifios no @stin distribudos segin la clase de ense-
) fianza comln a la que pertenecen, -ino segin la rapidez de sus progresos
en la opcién. Este método estd indicado por el hecho de que el nivel de
las aptitudes especinles Jdependen menos de la edad que de las disposi-
ciones individuales.

Por lo demds, de este modo podria resolverse ¢l proble~a de los
niflos denominados "Superiotados". Su precocidad cstd en general, li-
mitada a Jdeterminadas aptitudes intclectuales, la madurez de c8periencia
y de caricter propia de los nifios de mayor edad habitualmentdes falta, por
lo que no podran ser reunidos sin inconvenientes para toda la ensefianza.
Por otra parte, su reunidn con clases especiales crearfa el riesgo de con-
cluir ¢n forzamientos intelectuales peligrosos, sin perfuicio de cierb ries-
go para la formacidn del caracter. Por lo demds la precocidad no es siem-
pre un Signo .Je superioridad definitiva

A melida gue se puede precisar de e 12d en eilad las opatones o
los agrupamientos de opciones deberdn encaminar al nifio hacia una de las
sacciones y ramas de ensefianza en que estard dividido el ciclo siguiente
( eccidn tedrica, con ramas literarias, cientfficas, técnicas; secciones
profesional y prdctica).

Todo nifio :debe poder ser puesto a prueba en una opcidn cual- .
quiera. Es indispensable que todas las opciones figuren en el mismo ‘
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establecimiento con la ensefianza comin. Neberd haber, pues, estable-
cimicntos propios para el segundo ciclo. Poco imparta que se vuelvan
enteramente distintos que los establecimientos del tercer ciclo. Por
razones locales, algunas opciones podrdn cstar mas lesarrolladas en
clortes establecimientas: opcionus »gricolas ¢n ¢l campo, opciones na-
ritimas ¢n las costas . Un nifio poddrd scr siempre cambindo le un csta-
blecimientn a otr».

Los niftos del campo ieberin buneficiarse de 1a reforma como
todos los demds. S: requerird distribuir las escuclas 4el segundo ciclo
sobre todo el territorio (escuelas cant.nales, intercomunales, con interna-
nos o agrupamiento sistemdtico de los nifios en las localidades aleja das).

LA importancia de las re-estructuraciones materiales ouc exigi-
rd la organizacidn correcta de la reforma requerird ciertos pasos necesa-
rios, Dcben ser previstos de manera  de no sor superados, Es &ste uno
e los capftulos e 1a reforma cn que deberd actuar el sistema de etapas
con tiempos determina ios,

Tercer g iclo, de 15 a 18 afios (ciclo de leterminacidn).

A) Juoccidn priactica. Los nifios en quienes las ptitudes manua-
les se destaquen sobre las aptitudes intclectuales serdan Jdi-
rigidos hacia las escuelas practicas de apren lizajc.

L2 actual obligacidn de ser presentands en un centro -ic orien-
tacidn profesional sigue valedera 2 su salida el segundo ci-
clo.

La Jecisién tomada al respecto no seri por completo irrevo-
cable. Durante el primer afio, los nifios deberdn quedar bajo
control del orientador.

En las escuelas priacticas de aprendizaje, la ensefianza ge-
neral dcbe conservar un lugar impertante.

La preparacidn para el oficio no deberd ser estrechamente os-
pecializada; pero sin  olvidar que la calificacidn obrera exige
la ndquisicidn de conocimientos tedricos y de habitos manusi-
les niuy precisos, se procurard preparar los nifios €n un sector
de actividad profesional tan abierto como sea posible.

Algunas actividades industriales, comerciales o agricolas
que no exigen cualidades profesionales precisas, sino, por
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.l contrario un~ ptitud goeneral parn necesidades @ wenudd
muy variadas, dardn oportunidad para crear sccciones de
prendizaje e chriacter polivalente en las cuales 1a ense-
fianzn estard orientadn esencialmente hacia la vida prdctica.

Ly cnsefinnza general debe estar en lo posible articuladda

con ¢l aprendizaje propiamentz dicho, con la finalidad de
¢jercor una accidn mAas profunds sobre ol nifio y de evitar que ~»f
el oficid ¢ convierta en rutina sin interés y sin otro porvenir
mue ella misma,

‘vccidn profesional, Los nifios susceptibles de brindar los
cuadros medios de la produccidn y que manifiesten mas ca-
prciiad para la ejecucidn que para les estudios tedricos
seran lirigidos hacia las escuelas profesionales, @scuelas
omerciales, industriales, ~gricolas, artisticas.

El pasaje de 1a seccidn profesicnal 1 1a seccidn tedrica debe
quedar abierto, gracias ~ ensefinnzas 1z recuperaci’n.

Scecidn Tedrica. Los nifios cuyas aptitu.des para los estu-
Jios tedricos hayan sido reconocidas serdn dirigidos hacia
las ensefianzas gue los llevardn al bachillerato o a las prue-
bas que lo sustituirdn,

Estas ensefianzas serdn especializadas, pero no sin posibili-
dades de contacto ¢ntre ellas o de partes comunes.

Junto a las enseflanzas bisicas, como el francés, la historia,
una lengua viva prictica, representaran agrupamientos con
predominio literario, cientifico o técnico.

- TIn agrupamiento orienta:o hacia el estudio de las lenguas
clasicas y ¢l conocimiento de las civilizaciones antiguas:
Humanid=des clasicas.

- Un agrupamiento fundado sobre ¢l estudio de las lenguas
odernas y el conocimiento Jde la humanidad presente: Huma-
nidades modernas.

- Un agrupamiento dirigido hacia las ciencias de observa- _
cién {comprendidas cn cllas la fisica, la gufmica, las ma- ;
tecmaticas: Ciencias puras. ’
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- Un agrupamient» dirigido hacia 1as cicncias concztructivas
y las técnicas comprendidas cn cllas 1a ffsica, la yufmica,
y las matemiticas: Ciencias Técnicas.,
pers no le da directamente accosn.

ENSENANZA DE SEGUNDO GRADO

A) Ensedanza propeddéutica o pre-universitaria

|
I L~ seccidn tedrica wncaminy hacia la enscianza superior,

| intre la enscfianza del primer grado y la ensefianza superior se
intercala In enseflanza propedéutica o pre-universitaria. Tiene por fin
Jdar a 1a enscianza universitaria su cualidad de enseflanza superior,
orinland» 2 los estudiantes la preparacidn a la vez gencral y técnica
que les es necesaria para abordar con resultado problemas que se
plantean en ¢l dominic de las ciencias o de las letras.

Ya existe en parte bajo la forma de clases superiores an los
liceos (primcra superior, matemdticas especiales) y de propdéutica en
ciencias bicldgic»s en las facultades Je ciencias, para medicina.

Esta enseflanza se vuelve obligatoria al ingres~ «n todas las
snseflanzas universitarias que tienen por objeto dar una calificacidn
profesional 1 los estudiantes,

Intermediaria entre la enseflanza de los liceos y la de las facul-
tades, dejard al estudiante mds libertad ¢ iniciativa que la primacra,
2jerciendo 2 la vez un control més eficaz que las segundas.

De oste mo 1o no estard anexada a los liceos como las clases de
primaras superiores y de matemdticas especciales, ni integrada a las fa
cultades, como la P, C.B.

El personal de enseflanza deberd responder a la doble exigencia
Je posecr un gran savoir-faire pedagdgico y de saber orientar los ta-
lentos en el sentido de estudios tedricos y cientificos,

La finn~lidad de esta ensefianza ¢s doble: preparacian para
los estudins universitarios, primero oricntacidn hacia la profesisn.
Deberda, pues, abarcar una formacidn tedrica y un primer contacto con
las realidades de la profesidn.,

"or ejemple, los futuros maastros y profesores, que hran en co-

min los estudios propedéuticos en las escuelas normales, se prepa-
ran 2n ellas calda uno segin su especialidad para los estudios superio-

. L 2
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res, pero se benueficiardn también de un contacts que no resultarfa

sin inconvenicentes mdas tard{amente con los alumnos de 1as clascs i
anecxas. Entre ellos podrd hacerse la Jdescrimincacidn de los que '
se intcresan en cl nifo por &l mismo 9 ¢n una Jdeterminada especie

de conocimientos.,

Para 1os futuros médicos, una cierta priactica hospitalaria
nre-médica podria agregarse a los conocimientes generales de biolo-
gfa, e fi{sica, de quimic1 que se juzgan iniispensables antes iel co-
mienzo de los vstulios médicos,

L~ misma observacidn para la profesidn de ingenicro, de juris-

3 ta, «tc. .... la enseflanza propedéutica dard al estudiante la forma-
cién tedrica necesaria on vista de los estudios a emprender y una pri-
1 mera iniciacién prictica por un contacto ldirecto con el objeto ¢ los

instrumentos de la profesidn,

oeccisiones relativas a las grandes escuelas. :

1.- Las grandes e¢scuelas sc¢ convierten en institutos de Uni-~
versida-l especializa ios a dscriptos a las Universi:lades.

2.~ Los institutos especializados estin abiertos a candidatos
provistcs de una licenciatura que habran preparaic en una
Universidad.

3.~ Durante un peridédo de transicidén, los institutos especia-

lizados estardn abiertos directamente después Je los afos
propedéuticos bajo la rescrva de que los alumnos .le los
institutos prosigan jurante 1os aflos sus estudios ie licen-
cia en las universidades o los institutos Jje universidad. : )

B) Ensefianza Superior

La Reforma de la Enseflanza iebera remediar tres series de in-
convenientes que se presentan actualmente para la enseflanza supe-
rior.

Hay tres objetivos distintos que confunde para el mayor per-
juicio de cada uno: formacidn profesional para las profesiones esencial-
mente fundadas en los conocimientos intelectuales, contribucién a los
progresns le la ciencia y formacidn de investigadores cientfficos; di-
fusién de la cultura cientffica, literaria, artfstica.

3
i
'
i
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' Qcurre actualmente que las facultades sc ignoran entre ollos
y que algunos cstablecimtentos (grandes cscuelas ¢ institutos) no
solamcnte se ignoran, sino que también ignoran 2 las facultades.

La enseflanza suparior estd Jdistribufda, en condiciones oxtre-
madamente Jesiguales, entre universidades de importancia iy va-
riable y de reparticidn geografica que se ha vuelto le hecho defec-
tuosa.

. REAGRUPAMIENTO DE LAS ENSENANZAS TEORICAS Y TECNICAS FN LAS

UNIVERSIDADES.

Con la finalidad de evitar 1a dispersidn je las ensefanzas a
través le los institutos y ¢ las facultades de una misma universidad
y para reaccionar contra el cardcter tanto exclusivamente técnico
como <demasiadoe tedrico, conviene realizar entre cllos las coordina-
ciones indispensables.

Sin tocar, tal vez -l aparato administrativo de las facultades.
sc reguiere -lesarrollar los centros e e€studios llamados institulos
de universidad, que unificardn las ensefianzas .le la migsma natura-
Iz 71 0 estrechamente complementarios. Podran asf establecer pro-
gramas especiales e ensefianza y Je investigacion,

Deberdn gozar e la mayor autonomia para la disposicidon de
sus recursos para su organizacién pedagdgica y cientffica.

Pero al mismo tiempo, cada ensefianza .Jeberd quedar coourdina-
'a con todas las que contribuyen a la misma formacidn profesional.
Corn. existe actualmente en la Universidad de Parfs un Instituto de
Psicclogfa, que agrupa todas las ensefianzas y tod®8 los laboratorios
de psicologfa, se podrd encarar, por ejemplc, un Instituto ce Fisiolo-
gfa que agrupard las enseflanzas e fisiologia dadas en las facultades te
ie Ciencias, en la Facultad de Medicina, en el Colegio de Franc:s,
en el Muséum. Pero cada cnseflanza Jdependerd al mismo tlempo sea
de la Facultad de Ciencias, sea de la Facultad de Medicina, etc..
En las mismas condiciones podrd constitufrse un centro de estudios
econdmicos con participacidon de la Facultad de Derecho. de Ciencias
y de letras.

Habra, pues, co-existencia de consejos de centros de estudios
y de consejos de facultad.




Cn cuanto a las cscuclas o Institutos profesionales, sc con-
vertirin cn Institutos técenicHs unidos 7 las facultades y 1 1us cen-
iros e estudios. Jardn la enscefitnza e 1a ospecializactidn téeni-
ca, ,mientras que la cnsceflanza tedrica general, hasta el presente
{ispersada entre elios ol precio “de iobles cmplens indtiles y le in-
suficicntes esfucrzos, sord .ada en la Universidad o contr>lada por
los exdmenes do Universiiad.

En principio los alumnos realizardn dos 2fios fe cstudlos tod-
ricos y prictices en la Universidad, correspondicntes a los afios de
licenciatura, y recibirdn -de inmediato la educacidn técnica en los
institutos especializados.

Para el establecimiento Je los programas en estos institutes,
el Ministerio de la Eiucacidén Nacional deberd eventualmente obte~
ner ¢l acuer o de los ministerios que regulan la activida 1 profesio-
nal correspondiente ‘trabajos publicos, agricultura, ctc.'.

A mcnuio serd ncecesario, en eso: institutos 2 ¢scuclas, re-
clutar macstros o monitores técnicos. Su cleccidn podra :xigir al
acuerdn Jel Ministerio Je la Educacidn Nacional y de la Adminis-
traci®n o -le las 31sociaciones profesionales correspondientes., Su
formacidn pelagdgica estard » cargo de la Educacidén Nacional.

. REAGRUPAMIENTO RTGIONAL DE LAS UNIVERSIDADES

Para Jar 2 las universidades provinciales el vigor indispensa-
blec que muchas e entre cllas no pogeenpara ascguraries un personal
lc ensefanza, lasoratorios, medios de investigacidn, los reqursos
que no pueden poseer, es nccesario reagruparlas.

El re-agrupamiento no implica 1a concentracidn de una misma
ciudad le todn el aparato universitaric ni, por consiguiente, la su-
presion en las otras ciudades de toda actividad universitaria. 5i
varias universidades actuales on reagrupadas en una sola, no sera
necesario preparar en todas las mismas licenciaturas con un perso-

nal a menudo esquclético o con un ndmero irrisorio de estudiantes.

Reunidos, los profesores de las mismas especialidades o de¢ especia-
lidades vecinas, podran listribuirse las tareas de ensefianza y e
investigacién lo que serd de manifiesto provecho para unas y otras
En otros asientos de la Universidad, otras tareas serin proseguidas.

F
2
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| N sc trata, en ofecto, Jde reducir ¢l ndmero e nucstros es-
tablceimientos ¢ instituciones universitirias le por si insuficien-
tes, ni e extinguir los focos Je culturn Allf Jdonde e¢xisten sino,
nor el eontraris, de desarrollar su influencia y su aceidn,

B

L En ctertos casos podrd parecer necesario concentrar en la
mism1 ciuida !l toias 11s ensefianzas Jo licenciaturas. Pero los
institutos técnicos podrian ser repartidos en dtras localidades.

Y que-lon también a las universiladcs dos tireas por cumplir: 1a de
1a investigacidn cientffica y 1a de 1a Aifusidn cultural. De este mo-

1», Besancon. cuya Universi.lad es una Je las +dis pequefias ie francia,
podria sin inconveniente para nadic icjar de organizar, con tantas
lificulta les, toidas las cnsefanzas de licenciatura, Por ¢l contrario
11s investigaciones de croncmetrfa o de geologfa pedrfan ser desarro-
11adas ~1If de manera que atraigan a los sabics franceses y extranje-
ros, o 1 los jhvenes que sc preparan para esce género ie cstudios,

A lemis, scria posible organizar en toias las universidades ensefan-
zas propiamente culturtles que radiarfan sobre toda la regidn, y quc
serfan un modio para reunir las organizaciones o las personalidades
ansiosas le participar en los grandes movimicntos intelectuales esté-
ticos .o nucstra 3poca, sen contribuyends a cllos activamente (so-
ciedades de folklorc, de historia local, de exnloracidn geoldgica,
hotinica, ctc.), sva solamente esforzdndose por difundir cn su medio
local ¢l conjunt> 4 los conocimientos y Jde las manifestaciones que
constituycn nucstra civilizacién siempre en movimiento

3. LAS TRES FUNCIONES DE LA ENSENANZA UNIVERSITARIA

1.- La cnsefianza con objetivo profesional 1a la en las uni-
versidades, después completada on los institutos téeni-
caspodri en su parte tedrica, evitar la limitacidn e la
enséflanza general Jados hoy dfa en las escuelas especia-
les y, ¢on su parte priactica, ajustarse exactamente a -as
necesidadesz actuales de 12 profesidn.

Deberd hacerse en todas las universiiades segin los
mismos program 25, Desaparecerdn entonces los Abusos
varins veces ,efinlados, cuando cada universidad fija sus
programas ie¢ licen ciatura.

Pero desde el punto de vista técnico, Jdeberd constante-
mente ser tenida al dfa gracias a relaciones regulares con la
la profesidn y con la investigacidn,
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2.- La investigacidn, demasiado a manudo separada Jde sus
objetivos propios y privada de medios, sobre todo cuando
se aplica a dominio: de la ciencia que no tienen lugar en
los programas universitarios, recibir® suficiente autono-
mia para obedecer N sus nropias necesidades.

Los futuros invest.gaiores proseguirdn su formacidén en

los centros de estudio y los institutos de universidad, en
los que encontraran los melios necesarios para su eijuca~
cién cient{fica gracias a la colaboraciérn. de profesores y de
investigadores.

3.- La cnsefianzc puramente cultural tendrd completa libertad
para ajustarse a las necesidades delos tiempos y del
medio. No estard ya limitada por la necesidad de confor=. -
marse por lo que hasta hoy parece la norma universitaria
esforzdndose, por ejemplo, en hacer reconocer @l derecho
a un certificaldo de licenciatura, o que ‘Jesemboca en au-~
mentar Jesmesuradamente los programas escolares y final-
mente en no servir el orden de conocimientos que trata e
hacer valer.

LA ensefianza cultural podrd ser impartida a estudiantes
que no s estardn obligados a cursar la ensefianza pre-u-
niversitaria, y estard justificada para aquellos jévenes
que han viajado, que han participado en actividades eco-~
némicas, estéticas e incluso deportivas, o bien para aque-
llos en los que se han aprecia o inquietudes o vacacio-
nes, que la universidad no tuvo ocasidén de suscitar, pero
qu:z puedc ayudar a Jdesarrollarlas.

La ensefianza cultural no serd necesariamente una ense-
fianza .de pura livulgacidn. Serd aquella que no intervino
cn la formacidn profesional dada por las universidades y
cue puede interesar a quiencs carecen de formacién espe-
cificamente universitaria. : 1

Al divulgar y estimular las actividades originales ¢ raras.

la radiacién de !a cultura en las masas y el llamado a las
ocaciones individuales, la enseflanza cultural deberd des-

bordar, @n la medida de lo posible, la muralla Je las uni-~

versidades y ponerse en relacidén con todo lo que puede

ser nucleo de cultura o instrumentc de investigacion: es-

Q - .
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cuelas normales Je la regidn, socie iades cientfficas,
grupos de arquedlogos, de arquitectos, e folkloristas,
Jde archivistas, de misicos. ctc.

NIVELES DE IA EDUCACION

Im ensefanza comprende:

l1.- Una enseflanza obligatoria hasta los 18 afios (antigua, pri-
maria y secundaria);

2.~ Una enseilanza pre-universitaria;

3.- Una enscfianza superior

4.-_ Ensefinnzas especiales o fecnicas.

L» formacidn de los maestros va a ser encarada sucesivamente
para cada uno de cllos. Encabalgamientos seran, por lo »:iemés‘poslbles
aNn uno y en otro.

1.-1A ENSENANZA OBLIGATORIA

La antigua distincidn entre maestros de primaria y maestros
de secundaria es substitufda por la distincidn entre maestro de ma-
terias comunes y maastro de especialidad.

La enseflanza de las materias comunes es exclusiva en el
primer ciclo (6 a 1l afios). Es parcial de 1) a 15 afios.

La enseflanza de las especialidades es parcial de 11 a 15 afios.
La especializacién es completa de 15 a 18 afios.

Los futuros maestros de materias comunes y dJde especialidad
seguirdn los cursos de los mismos establiecimientos hasta los 18 afios.
Se presentardn al bachillerato de su eleccidn. Un sistema particular de
be as podrd ser encarado para que el reclutamiento de los maestros pue_
4a ser popular. Por 1o demds, estd inscripto ¢n nuestros principios cong
titucionales que nadie debe ser impedido de alcanzar los puestos de que
es digno por falta de dinero.

Los futuros maestros de materias comunes y de especialidades
hardn sus dos afios pre-universitarios en las escuelas normales. Reci-
birdn una doble formacidn practica y tedrica. Por una parte, en las es-
cuelas anexas serdn puestos en contacto con escolares ( prueba gue no
podrfa ser retardada sin graves inconvenientes pedagdgicos). Por otra
parte, seran preparados cada uno segin su especlalidad con la ensefianza
tedrica de las universidades.

b VL an e
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Las escuelas normales podran, en cierta medida, ser, un ci-
clo de orientacidn pre-universitaria. La distincién podrd ser hecha entre
los futuros maestros que se interesan sobre todo en los nifios, en su psi-
cologfa, en los problemas pedagdgicos, y los que sus gustos iestinan mis
bien a los estudios literarios y cientfficos.

Los aflos de escuela normal serdn seguidos por todos por dos
afios de licenciatura en la universidad.

Después de la licenciatura, los maestros serdn repartidos segin
los gustos, las aptitudes, los estudios hechos y las especialidades e-
legidas entre la escuela maternal y los tres ciclos del primer grado.

Serdn pasantes durante un afio y solamente serdn titulares Jes-
pués de un examen practico de aptitudes pedagdgicas. Para evitar que en
los primeros afios la. prolongacion. e los estudios entrafie penuria de
maestros, aquf como en otras partes podridn ser encaradas etapas en la
ejecucidén de la Reforma.

Los licenciados podrdn preparar una agregacidén reformada segin
las necesidades nuevas (que unird a altos conocimientos cientfficos una
cultura pedagdgica), ya sea después de la licenciatura, ya sea después
de algunos afios de ejercicio. Durante ¢l afo de preparacién, serdn libe-
rados de la obligacidn, serd organizada en las universidades por un grupo
apropiado e ensenantes. Los agregados ensefiardn primero en los segun_
do y tercer ciclos antes de ensefiar eventualmente en el ciclo pre-univer-
sitario.

2. - ENSENANZA PRE-UNIVERSITARIA. ESC. NORMALES SUPERIORES

Para ensefiar en el ciclo pre-universitario se requirird ser agre-
gado.

Las Escuelas Normales Superiores (E.N.S.) son establecimien~
tos de elevaia cultura. Solo se entrard en ellos después de los dos afos
universitarios y la licenciatura. Tendrdn una seccibén de alumnos reclu-
tados por concurso y una seccidn reclutada entre los maestros ya en ejer.
cicio.

En la E.N.S. literarias y cientificas (tipo rue d'Ulm y Sevres),,
los alumnos se familiarizaran con los métodos de investigacidn que les
permitirdn ulteriormente preparar trabajos con vistas a la ensefianza supe
rior.

La E.N.S. pedagdgicas (tipo Saint-Cloud y Fontenay, pues las
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neceslidales obligardn a crear otras en diversas ciudades), formarin sus
alumnos en la investigacion pedagdgica y los destinardn, naturalmente
Jespués que hayan enseflado, 1 los puestos de directores, e Inspecto-
res, e profesores .le pedagogfa en las escuelas normales.

La E.N.S. de enseflanza técnica formard también inspectores y
directores Je centros. Provisionalmente quedard como un instituto técni-~
co le universidad como las grandes escuelas profesionales untdas a la
Universidad: Minas, Trabajos Publicos, Puentes y Caminos, etc.

La E.N.S. e Elucacidn Fisica descmpeflard un papel andlogo en
e)] dominio de las actividades ffsicas educativas.

No parece indicado concluir los afilos de I.N.83. por un concurso.
Mads bien deben dar lugar a memorias o a informes y a la colactdn de un
gralo.

La duracidn de los estudios podird ser variable segin la especta-
lidad.

3. - ENSENANZA SUPERICR

En la actualidad, el mo-do de formacidn y de reclutamiento no es
el mismo para las facultades de Letras, de Ciencias, de Derecho, de Me-
dicina y de Farmacia.

Las facultades de Letras y de Ciencias reclutan sus maestros
entre los doctores en Letras y los doctores en Ciencias que se inscriben
en una lista de aptitud para la ensefianza superior; las facultades de Me~-
dicina, por un concurso en el plano local, aunque con un jurado dGnico pa
ra toda Francia; las facultades Jde Derecho, por concurso nacional.

Actualmente no existe una formacién prevista para los maestros
de Ciencias y Letras. Son ayudados y guiados de manera muy diversa en
la realizacion de la tesis que debe abrirles las puertas e la ensefianza
superior: unos tienen puestos en laboratorios de investigacidn y pueden
encontrar allf los apoyos necesarios, otros estdn ltbrados a ellos mismos.
Las escuelas normales superiores podrdn ayudar a llenar esta laguna. No
se puede preveer un concurso de entrada en la enseflanza superior de las
letras y e las ciencias.

En las facuitades de Medicina, los cadidatos al concurso de
agregacién han sido a menudo jefes de clfnica y estdn as{ preparaios pa-
ra las funciones Jde enseflanza. El concurso comporta una prueba de tf-
tulos, una prueba clinica y lecciones. Su vicio es operar c¢n el plano
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local y, por consiguiente, limitar la eleccidn, eliminar a menudo los me-
jores y hacer posible el favoritismo regional o familiar.

Las mas elevadas autoridades médicas exigen que el concurso
tenga lugar cn el plano nacinnal.

Los candidatos recibidos en la agregacién serfan nombrados en
uno de los puestos vacantes de su especialidad en cualquier Facultad.
En la ciuiad donde fueran enviaios tendrfan derecho a un servicio de hos
pital. Podrfan consagrarse exclusivamente a ese servicio y @ la ensefan
za, y en consecuencia, recibirdn un salario. Podrfan ser autoriza ios a
tener clientela, pero en tal caso solamente recibirian un sueldo parcial.
Podrfan ser de inmediato llamados a ejercer en otra universidad segin el
mismo modo de lesignacidn ' que para las demds facultades.

Para los candidatos a la agregacién de Derecho, la preparacidn
estd aseguraia por los profesores de la Facultad, pero fuera de su servi-
cio obligatorio, que esti enteramente consagrado a los cursos de especia
lidad. Este curso debe ser daio completamente cada afio. En muchos
casos podrfa ser suplido o complementado por manuales. El tiempo que
quedard asf disponible serfa empleado en una ensefianza verdaderamente
superior y a la preparacidn oficial de la agregacidn.

4,- ENSENANZAS ESPECIALES

las enseflanzas especiales son aquellas para las cuales la Uni-
versidad debe reclutar maestros que tengan experiencia en la industria, en
la agricultura, en los negocios, en la administracidn; en resumen, de la
profesidn en todas sus formas y en todos sus niveles. En el nivel de en-
seflanza superior, se trata de institutos técnicos de Universidad; en los
niveles mds bajos, de las escuelas profesionales, de los centros :le for-
macidn agricola, de las escuelas pricticas de aprendizaje.

Estos maestros podrfan, si es necesario, recibir una formacidn
pedagdgica; por ejemplo, realizando practicas en establecimientos a~
propia-ios.

NUEVOS CONTROLES PEDAGOGICOS

La universidad reformada debe poder controlar y perfeccionar
sus actividades. El contro/debe ser pedagdgico sobre 1os maestros, y
psicoldgico sobre 1os alumnos.

1.-El control pedagdbgico ya existe bajo la forma de 1a inspeccidn, pero
debe ser renrganizado para responder plenamente a su finalidad. De-
masiado a menudo el inspector estd absorbido por funciones puramen-
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te administrativas en perjuicio de las tareas pedagdgicas, Todo lo
que no aste en conexidn estrecha con sus responsabilidades pedags-
gicas deberd ser confiado a servicios puramente administrativos. Por
otra parte, todo inspector deberd poder ser ayudado por un secreta-
riado cuya importancia estard en relacién con el volumen de sus obli
gaciones administrativas.

Hoy dfa, el inspector, falto de tiempo, sin duda, es m&s bien
el juez que el gufa de los maestros que inspeccicna. “sf, falta a 1o
esencial de su funcién. Serfa mas Gtil mejorar 13 ensefianza laila a
1»sdlumnos que clasificar los maestros entre ellos. Se requiere que
el inspector se convierta en el consejero permanente de sus adminis-
tra-dores, que les haga conocer los progresos que puede realizar la
pedagogfa y que sea capaz e demostrar'sus aplicaciones, Para estar
a la altura de esta misidn, el inspector no deberd atenerse solamente
a su experiencia personal ni a una doctrina elabora:la una vez para
siempre. Al mismo tiempo que ejercerd sus funciones Je inspector,
permanecerd en colaboracién constante con los centrcsde investiga-
ciones pedagdgicas.

Para responder a todas estas condiciones, conviene que el ins-
pector tenga, de la ensefianza que tendrd el deber de controlar, una
experiencia personal, o sea que él mismo haya ejercido durante un pg
riodo de por lo-menos diez afios. En clertos casos se requirirdn ins-
pectores especializados. De este modo se evitard la herejfa, por
ejemplo, de asimilar 1a ensefianza e los anormales a la de las escue
las maternales, y Jar a la primera los mismos inspectores que a las
segundas.

El postulante a un puesto de inspector debera realizar una pa-
santia suficientemente prolongada en un establecimiento de altos es-
tudios pedagdgicos, es decir, en una Escuela Normal Supericr del
tipo de Saint-Cloud o del tipo Fontenay, convertidas en los centros
mas elevados de la formacién pedagdgica y de las investigaciones
sobre educacién.,

Segln su rango los inspectores deberdn colaborar con las ac-
tividades pedagdgicas de esas escuelas o de los centros de inves—
tigaciones y de experimentacidn que serdn creados junto a las uni
versidades o en las escuelas normales.

2.- El control psicoldgico se dirige a 1os alumnos. Ahora solamente existe

a tftulo de experiencia * oficiosamente en algurnos grupos escolares de
la: re¢ifn parisine o e ia nrovincla . Respm lo a las necesida les

de conocer al nifio en sus particularidades individuales y su evolu-
cibén psicolbgica.

o PR T Ve £
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Las funciones de enseflanza son demasiado absorbentes para dejar

a los maestros 17 libertad de estudiar y de aplicar 1os métodos de in-

vestigacidn que permiten determinar eventualmente para cada nifio las
causas intelectuales, caracterolégicas o sociales de su comportamien
to escolar. Deben poder somecter el caso a un especialista de los mé
todos psicolégicos., Esns exdmenes psicotécnicos deberdn contribuir
a la orientacidn escolar de los nifios.

Por otra parte, se debe poder apreciar las consecuencias psico-
16gicas de los métodos educativos. El buen rendimiento escolar no es
siempre un criterio suficiente. Algunos procederes pedagdgicos pue-
den ser muy eficaces, pero al precio de una gran fatiga para el nifio
o en dJetrimento de otras aptitudes Gtiles, tales como la espontaneidad,
la iniciativa, etc. Pruebas psicoldgicas bien clegidas dnicamente pue.
Jden permitir este balance.

Por Gltimo, los programas mismos deben estar adaptados para
cada clase a las aptitudes propias Je cada edad, y sin estos ajustes
no existe precisidn posible sin el empleo de criterio psicoldgico.

Es pues, indispensable preveer, como hacen 1os reorganizadores
de la ensefianza en otros paises, la creacidn de un cuerpo de psicSlo-
gos escolares. Deberan tener una justificacidén pedagdgica suficiente
(diplomas universitarios y, st es posible, prictica escolar). Ademas,
Jeberan haber seguido una ensefianza tedrica y practica de psicologfa
que sancionard un diploma reconociio por el Estado y entregado por la
Universidai, como el diploma de psicologfa pedag3gica actualmente
otorgado por el Instituto de Psicologfa Je la Universidad de Parfs.

R

Ejerceran sus funciones, como el personal enseflante, bajo la res
ponsabilidad de las autoridades universitarias. Estardn ademds s me -
tidos al control técnico de los laboratorios o centros de estudios psico-

l6gicos que existan o a crear en las universidades. \\

~

Su estatuto y las reglas de su escalafén deberdn tener en cuenta
su doble calificacién pedagdgica y psicolégica.

A este control psicoldgico deberd agregarse un control fisioldgi-
co que entra dentro de la funcidn de los médicos escolares. Estos no
se dedicardn exclusivamente al descubrimiento rapido de ciertas en-
fermedades, sino que Jdeberdn seguir el crecimiento de caia niflo y mante
nerse en relacién con los maestros y los psicdlogos para destacar las
concomitancias que se pueden observar en el comportamiento escolar,
psiquico y bioldgico.
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DE_LA_ENSENANZA Y SU ORGANIZACION

La organizacidn de la enseflanza plantea tres problemas solida~
rios, pero distintos.

PROGRAMAS

Los programas deben in:icar lo que serd@ ensefiado por ciclo y ﬂ
por aftlo, pero de manera amplia y flexible, o sea que la distribucién en
el ttempo de sus materias no debe ser demasialio estricta para no contra_
rtar, por una compartimentacién excesiva, el impulso de curiostdad que
se debe procurar suscitar en los nifios, pues es ese uno je los fines esen
ciales de 1a educacidn, si quiere sea plenamente aprovechable.

No fijardn de manera irrevocable el detalle de las materias a en
sefiar., pues puede ser ventajoso no dispersar en exceso el interés Je
los alumnos y es aveces preferible, para la mejor comprensidén o el me-
jor empleo de una disciplina, insistir antes que nada sobre una cuestidn
que ponerse a resumir todas. Para la buena formacidn del espiritu no se
requieren conocimientos enciclopédicos, sino conocimientos en profundi-
dad.

Los programas implican un programa comin en el primer ciclo del
primer graio (ciclo elemental) y parcialmente comin, al que se agrega un
programa parcialmente especializado, en el segundo ciclo (ciclo de orien-
tacién). En el tercer ciclo(ciclo de determinacidn), la orientacién estd
aproximadamente fijada. Las unicas materias comunes serdn el estudio
jel francés, de una lengua viviente prictica, de la historia, del dibujo,
le la mdsica y del canto.

El contenido de la ensefianza comln serd, en el curso del primer
ciclo (6-11 afios), la que responde a los instrumentos indispensables del
conocimiento (lectura, escritura, cdlculo), 1o que enriquece los medios de
expresidn (dibujo, lenguaje) y todas las actividades que puedan desarro~
llar las aptitudes e observacidn. Por ser esia edad particularmente pro-
picia al estuiio de las lenguas convendrd, en la medida de lo posible,
ensefiar a los niftos una lengua extranjera, de uso corriente, por el méto-
do directo.

En el segunio ciclo, la enseflanza comln implicard el estudio de
la lengua francesa y de una lengua extranjera, una formacidén intuitiva en
matemdaticas, la observacién iel medio, y nociones de historia y de geo~
graffa susceptibles de desarrollar en los nifios el sentido de las diferen-
cias de espacio y de tiempo.

L
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Con el segundo ciclo comienzan las opciones. Durante los Jdos
primeros afios, consistirdn en actividades de ensayo que servirn a los
maestros para conocer mejor a los njfios. En los afos siguientes, la elec
cién Je éstos serd mas libre. Los agrupamientos opcionales se reparti-
ran en cient{ficos, literarios, técnicos, artfsticos. Segin el tiempo que
les serd consagraio, las opciones seran distinguidas en opciones princt
pales y opciones secundarias. Entre las primeras opciones figurara la
lengua cldsica o moderna, cuyo estudio wa no se realizard mas por el mé-
todo directo, sino por el medio de los métoios gramaticales, filoldgicos,
literarios, histéricos. que hardn de ella un instrumento de cultura. Entre
las opciones figurardn igualmente las matematicas puras, las técnicas de
observacién, y, en general, todo lo que puede descubrir y jesarrollar ap-
titudes especializadas.

Durante el tercer ciclo, los alumnos po:dran elegir opciones com-
plementarias, pero segun sus especializaciones de base; algunos agrupa-
mientos de opciones serdn obligatorios. Una enseflanza de higiene serd
jada durante el dltimo afio del tercer ciclo.

HORARIOS

El horario debe fijar el nimero total Je horas consagraias a la
enseflanza y la distribucién de esas horas entre las diferentes ensefian-
Zzas.

Para fijar el tiempo consagrado por el nifio a la escucla, se re-
quiere tener en cuenta sus posibilidades fisiolégicas y sus necesilades
psicoldgicas. No deberd exceder, entre 7 y 9 aflos, de dos horas por ifa
y 10 horas por semana.

De 9 a 11 anos: 3 horas por dfa y 15 horas por semana;
De 11 a 13 aflos: 20 horas por semana;
De 13 a 15 aflos: 25 horas por semana.

En este horario estaran incluidas las sesiones de "trabajo diri-~
gido”". Este trabajo serd verdaderamente dirigido de 11 a 15 aflos. Sera
solamente controlado durante el tercer ciclo y completamente libre en
los dltimos aflos. Fuera de la clase, el nifio podrd entregarse a todas las
actividades de su eleccidn; juegos, lecturas, etc.

En cuanto al empleo del tiempo en la. escuela evidentemente una
triple utilidad: reparticidn equitativa de las jornadas escolares entre to-
das las -isciplinas, exacta articulacidn de las ensefianzas, lo que es
particularmente necesario cuando son Jdistribuidas entre maestros diferen ¢
tes, sencillo control de correcta ejecucidén. Aldemds, debe, también, ser
bastante flexible para no recortar ni lesionar la atencién de los niflos. Es-
te resultado serd obtenido, sobre‘todo, por el consenso entre los maestros,
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que deberdn ponerse de acuerdo en los consejos de clase, cuyas reunio-
nes periddicas serdn frecuentes. El horario prescripto deberd ser mas
indicativo que rigido.

METODOS

Estanio el programa fijado para cada edad y seglin cada orien-
tacién de los niflos, pertenecerd a los métodos el ajustar la ejecucién
a las capacidades de cada uno. Los métodos a emplear son los métodos
activos, o sea aquellos que se esfuerzan por acudir para cada conoci-
miento o disciplina a las iniciativas de los mismos nifios. Alternaran el
trabajo individual y el trabajo de equipo, siendo uno y otro susceptibles
de poner en accidn las diferentes aptitudes del niflo, ya sea haciéndole
enfrentarse con los recursos que le son propios a las dificultades del
estudio, ya sea hacién lole elegir un papel particular y una responsabili-
dad personal en la obra colectiva. De este modo se revelardn sus capa-
cidades intelectuales y sociales, y el lugar dejado a su espontaneidad
hard de la ensefianza recibida una ensefianza adecuada a ellos.

APROBACION DE ESTUDIOS

Ninglin examen o concurso deberd tener lugar antes del final
de los aflos de escolaridad obligatoria. El agrupamiento de los alumnos en
el segundo ciclo del primer graio, su reparticidén en las liferentes sec=
ciones del tercer ciclo, dependerdn de sus actividades anteriores y de la
decisidén del consejo de maestros (orientacién) al que incumbird la deci-
sidn.

Los exAmenes en todos 1os grados deberdn ser concebidos sobre
un tipo nuevo que disocie las pruebas de conocimiento y la apreciacién de
las aptitudes. Los exdmenes de fin de estudio deben ser un control que
se refiera al conjunto de los estudios y no deben permitir la preparacién
especial de un programa limitado. Por sondajes multiples se tratard de
explorar el conjunto de las adquisiciones y de las aptitudes, eliminando
en todo lo posible el azar.

SANCIONES DE ESTUDIOS OBLIGATORIOS

Es.os exdmenes de fin de estudios tendrfan por objeto las ense-
flanzas generales y las enseflanzas especiales en cada seccién del tercer
ciclo.

Dardn lugar a la concesidn, en la seccién practica. del certifi-
cado de aptitud profesional; en la seccidén profesional, del certificalo de
enseflanza profesional ; en las secciones tedricas, del bachillerato (cla-
sico, técnico, modemo, etc.).
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El bachillerato permitird la entrada en la enseflanza pre-univer-
sitaria. Una pasantfa de prueba de corta Juracidn servird para dirigir los
estudiantes hacia las ensefianzas en relacidn con sus aptitudes y, sies
necesario,eliminar los ineptos.

Concursos dardn acces» a los institutos y a las grandes escuelas.
Deberdn ser tanto pruebas de caricter y de aptitud como pruebas ie co-
nocimientos. Serdn instituidos en ¢l momento de entrada a la Universidad,
pero no dispensardn a los alumnos que los aprueben Jde hacer en la Uni-
versidad sus aflos de licenciatura. El reclutamiento se completard por
un segundo concurso abierto a los candidatos que terminan la licenciatura.
Ningun estudiante podrd presentarse mas de dos veces: una vez al final
Je los aflos pre-universitarios, una vez al final de los afnos de licencia~
tura.

M4s alld ie la licenciatura, la agregacidn serd organizada con-
forme a las .Jisposiciones previstas en el capftulo: "Formacién de los ma-
estros".

Los doctores de Universidad, de Filosoffa, Historia, Fisica,
Geologfa, etc., 1o mismo que el doctorado en Medicina o en Derecho, se
rdn otorgados después de dos o tres aflos de estudios superiores y con la
presentacidn de una tesis.

Los doctorados en Letras y en Ciencias conservan su antiguo va-
lor de alta calificacién cientffica.

APENDICE

Secciores de recuperacidn

Junto a la diversidad especffica que se da en los talentos, pue-
de haber una diferencia en el nivel de inteligencia global. Ya no debe
suceder, como ahora, que un nifio cuyo desarrollo intelectual sea medio-
cre "repita" sus clases y se convierta en condicfpulo de nifios que tienen
dos o tres aflos menos que él. Es ocioso decir que en muchos aspectos
no es semejante a ellos. Su experiencia de la vida corriente esta mucho
mds desarrollada, sus intereses se vuelven diferentes y se le retiene fren
te a las mismas dificultades, en la misma forma en que lo llevaron a fra-
casar. En lugar de utilizar y de estimular sus actuales disposiciones
psiquicas, que podrfan ayudarle a superar el obsticulo, se pretende poner
en accidn las gque pueden pertenecer a una edad ya superada y que pueden
estar declinando.

No existe ninguna razdn para que el programa, si esta bien
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adaptado a la ¢da iz 1os nifins, no se al nismo para todos los le la
| misma odad, pcro Pajo 'a condicidn de ser aligerado, si ¢s necesario,
5 y sobre todo de ser cnsadfiado por medio de métodos que sepan explotar
a fondo las disposiciones v gusios mds rlesarrcllados de cada uno . Es-
L . ta es una tarea pedagdgica considerable, pero urgente. Exige evidente-
mente la colaboracidn de los pe-dagogos y de los psicSlogos escolares,

Podria estar indicado coastituir secciones particulares para los
nifios que se revelaran incapaces de seguir el curso normal de los e¢stu-
dios, sin que jeban sufrir un retardo en su progresidén de clase en clase.
Un sondaje reciente, realizado en las escuelas primarias de la regién de
Parfs, ha demostrado que el 22 por ciento de 1os nifios son mayores en
dos o tres,incluso cuatro afos de lo que deberfan ser en las clases que
frecuentan. Esta sitvacidn debe cesar. Por otra parte, cada vez que
sea posible, el nifio retornard de la seccién de recuperacién a una clase
normal.

SECCIONES DE PERFECCIONAMIENTO

1.-Para los deficientes intelectuales

Un caso extremo es el de los nifios intelectuales deficientes,
0 sea que son verdadera y definitivamente incapaces de asimilar el
programa comuin, pero para los cuzles existen posibilidades de adap
tacidn social y profecsional y que deben, en consecuencia, ser puesto
en situacién de bastarse un dfa por si mismo.

Para ellos se requiere una ensefianza espcrcial, como la habfa
previsto la ley de 1902, cuya aplicacién des ciadamente era facul-
tativa. El nimero de tales nifios es actualmente, segin el sondaje
de que se habld, del 8 nor ciento.

Estos nifios tienen derecho a 1z instruccidén. No deben quedar
en 1o sucesivo como una carga sin compensacién en una sociedad que
ticne tanta necesidad de mano cle obra., Se trata de darles los ins-
trumentos intelectualas indispaensakhles y el hé&bito de los trabajos
que les serdn accesibles. Serfa quimérico subordinar esta formacion
escolar y profesional al empleo e métodos fundados unicamente sobre
al desarrollo a los conncimiento por la cultura intelectual. En mu-
chos casos, habrd gue resignarse a una educacidn por el hibito y la
memoria, Las inicas posibilidades de cultura, en el caso de una in-
teligencia deficicnie, ez ol aszeso nosible 2 la vida de todos, a la
experiencia comin, o sea no estar condecnado al aislamiento por una:

J

incapecidad que queca total,
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Esta cnsefianza especial exige mucho de discernimiento, pues
debe saber dosificar para cada nifo la educacidén y el despertar inte-
lectual, que¢ queda como fin esencial. Pero este despertar intelectual
debe tener estimulantes distintos a los de los nifios intelijentes. De-
be hacer participar al niffo en situaciones concretas sobre las que po-
dr{a ajustar su hacer y, consecutivamente , su comprensidn.

Se requiere desarrollar su capacidad de hacer.

Serd indispensable introducir en la seccién de perfeccionamientc
con los ejercicios de lectura, de escritura, de cdlculo , de dibujo que
allf son practicados, los trabajos manuales, que hoy son insuficientes.
La colaboracidn citre maestros de la ensefianza comun y maestros de la
enseflanza técnica es necesaria aquf. El nifio deficiente debe beneficiar~
se de un aprendizaje comenza.io tempranamente y continuando hasta los
18 afios. A menudo, inclusive serd necesario que sea admitido a trabajar
todavfa durante dos o tres aflos en talleres especiales. Su empleo ulte-
rior deberd ser regulado de acuerdo con representantes de sindicatos
patronales y obreros.

La ensefianza especial ya estd organizada y detrds de ella existe
una experiencia valiosa. Pero el nimero de clases y de establecimiento
en que esta dada es notoriamente insuficiente. El nimero de maestros
calificados es irrisorio e velacidn con las necesidades. Se requiere
formar gran namero de ellos y con toda urgencia.

El método més rapido, menos oneroso, mds eficaz, es organizar
pasantfas dec 6 meses, que podrfan ser, para comenzar, reducidas a 3
meses, lo que representa un mfnimo a penas suficiente. Serfa un lujo
verdaderamente inoportuno crear una E scuela Normal Nacional para maes-
tros de retrasados. Su rendiminto serfa forzosamente de una ridicula
insuficiencia.

Pero deberfa haber chses o internados de perfeccionamiento an=
tes incluso de tener el ndm<ro de maestros necesarios. Se podrd lograr
generalizando una tentativa reciente que tuvo buenos resultados. Maes~
tros particularmente experimentados en la educacién de deficientes inte~
lectuales reciben la misidn de instructores. Van, por peridédos de tiempo
variables, a mostrar a los maestros informacién previa cémo pueden or-
ganizar su clase e instruir a sus alumnos. Entre estos instructores serfa
posible seleccionar inspectores competentes.

La extensidn rapida de la enseflanza especial es el Gnico medio
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a.- Arrancar de una oclosidad nociva para ellos mismos y para la
socicdad a nifos a los que sus fracasos ascolares obligan a
eliminar Je la escuela.

b.~- Aliviar a las clases normales dJel peso que resulta para ellas de
un nimero a veces importante de alumnos incapaces de realizar
allf ningdn progreso.

. Para los deficientes sensoriales

Ya hace muchos aflos que el caso de los deficientes sensoriales
se impuso a la atencidn publica. Existen institutos para sordomados,
clegos, y algunas clases especiales para amblfopes. Sin embargo, los
esfuerzos han quedado muy dispersados, y la educacidn dada, de nivel
muy variable y de principios a menudo negables.

La educacidn nacional no puede quedar indiferente a los probtemas
que plantea la readaptacién de los deficientes sensoriales al medio pro-
fesional, social, cultural,en 108 que deben poder encontrar las mejores
condiciones de vida compatibles con su enfermedad. A la educacidn na-
cional incumbe la misidén de educar a todos los niftlos. Unicamente a ella
incumbe la misidn de educar a todos los niflos. Solamente a ella le es
posible instituir experiencias y comparaciones pedagdgicas suficiente-
mente extensas para evitar los crrores y para eliminar la vision demasia-
do exclusiva de alqunas insuficiencias patoldgicas. Unicamente ella
puede disponer de todos los educadores cuya colaboracién es necesaria
para un reajuste tan amplio como posible de la vida en comun e todos
los que se encuentran excluidog por la sordera o ceguera.

La educacidn nacional tomard el control y la carga de todos los
establecimientos existentes y coordinard la ensefianza segun fines y
con métodos bien estudiados.

SECCION DE READAPTACION

Otra categorfa es la de los nifios cuya conducta irregular o sus
delitos 125 ponen en conflicto con la sociedad. Su diversidad es grande
Para determinar el caso de cada uno y el régimen que le convendra se
requieren centros de observacidn y de seleccidn en los que su estadfa
no podra sup:rar algunas semanas estrictamente indispensables para los
pedagogos, psicologos, médicos, magistrados encargados de su examen,
pues nada es peor que un largo peribdo de espera y de indecisidn.
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Los juzgados como de inteligencia demasiado deficiente o de
perversidad demasiado esencial para llegar a ser recuperables, serdn
colocados en seccliones apropiadas de asilos. Para aquellos cuya
re-educacidén debe ser intentada, la finalidad debe ser ponerlos lo més

rdpidamente posible en establecimientos de deficientes simples, si
son de inteligencia deficiente. 10 que acontece a menudo o en estable-

cimientos para nifios normales, si son de inteligencia normal. Nada
mejor que estimularlos a re-ubicarse, como su mejor mérito. Por el
contrarto, na.la mads pemicioso que dejar cristalizar en establecimientos
especiales, por bien organizados que esten, sus rencores comunes con-
tra una soctedad de la que raramente olvidan que fueron exclufdos.

Sin embargo, se requieren establecimientos de pasaje en el que
serdn colocados en situacidn de intentar su recuperacidn, estando ésta

en funcidén de sus aptitude; y de su mérito . La ensefianza deberd ser
variada e incluira en particular una parte muy amplia de enseflanza ma-
nual. EJ nifio trregular es a menudo inestatle o adquirid hdbitos de ines-
tabilidad. Las disciplinas abstracias le repelen; por el contrario, se
complace en las realizaciones concretas de su actividad. Es, sin em-
bargo, muy importante que no se sienta necesariariente exclufdo de los
centros de aprendizaje o de las escuelas profesionales. Es necesario
harer desaparecer cualquier pretéxto que le sirva para sentiise menos
libre de su destino que los otros nifios. Se le debe brindar la prueba de
sus méritos y de su capacidac.

Estos establecimientos deberdn esta: en estrecha y constante re-
lacidr con los demds establecimientos de ensefianza . El intercambic
g Jde alumnos podrd hacerse eventualmente en ambos sentidos. Los maes-
tros también ieberan poder pasar de unos a otros st lo desean o lo nece-
sitan. Solameate la educacidn nacioncl es capaz de asegurar la coordina-
cién de sus ensefiantes, el reclu.amiento y la formacidn de maestros ca-
lificados; esto es, asegurar la carga y funcidn de esos establecimientos.

SECCIONES AUXILIARES

Por razoiet de orden social y profesional, existen categorias de
nifios para los cuales la asistencia a la escuela es dificil o imposible.
Por ejemplo, aquellos que los padres llevan una vida ndmada: feriantes
y barqueros o aquellos que su estado obliga a una vida de reclusién en
locales o estaciones aisladas. No obstante, también elios tienen derecho
a todos los bzneficios utilitarios y culturales de la instruccidn.,

Para los feriantes verdaderamente ndmadas y cuyos desplazamien-
tos son habitualmente masivos de una locaiidad a otra, ia mejor sclucidn
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serfa generalizar la creacidn de escuelas que los acompafaran.

Para los barquerrs, la organizacién de escuelas en los puertos flu~
viales en los que a vecis se detienen bastante tlempo no parece suficiente.
Durante el perfodo de viaie, el nifio corre el ries¢o de olvidar la ensefianza
recibida. Crear en esos puertos intermados en que podrfan ser dejados por
1os padres durante sus viajes parece ser la solucidn mdas facil de considerar.

Sin duda, la creacidn de internados especiales para estos nifios esta
en oposicidn con los principios de una unificacién social y nacional que la
educacidn debe perseguir. Pero las familias de barqueros forman como cé-
lulas que es diffcil de disociar; los padres se separan con esfuerzo de los
nifios y los nifios de ks padres. Es necesario hzcerles esta separacién in-
Jispensable tan aceptable como sea posible por medio de un internado con
un régimen lo mis flexible que se pueda.

Para los nifios de hospitales, de sanatorios, de preventorios, la
tarea esenclal es preparar maestros que sepan tomar todas las iniciativas ne_
cesarias bajo la direccidén de los médicos para que cada nifio reciba el méxi-
mo de instruccidn, con la menor fatiga: horarios, métodos . programas deberan
estar estrechamente subordinados a las exigencias fisioldgicas de cada uno
y tendrdn como finalidad despertar la aptitudes intelectuales antes que dis-
tribuir sistematicamente un bagaje de conocimientos.

SENTIDO DEL NUEVO LAICISMO

La escuela piblica, como el Estado mismo, dentro de los términos de
la constitucidn, es laica, o sea que , ablerta a todos los nifios, nc puede
dar ninguna ensefianza doctrinaria, polftca o confeslonal.

La laicidad de la escuela no implica que no ejerza ninguna accidn e-
ducativa. Si bien no le pertenece asegurar el reclutamiento de tal o cual
grupo religioso o polftico, estd obligada con la Nacidn para preparar al ni~
flo a2 tener conciencia del papel que sera suyo en la vida social y 3¢ su res-
ponsabilidad de ciudadano.

La educacién moralYcifvica que la escuela debe dar no puede limitarse
al estudio de un programa determinado por el horario. En efecto, no se pue-
de disociar la educacidn de la inteligencia de la del carActer. Es la vida
escolar completa la que ofrece los medios para formar al nifio. El contenido
de la ensefianza, mas aGn sus métodos ¥ la disciplina escolar son los medios
permanentes y normales para dar libre examen y el sentido critico que hardn
de €l un hombre que elegird sus opiniones y sus actos; le hard adquirir sen- 3
tido de la vida soclial de las ventajas y de las cargas que implica , y la con g
ciencia de sus responsabilidades. " La escuela dice Paul Langevien- es
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una verdadera empresa de cultura de la que el individuo sdlo se apro-
vecha plenamente st es llevado y apoyado por el medio escolar. La
escuela hace realizar al nifio el aprendizaje de la vida social y, par-
ticularmente, de la vida democratica... Asf se desprende la nocién de
crupo escolar con estructura democratica, en el cual el nifo participa
como futuro ciudadano y donde puede formarse en él, no por los cursos
y los discursos, sino por la vida y la experiencia, las virtudes civicas
fundamentales: sentido de la responsabilidad. disciplina consentida,
sacrificio por el interés general, actividades concertadas y en las que
se emplearan las diversas experiencias de "autcgobierno " en la vida
escolar."

Los mismos métodos basados en la actividad y experiencia perso-
nales que serdn empleados para asegurar el nifio, en las mejores condi-
ciones, el maximo de desarrollo ffsico e intelectual serdn, pues, utiliza-
dos para su formacidn ci{vica y moral. Esta unidad de métodos y el em-
pleo de medios en relacidn con el desarrollo psicolégico progresivo del
nifio son las garantfas de la eficacia de la educacidén en la escuela.

En la escuela materna, y al comienzo del primer ciclo del primer
grado, la finalidad principal de la educacidn serd la formacidn de habitos:
habitos fisicos, hdbitos de sociabilidad que orientardn al nifio hacia la
conciencia de la existencia de otros nifios y el respeto de sus derechos.
A esta edad, la afeciividad dirige directamente la accidn: sobre ella
deberd apoyarse la educacién. Toda la organizacidn de la vida escolar
deberd favorecer al maximo la afirmacién de la personalidad y del cardc-
ter, la accidn voluntaria, la iniciativa y el gusto por el esfuerzo. Los
métodos de individualizacién de la enseflanza, de autodisciplina, la ac-
cién de las responsabilidades individuales en la organizacién material
Jel medio escolar serdn propicias para esta formacidén. Las reglas im-
puestas serdn reducidas al mfnimo pricticamente indispensable. Progre-
sivamente se dejard a cada uno una parte de actividad libre y de respon-
sabilidad personal grajdualmente mds amplia. Al mismo tiempo, los tra-
bajos en equipo, la cuoperacidn organizada enseflardn por la accidn la
sumision voluntaria a una regla aceptada, la integracién de la actividad
individual en la de un grupo organizado.

Por no ser la reflexién abstracta propia de esta edad, la en-
seflanza moral tedrica estard exclufda: la reflexidn y el juicio moral se
ejerceran a través de los hechos precisos de la vida individual y colec-
tiva.

Hacla el final del primer ciclo, y sobre toco en los ciclos
segundo y tercero, el desarrollo psicoldgico del nifio permitird multipli-
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car los medios de accidén. El principio que primard serd la activi-
dad propia del alumno, por medio de la experiencia y la reflexidn
personales, pero podrd unirse a problemas cada vez mis complejos
Yy que desbordan el cuaidro de la vida escolar.

A este nivel, el desarrollo intelectual desempefiard un papel
importante. Toda la educacidn intelectual, en todas las disciplinas,
servird para la formacién moral y cfvica por el cultivo del espfritu
critico y del libre examen. Las disciplinas cient{ficas desempeflardn
un papel eminente si suscitan el gusto de la precisién y de la claridad,
el habito de evitar los juicios precipitados, de practicar la objetividad
y la imparcialidad.

La ampliacidn del horizonte y la preparacién para la vida en la
ciudad se realizaran por iniciactédn progresiva (lo mds a menudo posi~
ble por contacto directo) en la realidad soctial. Menos por los libros
y por los discursos que por las visitas, las encuestas, las investiga-
ciones personales, los adolescentes serdn llevados al analisis critico
de la estructura social ,administrativa y polftica. Un lugar importante
se reservara para @l conocimiento de las profesiones, de su papel, de
su evolucidn, de las condiciones en que se ejercen. La exacta apre-
ciacién del papel fundamental de los trabajadores, de la solidaridad
de las diversas actividades humanas, orientard a los adolescentes
hacia la comprension de los deberes y de los derechos de los ctudada-
nos.

La materia misma de los programas de ciertas ensefianzas contri-
buird a precisar el sentido del deber critico. Las partes comunes de
estos programas dardn a todos los jévenes franceses una documenta-
cidn sobre los grandes hechos histéricos , econémicos, soclales, sus-
ceptibles de permitirles ulteriormente una mejor comprensidn de los
acontecimientos contempordneos y una eleccién personal esclarecida
de su posicidn ideolégica y de su accidn civica.

La exposicidn y la discusidén de los acontecimientos y de los
problemas en su actualidad no estardn exclufdas de la escuela. Clubes
de estudio y de discusidn ensefiarAn a los jdvenes el valor y las difi-
cultades de una investigacién sincera de la verdad, el respeto de la li-
bertad de pensamiento y de expresidn para todos.

Por Gltimo, la hora obligatoria de higiene, en el Gltimo afio de
escolaridad el primer gradc, incluird a los joévenes y a las nifias un
sentido mas exacto de sus deberes y de sus responsabilidades para con
la humanida i por ventir.

.
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Sin embarco, la educacidon moral y cfvica no tendrd plena
eficacia si la influenciy de la enseflanza propiamente dicha no se
completa con el entrenamiento por la accidn. El respeto de la per-
sona y de los derechos de los demds el sentido del interés general,
el consentimiento de la regla, el espiritu de iniciativa, el gusto por
las responsabilidades solo se pueden adquirir por la practica de la
vida social. La escuela ofrece a los nifios y a los adolescentes una
socielad a su medida, en donde viven en medio de sus pares. De-
berd, pues, organizarse para permitirles multiplicar sus experiencias dan-
doles gradualment: mayor libertad y responsabilidai en el trabajo
de las clases como en las ocupaciones recreativas.

La mayorfa de los servicios escolares deben ser realizados
por los alumnos. El orden de las clases, Jel material escolar, de
las bibliotecas sera confiado a alumnos voluntarios o designados por
sus camaradas, responsables frente a la opinidn de todos de la buena
ejecucidn del trabajo. El papel del maestro serd llamar eventualmente
la atencidn colectiva sobre las injusticias en la reparticién de las
cargas. El sentido de la solidaridad, en el interior del grupo tomara
toda la fuerza de una experiencia cotidianamente vivida.

La organizacidén de cooperativas escolares dard a los nifios ya
los adolescentes la experiencia de las responsabilidades, el sentido
de la importancia de las funciones sociales y del elevado valor de la
concliencia en el trabajo. La cooperativa debe ser dirigida por los mis-
mos alumnos. La eleccidn y discusidn de los trabajos a emprender, la
atribucidn a cada uno de su parte en la tarea comidn, el valor de las
aptitudes, la aceptacidn de requerimientos humildes pero utiles, el sa-
crificio de las preferencias personales, la renuncia a las satisfaccio-
nes egoistas de la vanidad por la alegria de los triunfos colectivos, la
armonizacién voluntaria de las actividades individuales con las del gru-
po constituirdn una primera y Gtil experiencia de la participacidn en la
vida en una sociedad democrdtica. Los trabajos y las fiestas organiza-
das por los jévenes cooperadores y bajo su responsabilidad deben nor-
malmente servir para dotar a la colectividad escolar de fondos que ma-
nejaran. Experimentardn as{ la importancia para el bien comin de la in-
teligencia y de la probidad de los administradores y de la aceptacidn de
las decisiones colectivas que tengan fuerza de ley.

En el cuadro de las actividades cooperativas , o con independen-
cla de ellas, la escuela debe habituar a los futuros ciudadanos a parti-
cipar en los servicios sociales. Por ejemplo, la ayuda a los nifios, a
los enfermos, a los ancianos, no por medio de donaciones de dinero,

o e

S’ 4o




30.

sino con la contribucién ben& ola en los trabajos ie la vida cotidiana:

participacidn en las necesidades de trabajo hogarefio, distracciones, etc.

De igual manera, y particularmerite en los medios rurales trabajos de in- ;
terés general pueden ser realizados por el equipo escolar: arreglo de ca-

minos limpiezas participacion en las cosechas. Estas actividades desin

teresadas serdn un medio eficaz para ensefiar a los jdvenes a salir de

ellos mismos. Se preparardn asf para el :deber comin del servicio social

voluntario que integra al individuo por su accidn y sus sentimientos a

grupos humanos cada vez mas amplios.

Todas las actividades escolares y soctales, como los juegos,
los deportes, las ocupaciones educativas de recreacién tan importantes
en la vida de los intemados, concurrirdn para dar a los aiolescentes el
sentimiento de su responsabilidad social, bajo dos aspectos que respon
Jdan a las jerarquias de las tareas y de las funciones: responsabilidad
del dirigente, respofisabilidai del ejecutante. Cada ciudadano, en régi-
men democratico ¢std colocado en la vida civica y profesional enfrente de
asa loble responsabilidad. Serd, pues, necesario que las actividades
escolares se organicen de manera que todos tengan alternadamente res
ponsabilidades de direccidn y de ejecucidn, desarrollando conjuntamente
la iniciativa, la :lecisidn, la integracidn voluntaria @ una actividad re-
gulaia y colectiva, la conciencia escrupulosa en el cumplimiento de las
mas modestas tareas. En efecto, es importante evitar cultivar en algunos
el absolutismo del jefe predestinado y en otros el hdbito perezoso de una
ciega sumisidn,

La organizacidén de las vacaciones y de los entretenimientos per
mitird en condiciones diferentes a las de la vida escolar, afirmar las cua
lidades aiquiridas. Las colonias infantiles ieben tener una disciplina
extremadamente liberal y dar a los nifios la ocasidn de una experiencia de
vida colectiva en la cual las intervenciones de los adultos estén reduci-
das al minimo y se ejerzan con discrecién. Para los adolescentes, verda-
deras experiencias de "repiblicas democrdticas" deben ser organizadas.
Los agrupamientos de jovenes en ciudades provisionales en las que asumen
toda la organizacidn y administracién, son una excelente preparacién pa-
ra la vida del ciudadano. Dan a cada uno la posibilidad de medir las di
ficultades y los encantos de la libertad individual en el seno de una colec
tividad democratica.

El papel de los maestros ¢n esta educacidn social y civica por la
accidn es importante, pero discreto. Les corresponde crear las condicio-
nes y la amdisfera favorables. Son ellos los que deben dosificar con sabi-
Jurfa la parte de libertad progresivamente extendida que desembocard, en
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el segundo vy tercer ciclos, en el régimen de la auto-disciplina, En
todas la actividades colectivas libres (servicios escolares, cooperati-
vas, equipos organizados para el trabajo o para el iuego), su papel
es de testigo y consejero. No imponen sus s:-luciones, pero ayudan,
sugiecren, proponen, se esfuerzan por hacoer reconocer los errores de
juicio y de conducta, no en virtud da la autoridad de su funcidn, sino
por el asantimiento sincero e los espfritus y de los corazones.

Con la ensefianza cfvica unida a la educacién moral. Tsta no
<S una ‘iscinlina de la que un especialista tiene el monopolio.
Pertenece a todos los educadores iarla, en cualquier circunstancia,por
la organizacidn de la vida escolar, por la ensefianza, con su ejemplo.
Sin embargo, en el tercer ciclo, y sobre todo en la clase terminal, un
programa que se refiera a los grandes problemas ije la vida civica y mo-
ral servird de base a exposiciones y iiscusiones metddicas. Permitird,
antes que los adolescentes dejen la escuela, realizar una sintesis de
los conocimientos adquiridos y hacer conscientes los principios que re-
gulan la conducta y fundamentan el juicio moral.

De este modo, la educacidn intelectual y la practica cotidia-
na je la experiencia social, en ese "grupo escolar con estructura demg.
cratica juntamente para formar al hcmbre y al ciudadano, para esclare-
cer 1a accidn por el pensamiento, para vivificar el pensamiento por la
accién. Y como escribfa Paul Langevin: "Este aprendizaje de la vida so-
cial, esencialmente laico, no implica ninguna ideologfa, no exige nin-
guna mfstica metaffsica o religiosa" ILaescuela, poniendo en eviden-
cia los elementos comunes de nuestros deberes de hombres y de ciudada-
nos, contribuird eficazmente a reforzar el sentimiento de la comunidad
francesa.

EDUCACION Y PUEBLO

La educacidn popular no es solamente la educacidn para todos,
es la posibilidad para todos de proseguir mas alla de la escuela y durante
toda su existencia el desarrollo de su cultura intelectual, estética, rnfe-
sional, cfvica y mcral. En estos tiempos en que el progreso de las cien-
clas y la renovacién de las ideas y de las manifestaciones artisticas no
pueden dejar de iczlerarse siempre mds, las generaciones que se suceden
se convertirdn rapidamente en extrafias entre ellas, y las mds antiguas
extraflas a su &poca, st esa posibilidad no le es dada.

La educacidn popular no debe ser la simple continuacién de la
escuela con empleo de métodos escolares para completar una instruccidn
juzgada insuficiente. Dirigiéndose a los adultos debe partir de sus inte-
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reses actuales y utilizar sus aptitudes de aJultos.

Debe estar a ala vez representada en todos los puntcs del
territorio y conservar el contacto con las instituciones y 1os hombres
cuya misidn es el progreso de nuestros conocimientos culturales.

Exige la colaboracidn de todos cualesquiera sea el nivel :le la ensefian-
2a a que pertenezcan: maestros repartidos en la campifia y en las ciu-
dades, de una parte; maestros de escuela normales y de universidades,
de otra. Esta colaboracidn serd tanto mas facil por cuanto todos los
maestros habran pasado por las escuelas normales y por las universida=-
des.

Las escuelas normales y las universidades serdn focos Je cul-
tura donde los maestros, en contacto directo con las poblaciones, debe-
rdn encontrar la asistencia y la colaboracidén necesarias para organizar
en su propia jurisdiccidn secciones instructivas y recreativas, excursio-
nes geoldgicas, botanicas, arquedldgicas, etc., exposiciones y festivi-
dades tanto de cardcter regional como nacional o muniial. Esta enumera-
cidn no tiene naia de limitativo.

La funcidén de la educacidn popular es e importancia iemasiado
fundamental para que los maestros la llenen en sus momentos perdidcs.
No deberd agregarse a sus cargas profesionales, de por sf pesadas, que
deberdn ser aligeradas en proporcidn.

Pero también se requiere que en los limites, por ejemplo, del
canton, sean delegados maestros enteramente para esta funcién. Esta
delegacidn no puede ser de por vida, sino temporal. Permitird introducir
mds diversidad en la existencia profesional de los maestros, cuya mono-
tonfa a veces es encontrada aplastante y descorazonadora en ciertos mo-
mentos. Pasantfas de informacidn podrdn ser organizadas para los can-
didatos a esta funcidn.

Si la armadura de la educacidén popular debe estar formada por el
personal enseflante en todos sus grados, deberd igualmente asagurar la
colaboracidén ie todas las organizaciones, publicas o privadas, cuyo fin
es la cultura: asociaciones para el conocimiento del medio histdrico o so-
cial, para el desarrollo de las artes y de la literatura.

De este modo, la educacidn popular serd un fermento del progreso

intelectual, técnico, estético, y no solo para los individuos, sino tam-
bién para la colectividad.
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