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MENSAJE

Buenos Aires, 2 de octubre de 1970
Sefior Ministro:

Tengo el agrado de elevar a V. E. el proyecto de “Bases pa-
ra el curriculum de las escuelas de nivel elemental”, que abarca
el primer ciclo (1°, 2° y 3er. grados de dicho nivel).

Como se indica en el documento se trata de las bases de un
curriculum, por cuanto este instrumento educativo— que ha si-

do definido como la totalidad de actividades y aprendizajes que

el alumno realiza bajo la responsabilidad de la escuela —, debe
ser especifico para cada establecimiento. En otras palabras, ca-
da escuela debe elaborar su propio curriculum, seleccionandc,
adaptando y agregando actividades, contenidus, metodologias,
etc. dentro de los lineamienios aprobados por las autoridades
educativas.

En esto reside la clave de la revolucion educative que la
reforma significa. Colocar el centro de gravedad de la responsa-
bilidad formativa en lo unidad escolar, que es una comunidad
de familias, vecinos, docentes y alumnos, con sus propias carac-
teristicas.

Esta libertad de accion tiene que estar acompaiada de una
informacion adecuada; de asesoramiento y supervision. De ahi
que ¢l documento adjunto desarrolle nociones fundamentales
y esquemas, con su correspondiente bibliografia, en relacion con
los distintos elementos que integran el curriculum: objetivos;
personalizacion e individualizacion; socializacion; regionaliza~
cion; interralacion entre los distintos integrantes de la comuni-
dad escolar; organizacion del trabajo; técnicas de evaluacion y
diagnostico psicologico y sociologico; horario; material diddc-
tico y mobiliario; planificacion y programacién de la tarea es-
colar; orientacion vocacional y profesional; conduccion; servi-
ctos escolares; criterios morales y civicos orientadores y final-
mente contenidos y modelos de actwidades.

El presente curriculum tiene en cuenta la necesidad de pro-
porcionar una formacion integral y armonica, fundada sobre las
creencias y valores que constituyen el basamento de la sociedad
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argentina y de su estilo de vida. Acentiia los aspectos destinados
@ capacitar hombres con sentido de responsabilidad y capaces
de convivir en una nacion democrdtica, en un clima de libertad,

" justicia, tolerancia y respeto.

Este curriculum tiene que preparar también a los hombres
y mujeres para la nueva sociedad cientifica y tecnologica. Dd
ahi aque innove profundamente sobre los planes y programas
vigentes y estimule el desenvolvimiento de la aptitud creadora,
del espiritu critico e investigador y la capacidad para enfrentar
y resolver los cambios y las situaciones inéditas.

Las presentes bases han sido elaboradus parae su aplicacion
en 1971 en los establecimientos oficiales y privados dependien-
tes de este Ministerio que han sido elegidos con ese fin. Consti-
tuira el material bdsico de los seminarios de actualizacion e in-
formacion que se han organizado para capacitar al personal de
supervision directivo y docente que durante el afio prorimo par-
ticipard en la reforma. Se enviard igualmente a los gobiernos
provinciales para su conocimiento. '

Constituyen estas bases la iltima version — nunca defini-
tiva — de un largo proceso, que comenzo en la Oficina Sectorial
de Desarrollo “Educacion’; fue objeto durante 1970 de evalua-
cién prdctica en los establecimientos de la Microexperiencia y
sometida a diversos andlisis en el Centro Nacional de Investigacio-
nes Educativas y finalmente, con participacion de supervisores
y docentes en el Consejo Nacional de Educacion.

Quiero seitalar finalmente, que se establece en el curriculum
propuesio el sistema de evaluacion permanente de los alumnos
y €l de promocion automdtica dentro del ciclo, o sea que no cxis-
tird la repeticion de grado hasta completar €l ciclo.

Por io expuesto y en virtud de lo establecido por el Decreto
1301/70 me permito recomendar a V. E. la aprobacion con cardc-
ter experimental de las “Bases” que se acompaiian.

EMILIO (EERMIN MIGNONE
Subsecretario de Educacién
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RESOLUCION N¢ 2.300/70

Buenos Aires, 2 de octubre de 1970

VISTO: El proyecto de “‘Bases para el curriculum de las
escuelas del nivel elemental”, que abarca el primer ciclo (12, 22
y 3er. grados) de dicho nivel y,

CONSIDERANDO:

Que dichas bases han sido elaboradas para ser aplicadas
en el afio 1971 en los establecimientos oficiales y privados de-
pendientes de este Ministerio que hayan sido elegidos para tal
fin,

Que el mismo constituird el material bisico de los semina-
rios de actualizacién e informacion que se han organizado para
capacitar al personal de supervisién directivo y docente que par-
ticiparad en la reforma educativa,

Por ello y de conformidad con lo establecido por el decreto
N9 1301/70,

El Ministro de Cultura y Educacion
RESUELVE:

12 — Aprobar con caricter experimental el proyecto de “Ba-
ses para el curriculum de las escuelas de mivel elemental”, que
como anexo forma parte de la presente resolucion.

29 — Registrese, comuniquese, dése al Boletin de Comunica-
ciones y archivese.-

JOSE LUIS CANTINI
Ministro de Cultura y Educacion
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. ASPECTOS CONCEPTUALES DEL CURRICULUM

El fundamento de la Reforma Educativa esti dado por un cambio
de enfoque que no se agota en el cumplimiento de lo que habitual-
mente se conoce bajo la denominaciéon de ‘“Planes y programas”.
La Reforma Educativa se concreta a través de un cambio de acti-
tud que implica la renovacion metodologica, la atencién personali-
zada y la socializacion de los alumnos, las posibilidades de regiona-
lizacion, etc., todo lo cual asegura el respeto y la adecuaciéon de los
clementos curricilares a las caracteristicas individuales de la es-
cuela, y dentro de ella, a cada alumno en particular.

Para evitar el inconveniente que significa confundir el contenido
de las expresiones ‘“‘curriculum” y “planes y programas”, es nece-
sario definir el término “curriculum” y describir sus elementos.

1.1. DEFINICION DE CURRICULUM.

Se adopta para ello la siguiente definicion:
“Curriculum es la totalidad de actividades y aprendizajes
que el alumno realiza bajo la responsabilidad de la escuela.
Son elementos del curriculum: los planes y programas; las
actividades; las técnicas de evaluaciéon y diagndstico psicold-
gico y sociologico; el material didictico y el mobiliario esco-
lar; el ambiente y relaciones maestro-alumno; el horario; la
orientacién vocacional y profesional; las relaciones con la co-
munidad, etc.”
De esta definicion programatica y de la enumeracién de sus
elementos se deduce con toda claridad, que el curriculum debe
ser la obra de cada escuela.
Las orientaciones y criterios sistematicos ofrecidos por este
documento son comunes para todas las escuelas, pero es la
" institucién escolar misma, la que debe elaborar su curriculum,
teniendo en cuenta las necesidades y caracteristicas del medio
en que estd inserta.
Este documento constituye, por lo tanto, una guia en la que
se enunciar conceptos operativos fundamentales, contenidos
minimos y ejemplos de actividades, que permiten al equipo
que en cada escuela integran los docentes, los alumnos y la
comunidad, la concrecion de su propio y particular curriculum.
En el planeamiento del curriculum intervienen, no sélo el equi-
po docente de la escuela, sino también los padres, los alumnos
y otros miembros de la comunidad.
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Se ha adoptado este criterio, pensando en las necesidades es-
pecificas de cada escuela, a la que no pueden serle impuestos
prescriptivamente un nimero determinado de contenidos y ac-
tividades curriculares, sin tener en cuenta sus caracteristicas
peculiares.

Cada comunidad tiene necesidades de desarrollo socio-econo-
mico propias, que deberin ser integradas en cada curriculum
a través de los contenidos y actividades que se proponen como
experiencias de aprendizaje de los alumnos pertenecientes a
la misma. ‘

Este documento tiene en cuenta, al establecer este principio
de apertura y flexibilidad, el respeto por la labor creadora del
docente, a quien corresponde organizar y utilizar los conteni-
dos y actividades de un modo coherente y adaptado a los dis-
tintos niveles de capacidad de los alumnos a su cargo.

El primer paso que cada escuela debe dar para elaborar su
curriculum, es la fijacion de su objetivo institucional. Los me-
dios para alcanzar dicho objetivo, integrador de los objetivos
del Sistema Educativo, seran las diversas actividades que se
desarrollen en la escuela.

El objetivo del curriculum sera significativo si expresa con-
venientemente “lo que la escuela quiere conseguir’’. Por lo tan-
to, si se tiene en cuenta esta exigencia de la significacion del
objetivo del curriculum, éste no podré considerarse como de-
finitivo ni permanente. Serd necesario evaluarlo continuamen-
te y reajustarlo cuando los logros obtenidos no se adecuen a
los objetivos propuestos. B

Los principios que guiaron la confeccién de estas bases son los
siguientes:

e La funcionalidad de los contenidos: esti brindada por la se-

. leccién de los aspectos esenciales de la herencia cultural
que tengan por funcién facilitar, dentro de un marco de va-

. lores trascendentes, la comprension ‘y la adaptacién del nifio
a la vida contemporinea; el afianzamiento de la' nacionali-
dad y la capacitacibn de los alumnos para proseguir es-
tudios.

o La gradacion: las dificultades y amplitud de los temas de-
ben estar de acuerdo con los niveles de desarrollo psicofisico
de los niiios.

o La motivacion: es decir, que los contenidos tendrin en cuen-
ta preferenlemente los intereses predominantes en los
alumnos.

o La integracién: los objetivos se podran obtener a través de
contenidos y actividades pertenecientes a campos distintos.
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o La continuidad: los contenidos presentados por una asigna-
tura pueden ser profundizados con la gradaciéon que corres-
ponda al nivel de desarrollo de los alumnos. Esta idea co-
rresponde a lo que se llama estructara ciclica de los con-
tenidos.

o La coordinacién de los contenidos. es horizontal, si se trata
de la coordinacion de los contenidos de una asignatura con
las otras del mismo grado; y vertical, si se trata de la co-
ordinacion de los contenidos de una misma asignatura a
través de los distintos grados, con el objeto de dar la fun-
damentacion necesaria a cada uno de los aprendizajes y para
evitar la reiteracién de los contenidos.

1.2. DEFINICION DE OBJETIVOS.

La determinacién de las conductas, o productos del aprendi-
zaje, que los alumnos deben alcanzar al término de cada etapa,
se denominan “objetivos”.

Estos objetivos pueden ser generales, de nivel o ciclo. Los
objetivos especificos de ciclo se traducen en objetivos de ma-
teria que el maestro debe, a su vez, desdoblar en objetivos
operacionales para las unidades de trabajo, y sucesivamente,
en objetivos de lecciones diarias.

Ejemplo: ‘

Objetivo especifico del ciclo: Lograr que los alumnos adquie-
ran habilidad para la realizacién de las operaciones matema-
ticas fundamentales.

Objetivo especifico de le materia: Lograr que los alumnos
adquieran la habilidad para realizar:

¢ Operaciones de suma.

¢ Operaciones de resta.

¢ Operaciones de multiplicaci6én.
¢ Operaciones de divisién,

Objetivos especificos de una unidad: Lograr que el alumno reali-
ce sumas de nimeros de dos cifras.

Objetivo epecifico de una leccion: Lograr que el alumno reali-
ce sumas de nimeros que no lleguen a cien.

30 - 18 22 14
21 11 13 12
16 10 12 11
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1.3.

1.4.

12 .

DEFINICION DE CONTENIDOS.

Contenido es todo lo que el alumno internaliza, por medio de ac-
tividades de aprendizaje, y consiste en conocimientos, ideales,
actitudes, habilidades y destrezas considerados como necesa-
rios por la sociedad.

Se expresan en forma sintética y en funcidn de los prineipios
de flexibilidad y adaptabilidad. T.os contenidos deben ser sig-
nificativos y ser tomados del sector cultural: ciencia organi.
zada, arte, lengua, medio ambiente, ctc.

Se relacionan entre si y ofrecen la posibilidad de una rica vy
variada gama de aprendizajes y actividades. .

DEFINICION DE ACTIVIDADES.

Son los medios a través de los cuales los alumnos logran los
objetivos propuestos.

Los criterios que se deben tener en cuenta para su seleccion
son: '

e La necesidad de que ios alumnos las reconozcan como tiles
para la concrecion de sus objetivos.

e La necesidad de que el profesor las considere como condu-
centes a. fines esperados por la sociedad.

e La necesidad de que se adecuen al grado de madurez del gru-
po de alumnos y al mismo tiempo sean accesibles, estimu-
lantes y conducentes a otros aprendizajes, por medio de la
aplicacién de conocimientos adquiridos anteriormente,

e La necesidad de que sean variadas para que favorezcan el
desarrollo equilibrado de los alumnos y que permitan dislin-
tos tipos de actividades individuales y grupales.

e La posibilidad de que puedan ser realizadas de acuerdo con
las necesidades y recursos de la escuela y la comunidad.
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2. ASPECTOS FUNDAMENTALES DEL (URRICULUM

1l curriculurn que cada escuela debe elaborar tiene sus fundamen-
tus en principios que implican un enfoque comprensivo de la per-
sonalidad del alumno, en relacion con su medio y con las necesida-
des de desarrollo socio-econoémico.

2.1. INDIVIDUALIZACION.,

Uno de los principios fundamentales del curriculum es la in-
dividualizacién cuyo primer paso es la personalizacion.

Su objetivo es favorecer el desarrollo de cada educando de
acuerdo con sus rasgos y diferencias individuales. Este prin-
cipio permite encarar la educacion para la libertad en una
democracia; csto es, el dar oportunidad para la plena reali-
zacion de las virtualidades del individuo.

La escuela debe, por lo tanto, encaminar al alumno hacia su
propia realizacién de la manera mis fecunda, en beneficio
propio 7 de la cormunidad.

2.2. SOCIALIZACION,

El proceso del aprendizaje y el de formacion de la. personali-
dad necesitan la complementacion del principio de individua-
lizacion con el de socializacion.

Su objetivo es hacer sentir al alumno que es parte de una
totalidad con la que debe integrarse en su calidad de miembro
activo.

La socializacion implica diferenciar, es decir ayudar a que
cada uno pueda contribuir con sus posibilidades al enrique-
cimiento del grupo asumido como una totalidad; y supone, ade-
més la internalizacién de normas grupales que permitan a los
alumnos sentirse miembros responsables ante sus semejantes
y que les posibiliten en su futura vida civica, un efectivo
ejercicio de log principios de la democracia.

2.3. REGION ALIZACION.,

La escuela, no es sé6lo un agente de alfabetizacién, es también
un factor que permite devolver a la sociedad el producto que
ella necesita, alemas de constituir el agente bisico pera la
concrecion de los objetivos que se propone el plan de desarro-
llo nacional.

13
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Estos planes requieren una poblacién preparada para enten-

' der, aceptar y realizar el camhio en sus distintos aspectos. La
| educacién debe promover las posibilidades de logro personal
f y facilitar la integracién en el medio social y econémico.

La flexibilidad de este documento posibilita su adaptacion
a los distintos medios y comunidades del pais, y permite la
adecuacion a las caracteristicas regionales.

Cada escuela elsborara el curriculum de acuerdo con sus pro-
pias caracteristicas teniendo en cuenta los lincamientos de
‘desarrollo que son decision de la politica macional.

L. presentacién de los contenidos, los modelos de actividades,
los lineamientos generales, las patutas metodoldgicas, ete., que
se brindan permiten los ajustes para que cada escuela dé la
respuesta que el medio donde esté inserta le exige.
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3. ASPECTOS INTEGRADORES DEL CURRICULUM

El concepto de curriculum comprende todos los elementos que in-
tervienen en la dindmica: del proceso enseiianza-aprendiza je, es decir,
todos los factores que en forma directa o indirecta se relacionan
con los distintos aspectos de este proceso.

3.1. ASPECTO ORIENTADOR
La formulazion de los contenidos del curriculum responde a
la explicitacion de los objetivos del Sistema Escolar.
Estos objetivos aprobados por los Ministros de Educacion
‘orientan la seleccion de los contenidos y actividades y se tra-
ducen en los objetivos de aprendizaje del nivel y del ciclo.

3.1.1. Objctivos del Sistema Escolar. -
3.1.1.1. Objetivos . Generales.

1.

Favorecer el desarrollo integral del alum-
no para lograr una personalidad creadora
con las notas de valores y de trascenden~

. cia que informan los principios enunciedos

en las politicas nacionales.

. Coadyuvar a la formacién del alumno para

la prictica responsable de la democracia
como estilo de vida, y como forma de co-
operacién y de participacién social, econ6-
mica y -politica.

Promover la orientacién vocacional y la
capacitacion del alumno segin sus necesi-
dades, intereses y aptitudes, conforme con
las exigencias del desarrollo nacional y re-
gional.

. Desarrollar en el alumno las actitudes que

posibiliten su permanente perfecciona-
miento.

. Contribuir a la formacion del hombre en

el marco de su realidad familiar social y
nacional y promover la capacidad de com-
prender el pasado histérico y de participar,
con sentido creador, en la integraciin y

15
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el desarrollo del pais, con la valoracion de
las particularidades regionales y de las
implicaciones y responsabilidades conti-
nentales y mundiales.

3.1.1.2. Objetivos del nivel elemental.

1.1.

1.2,

1.3.

1.4.

1.5.

1.6.

1.7.

1.8.

1.9.

Asegurar el desarrollo de las habilidades
y técnicas instrumentales basicas de la
lecto-escritura y el caleulo.

Estimular el desarrollo del pensamicnto
operativo concreto ¥y la capacidad de ob-
servacion, asimilacion y reaccion inteli-
gente ante situaciones nuevas de apren-
dizaje.

Iniciar al alumno en el conociniiento de
si mismo y del mundo humano y natural
que lo rodea.

Favorecer en el alumno el desarrollo de
actitudes y habilidades que faciliten la
realizacion de su tarea escolar y el co-
rrecto aprendizaje.

Perfeccionar el uso del idioma nacional
como medio adecuado de aprendizaje,
comunicacién e integracion cultural.

Favorecer ¢l desarrollo de capacidades
y el enriquecimiento de intereses promo-
viendo la actividad creadora del alumno.

Iniciar al alumno en los conocimientos y
habilidades para facilitar su desempeno
eficaz en situaciones que le plantea la
vida cotidiana.

Favorecer las actividades de wvida en la
naturaleza, la iniciacién en los deportes
v la recreacion.

Proporcionar informacién elemental y
promover actitudes y hébitos de scguri-
dad fisica, de higiene personal y de cui-
dado de 1la salud.

1.10.Proporcionar experiencias que permitan

2.1.

al alumno la incorporacion de valores
orientadores de su conducta.

Proporcionar oportunidades para que el
alumno realice experiencias de coopcra-
cion social y de convivencia democritica.




3.1. Prcmover el desarrollo de destrezas y

habilidades que encaucen un saber hacer
elemental.

4.1. Asegurar la preparacion necesaria para
continuar y completar la formacion ba-
sica en el nivel intermedio.

5.1. Afianzar el amor con la familia.

5.2. Iniciar la integracion del alumno en Ia
comunidad local, regional y nacional.

5.3. Promover e] conocimiento de la realidad
histérico-cultural argentina.

3.1.2. Objetivos de aprendizaje.

Los objetivos scfialados mas arriba, aprobados en ia
ultima Reunién de Ministros de Educacion, orientan la
determinacion de los objetivos de aprendizaje, es de

cir los logros que cada alumno debe alcanzar al final
de la escuela elemental,

Para ello es preciso sefialar el método seguido para la
elaboracidn de los mismos. Cada uno de los objetivos
del Sistema que corresponde al Nivel Elemental, apun-
tan a los siguientes aspectos:

1. Caracterizacion psicolégica de los alumnos del ni-
vel elemental.

. Valores.
. Instrumentalizacién,
. Socializacidon,

ol B 0 N

. Conocimientos.
6.1. Ciencias Sociales.
6.2. Ciencias Fisico-Naturales,
6.3.. Salud.
6. Actividades fisicas.
7. Expresion.
8. Articulacién con el nivel intermedio.
El aspecto 1, corresponde al Objetivo 1.2.

El aspecto 2, corresponde a los Objetivos 1.3. - 1.10-
5.1, _

El aspecto 3, corresponde a los Objetivos 1.1. - 1.4.-
1.5.-1.7. -3.1.

El aspecto 4, corresponde a los Objetivos 1.5. - 1.7.-
18.-1.10.-21, -51.-5.2. -5.3.

17

O SRV PO
S hi B R R S SV I i

iy

e ‘yﬁm":" il T




‘et

‘T8

T°€

T°3

oT'T

6°'T

8T _h..n

|

9°1

L

g1

(4

Tt

OYANNN T3 NOD OQVIONANH OALLULHO

0303dsy

‘soar3ofqQo so] R s0303dsp S0

243U3 2UYSIXI DOUIPUOdS3LI0d D] D2YINSKY 38 OLpONI UIMBIS 15 U

b ol




e Y

Fl aspecto 5.1., corresponde a los Objetivos 1.3.-5.2.
5.3.

El aspecto 5.2., corresponde a los Objetivos 1.3. -1.8.

El aspecto 5.3., corresponde a los Objetivos 1.3. - 1.
7. -18. -1.9.

El aspecto 6, corresponde a los Objetivos 1.3. - 1.
6. -1.8.

El aspecto 7, corresponde a los Objetivos 1.5. - 1.6.

El aspecto 8, corresponde al Objetivo 4.1.
(Ver cuadro pag. 18)

Para transformar estos Objetivos en Objetivos de Aprendizaje es

comprender.

" necesario, en primer término, establecer los aspectos que cada uno debe

Asi, la caracterizacion del nivel esta dada en el obje-
tivo N2 1,

La asuncién de valores se enuncia en el objetivo 2.
El logro de instrumentos que permitan el acceso a la
cultura, se expresa en el objetivo 3.

El objetivo 4 apunta a la socializacion de los alumnos,
desde diversos puntos ‘de vista.

En el objetivo 5.1 se enuncian las metas de forma-
cién cientifico - social.

Los logros de aprendizaje en ¢] campo de las ciencias
fisico - naturales, se enuncian en el objetivo 5.2.
Los conocimientos acerca del cuidado de la salud y
de las normas de higiene, se explicitan en el objeti-
vo 5.3. Los aspectos referentes a la vida al aire li-
bre, los deportes y la recreacién se enuncian en el
cbjetivo 6. '

En el objetivo T se explicita la posibilidad de brindar
al nifio oportunidades para expresarse con libertud y
creatividad, a través de distintos medios.

En el objetivo 8 se determina la necesidad de brindar
preparacion adecuada para que los alumnos puedan
continuar sus estudios en el nivel intermedio.

Esta caracterizacién determiné la siguiente reformu-
lacion de objetivos generales del nivel elemental:

Objetivos generales del nivel elemental.

1. Favorecer en el alumno la formacién del pensa-
miento l6gico - concreto y coadyuvar al tréansito
de una moral heterénoma 2 una moral auténoma.

2. Estimular en el alumno comportamientos tendien-
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8.

tes a una paulatina estimacion auténoma de los
valores que orienten la personalidad.

. Proporcionar los conocimientos y las heabilidades

instrumentales basicas que posibiliten el acceso
al mundo de la cultura.

. BEstimular el uso correcto del idioma como medio

de comunicacion y el desarrollo de actitudes de so-
lidaridad, cooperacion, responsabilidad y el respeto
mutuo para posibilitar su integracion en el grupo
de pares y en la vida democratica de su comunidad.

5.1. Proporcionar conocimicntos y desarrollar ac-
titudes tendientes a lograr una progresiva in-
tegracion en la comunidad argentina, con la
plenitud de su herencia historica, sus valores
vigentes, su ordenamiento institucional, sus
caracteristicas regionales y las demandas del
desarrollo nacional.

5.2 Proporcionar conocimientos elementales y pro-
mover actitudes tendientes a un paulatino des-
arrollo del espiritu cientifico.

5.3. Proporcionar informacion elemental y promo-
ver actitudes y habitos referentes a 1a higiene
personal y al cuidado de la salud.

. Favorecer el gusto poi- la vida al aire libre, la ini-

ciacion en los deportes y la sana recreacion.
Favorecer el desarrollo de la capacidad de expre-
8i6n y de iniciativa y el enriquecimiento de intere-
ses que posibiliten una actitud creadora.

Asegurar la preparacién para continuar y comple-
tar la formacion bésica en el nivel intermedio.

Esta traduccién, permite transformar los Objetivos del
Sistema Escolar en los siguientes objetivos de apren-
dizaje.

3.1.2.1. Objetivos generales de anprendizajes del ni-

vel elemental:
Lograr gque el alumno:

1. Desarrolle ¢l Ppensamiento légico-concreto
y pase de la etapa de moral heterénoma a
la etapa de moral auténoma.

2. Adquiera paulatinamente una estimacion
auténoma de los valores que orienten su
personalidad.

o




3.11.2.

. Adquiera los conocimientos y las habili-
dades instrumentales béasicas que le po-
sibiliten su acceso al mundo de la cultura.

. Use correctamente el idioma nacional co-

mo medio de comunicacién, y desarrolle
actitudes de solidaridad, cooperacion, res-
ponsabilidad y respeto mutuo para inte-
grarse en su grupo de pares y en la vida
democratica de su comunidad.

5.1. Adquiera conocimientos elementales
y desarrolle actitudes gue le permi-
tan integrarse paulatinamente en la
comunidad argentina, con la plenitud
de su herencia historica, sus valores
vigentes, su ordenamiento institucio-
nal, sus caracteristicas regionales y
las demandas del desarrollo nacional.

5.2. Adquiera conocimientos elementales
y desarrolle actitudes que le permitan
paulatinamente despertar su espiritu
cientifico.

5.3. Desarrolle habitos y actitudes, y ad-
quiera conocimientos elementales so-
bre higiene personal y cuidado de su

~salud.

. Desarrolle el gusto por la vida al aire libre

y la practica de deportes, que le permitan
apreciar paulatinamente la sana recreacion.

. Desarrolle su capacidad de expresion y de

iniciativa y acreciente intereses que posibi-
liten su actividad creadora.

. Realice los aprendizajes indispensables pa

ra continuar y completar la formacién ba-
gica en el nivel intermedio.

Objetivos especijicos de aprendizaje del ni-
vel elemental.

Lograr que el alumno:

1.1. Adquiera habilidad para resolver situa- .

ciones problematicas.

21
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1.2,

2.3.

2.4.

3.1.

3.2.

3.3.

3.4.

3.5.

3.6.

3.7.

3.8.

3.9.

1.3.

1.4,

2.1

2.2,

Aplique el pensamiento concreto, mévii,
reversible y asociativo para resolver pro-
blemas.

Aplique el uso de la cooperacion intelec-
tual para resolver situaciones grupales.

Adquiera hibitos de observacion cuida-
dosa, para ejercitar el pensamiento in-
teligente.-

Adquiera patrones de conducta tendien-
tes a una paulatina estimacion autono-
ma que oriente su personalidad.

Internalice pautas de conducta propues-
tas por la escuela.

Acepte las normas de la sana competen-
cia en el juego y en el deporte.

Se inicie en el conocimiento de si mis-
mo, para que se adecue a sus posibili-
dades reales.

Adquiera habilidad para expresar su
pensamiento en forma escrita con cla-.
ridad. .

Adquiera destrezas en la escrituia, ten-
dientes a fomentar hébitos de prolijidad.

Conozca los patrones ortogrificos del
idioma castellano, para escribir correc-
tamente.

Adquiera habilidad para leer correcta-

‘mente y con expresién en su lengua ma-

terna.

Comprenda lo que lee para poder expli-
carlo.

Desarrolle el gusto por la lectura re-
creativa.

Conozea el mecanismo de las operaciones
matematicag fundamentales.

Adquiera habilidad para la realizacién
de la operaciones fundamentales, que le
permitan la resolucién de problemas.

Desarrolle actividades tendientes a la
consolidacién del pensamiento légico -
concreto.

B
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3.10. Adquiera habitos de buen uso del idioma

4.1,

4.2

4.3.

4.4.

nacional, para posibilitar sus aprendi-
zajes.

Internalice pautas sociales para lograr
una mejor integracion en su medio.

Desarrolle actitudes de solidaridad, res-
ponsabilidad, respeto mutuo y coopera-
cion que posibiliten una mejor integra-
cidn en su grupo escolar.

Desarrolle actitudes de responsabilidad
y participacion que posibiliten su inser-
cion en la vida democritica de 1a comu-
nidad.

Adquiera habitos de buen uso del ‘idio-

- ma nacional que faciliten la comunica-

cién y la integracion en la comunidad.

5.1.1. Se inicie en el conocimiento de
la comunidad local, regional y
nacional para una paulstina com-
prensién de sus necesidades en
funcion de las demandas del de-
sarrollo nacional.

5.1.2. Desarrolle actitudes de respeto
y amor hacia la patria, que le
permitan la aceptacién paulati-
na de su responsabilidad como
miembro activo de la comunidad
argentina.

5.1.3. Desarrolle actitudes Ge respeto
hacia los simbolos nacionales,
como representaciones de la idea
de patria.

5.1.4. Seinicie en la comprensién de la
plenitud de la herencia historica.

5.2.1. Realice actividades tendientes a
un progresivo uso de la observa:
ci6n, la comparacion, la experi-
mentacién y la generalizacion,
para, desarrollar su actitud cien-
tifica. -

5.2 .2. Adquiera conocimientos elémen-
tales para una paulatina com-
prensién del mundo natural.

23
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5.3.1. Adquiera conocimientos elemci-
tales para el cuidado de la salud
y la realizacibn de la higiene ;
personal. ;
5.3.2. Adquiera habitos para el cuida- :
do de su salud y la realizacion i
de su higiene personal,

6.1. Se inicie en el conocimiento de deportes
y actividades recreativas que orienten el
uso adecuado de su tiempo libre.

6.2. Adquiera gusto por las actividades al
aire libre, los deportes y la sana recrea-
cién.

6.3. Desarrolle destrezas en el uso de su cuer-
po en las actividades al aire libre, en los
deportes y en la recreacién.

7.1. Conozca técnicas para desarrcllar su ac-
tividad creadora.

7.2. Desarrolle una actitud creadora para ex-
presar su individualidad.

7.3. Conozca técnicas artisticas elementales
que le permitan la expresion de su acti-
vidad creadora.

7.4. Adquiera habilidades en el uso del idio- i
ma nacional que le permitan expresarse
con creatividad.

8.1. Adquiera los conocimientos necesarios
para continuar y completar eficazmente
su formacién en el nivel intermedio.

8.2. Adquiera actitudes favorables hacia la
conformacion de estudios en el nivel in-
termedio.

e

3.1.2.3 Objetivos especificos de aprendizaje del pri-
mer ciclo del primer nivel.

Lograr que el alumno:
1.1. Adquiera habilidad para resolver situa-
ciones probleméiticas simples.

1.2. Aplique el pensamiento concreto, mévil,
reversible y asociativo para resolver
problemas. . |

1.3. Se inicie en la aplicacién de la coopera-
cion intelectual para resolver situaciones
simples.

'




1.4.

2.1.

2.2.

2.3.

2.4.

3.1.

3.2.

3.3.

3.4.

3.5.

3.6.

3.7.

3.8.

3.9.

Se inicie en el hibito de la cbservacion
cuidadosa para ejercitar el pensamiento
inteligente.

Se inicie en la asuncion paulatina de va-
lores que orienten la formacion de la
personalidad.

Se inicie en la internalizacion de nor-
mas de conducta propuestas por la cs-
cuela. :

Acepte las normas de la sana competen-
cia en el juego y en el deporte.

Se inicie en el conocimiento de sus pro-
pias posibilidades.

Adquiera habilidlad para expresar su
pensamiento por escrito en frases cor-
tas y sencillas.

Adquiera destrezas en la escritura ten-
dientes a fomentar habitos de prolijidad.

Conozca las estructuras ortograficas fun
damentales para escribir correctamente.

Adquiera habilidad para leer correcta-
mente y con expresion en su lengua ma-
terna.

Comprenda lo que lea en trozos cortos
y sencillos y pueda explicarlo.

Se inicie en el gusto por la lectura recrea-
tiva.

Conozca el mecanismo de las operaciones
matemiticas fundamentales.

Adquiera habilidad para las operaciones
fundamentales que le permitan la resolu-
cién de problemas.

Desarrolle actividlades tendientes a la
consolidacién del pensamiento 1dgico-
concreto.

3.10.Se inicie en la adquisicion de habitos de

1.1.

buen uso del idioma nacional para posi-
bilitar sus aprendizajes.

Internalice pautas sociales fundamenta-
les para lograr una mejor integraciéon
en su medio.
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4.2.

4.3,

4.4.

Desarrolle por medio de experiencias
actitudes de solidaridad, responsabilidad,
respeto mutuo y cooperacion que posi-
biliten una mejor integracion en su gru-
Ppo escolar.

Desarrolle por medio de experiencias,
actitudes de responsabilidad y partici-
pacion que posibiliten su inserciéon en
la vida democratica de la comunidad.

Se inicie en la adquisicién de habitos de
buen uso del idioma nacional para fa-
cilitar el proceso de comunicaciéon y la
integracion en la comunidad.

5.1.1. Se inicie en el conocimiento de
algunas caracteristicas de la co-
munidad local y regional.

5.1.2. Se inicie en el conocimiento de
los hechos historicos y cultura-
les fundamentales.

5.1.3. Desarrolle sentimientos de amor
y respeto hacia la patria.

5.1.4, Desarrolle sentimientos de res-
peto hacia los simbolos nacio-
nales.

5.1.5. Se acerque afectivamente a la
comprensién de los hechos his-
tériccs fundamentales.

5.2.1. Se inicie en el conocimiento de
aspectos fundamentales del mun-
do humano y natural.

5.2.2, Se inicie en la adquisicion de
conocimijentos elementales del
mundo fisico natural.

5.2.3. Se inicie en la realizacién de ac-
tividades tendientes a un _ pro-
gresivo uso de la observacion,
la comparacién, la experimenta-
cibn y la generalizacién, para
desarrollar su actitud cientifica.
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6.1.

6.2.
6.3.

7.1.

7.2.

-1
(7]

7.4.

8.1.

5.3.1. Se inicie en los principales- co-
nocimientos acerca del cuidado
de 1a salud y de las normas 4~
higiene personal y piblica.

5.3.2. Adquiera hébitos fundamenta-
les para el cuidado dc su salud
y la realizacion de su higiene
personal.

Se inicie en el conocimienty de algunos
deportes y actividades recreativas.

Se inicie en el guste por las activida-
des al aire libre, los deportes y la sana
recreacion.

Se inicie en el desarrollo de destrezas
para usar su cuerpo en actividades de-
portivas y al aire libre.

Conozca técnicas para desarrollar su
actividad creadora.

Desarrolle una actitud creadora para
expresar su individualidad.

. Conozea técnicas artisticas fundamen-

tales que le permitan la expresion de
su actividad creadora. .

Se inicie en el logro de habilidades pa-
ra usar el idioma nacional ‘como medio
de expresién creadora.

Se inicie en la adquisicion de conocimien-
tos necesarios para continuar y comple-
tar eficazmente su formacidn en el Nivel
Intermedio.

4.2.1.2. Objetivos generales comunes a todos los con-

tenidos.

A través de estos contenidos se dehe pro-
pender, ademas de los objetivos especificos,
a lograr que el alumno:

— Adquiera habilidad para resolver situa-

ciones problematicas simples.

— Aplique el pensamiento concreto, movil,
reversible y asociativo para resolver pro-
blemas.
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— Se inicie en la aplicacién de la co - ope-
racion intelectual para resolver situa-
ciones simples.

— Se inicie en el hibito de la observacion
cuidadosa para ejercitar el pensamiento
inteligente.

— Se inicie en la asuncion paulatina de va-
lores que orienten la formacion de la per-
sonalidad.

— Se inicie en la internalizacién de normas
de conducta propuestas por la escuela.

"— Se inicie en el conocimiento de su pro-
pias posibilidades.

— Adquiera habilidad para expresar su
pensamiento por escrito en frases cortas
y sencillas. ;

— Se inicie en la adquisicién de habitos de
buen uso del idioma nacional para posi-
bilitar sus aprendizajes.

— Internalice pautas sociales fundamenta- ‘-';
les para lograr una mejor integracion en
su medio. i

SRRAEIE

— Desarrolle por medio de experiencias
actitudes de solidaridad, responsabilidad,
respeto mutuo y cooperacion que posi-
biliten una mejor integracion en su gru-
po escolar.

EBbrimit -

— Desarrolle por medio de experiencias,
actitudes de responsabilidad y partici- 3
pacién que posibiliten su insercion en
la vida democratica de la comunidad.

— Desarrolle sentimientos de amor y res-
peto hacia la patria.

— Adquiera habitos fundamentales para el
cuidado de su salud y la realizacion de su
higiene personal.

— Desarrolle una actitud creadora para ex-
presar su individualidad.

— Se inicie en el logro de habilidades para %
usar el idioma nacional como medio de ;
expresion creadora.
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— Se inicie en la adquisicion de conocimien-
tos necesarios para continuar y comple-
tar eficazmente su formacién en el Ni-

vel Intermedio.

3.2. ASPECTO INTERRELACIONAL.

El concepto de curriculum implica considerar que la escuela
funciona tamhién como un sistema social estructurado donde
se dan las siguientes interacciones:

alumno-docente
alumno-alumno
docente-docente
escuela-comunidad

equipo docente-supervision

3.2.1. Interrelacidn alumno-docente:
Uno de los aspectos més significativos del cambio edu-
cativo es indudablemente el tipo de relacion que dehe
darse entre alumno y docente. Los papeles y las con-
ductas que de ellos derivan segiin la tendencia actual
y la tendencia tradicional, pueden esquematizarse de

siguiente manera:

Enfoque Tradicional

. El educador es el pro-

tagonista central del
proceso.

. El educador es el lider

indiscutido.

. De este tipo de lideraz-

go se deriva una at-
mosfera autocratica.

. El educador “ensefia”

conocimientos que los
alumnos deben retener
y repetir.

La evaluacién se hari
comprobando los co-
nocimientos retenidos:
memoria.

Enfoque Renovado

. El protagonista cen-

tral del proceso cs el
alumno,

. El liderazgo es circuns-

tancial y puede estar a
cargo del maestro o de
los alumnos rotativa-
mente,

. La atmésfera es de-

mocrética.

. El proceso de ensefian-

za implica que los
alumnos puedan ‘re-
solver” problemas a
través de la actividad
y usando ¢! método
cientifico.

La evaluacion se hara
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5. El maestro emana in-
formacion que e] alum-
no recibe. El alumno
cumple el papel de ser
un elemento pasivo de
la clase.

“a través de la demos-
tracion -efectiva de la
capacidad para resol-
ver situaciones.

. El maestro cumple pa-

pales de orientador,
motivador y supervi-
sor del aprendizaje.

El alumno desempeiia
un papel activo dentro

de la clase.

Las conductas concretas que el maestro y el alumno
deben lograr en esta nueva actitud ante el proceso de
enseiianza-aprendizaje son las siguientes:

3.2.1.1. El maestro:

— Formula planes y lineas de conducta de
acuerdo con los objetivos y propositos del
grupo. ‘

— Analiza y organiza el grupo y lo ayuda a
llevar a cabo las decisiones y planes.

— Contribuye a la creacion y matenimiento
de las normas éticas y a la solidaridad del
grupo.

— Armoniza los fines y actividades indivi-
duales, de acuerdo con las finalidades y
objetivos del grupo.

—- Gufa el proceso ensefianza-aprendizaje.

— Instrumenta los procesos de aprendizaje.

— Suministra informacion y aclaraciones.

— Orienta al alumno por medio de la aten-
cion personal durante las horas en que
estd en contacto con él.

— Convierte la clase en una comunidad edu-
cativa.

— Centra el proceso de enseiianza-aprendizaje
en e] alumno.

3.2.1.2. El alumno:
— Es el protagonista del proceso de ensefian-
za-aprendizaje.
— Resuelve problemas con una actitud dina-
~ mica de participacion.
— Brinda pautas, a través de las caracteris-
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ticas de su desarrollo psico-tisico-social
‘ . : que permiten permanentes reajustes en el
; proceso de ensefianza-aprendizaje.

3.2.2. Interrelacién alumno - alumno:

Las interacciones sociales que llevan a la integracion
de los grupos escolares, son uno de los factores que
crean y mantienen el interés durante el proceso de
ensefianza - aprendizaje, segiin lo cstablecen las con-
tribuciones de la sicologia social.

Esto permite establecer la importancia de las relacio- ;
nes entre los alumnos y de ello pueden derivarse va-
rias conclusiones:

Si las relaciones entre los educandos mejoran, mejo-
rarin también los aprendizajes.

Si las interacciones aumentan en su frecuencia, tam-
bién mejorari el rendimiento en la tarea.

Las actitudes entre los nifios tenderan hacia la valo-
rizacion de sus cualidades humanas y no hacia la ‘“‘com-
petencia .técnica” en la que importan mas los conoci-
mientos, la memoria y el “lograr el primer puesto’.
De acuerdo con este planteo, el alumno:

— Se integra en su grupo de pares.

— Participa de la sana competencia.

Para el logro de actitudes tendientes a la integracion

en el grupo de pares, la escuela promovera:

— Frecuentes reuniones de distinto tipo con los alum-
nos, para lograr la integracitn total del grupo (sa-
lidas, campamentos, torneos, etc.).

— Una atmésfera de cordialidad y democracia, en la
que los alumnos se sientan cémodos, brindindoles
un trato igualitario 'y afectivo. f

— Un clima que permita el logro de la personahza-
cién, por medio de la valoracion positiva de las
posibilidades de cada uno. -

2 (e AR

3.2.3. Iriterrelacidn docente - docente :

El cambio educativo implica un cambio de relacion en-

tre los docentes. La actitud de los mismos es la de

sentirse “integrantes de un equipo”: la escuela.

Un equipo es algo més que una simple suma de miem-

bros, pues sus integrantes:

— Tienen conciencia de grupo: aceptan su papel de
participantes en una totalidad con objetivos defi-
nidos y metas propias que cumplir.
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— Tienen conciencia de gue su colaboracién debe dar-
se en forma de ayuda mutua y constante.

— Tienen claramente establecidos los papeles que de-
ben cumplir y las relaciones que a partir de ellos
pueden establecerse a través de una comunicacion
eficaz que implique un lenguaje comin y unificado.

— Se sienten identificados con el grupo, por medio de
la aceptacion de normas y tareas compartidas.

— El equipo - escuela es en definitiva, un “‘equipo de
trabajo”, en el cual se comparten metas, tareas y
normas en medio de una atmosfera amable, cor-
dial y franca, de aprecio y colaboracion.

En este nuevo concepto de estructura escolar, la coa-
duccién toma la forma de un liderazgo democratico y
delegado, que descentraliza las tradicionales funciones
de los directivos permitiendo que todos los miembros
del equipo - escuela, asuman papeles de liderazgo en
forma rotativa y de acuerdo con las necesidades cir-
cunstanciales.

Las innumerables tareas escolares se fundamentan en
estos principios, y el equipo cumple funciones tan im-
portantes como la elaboracién del curriculum, el pla-
neamiento de las tareas, la determinacion de las ca-
racteristicas socio - econ6micas de la poblacién escolar,
la accién reciproca con la comunidad, etc. Con la plena
participacion de todos en la evaluacién continua del
objetivo institucional y a través de la comunicacion li-

" bre y esponténea, se evitan antagonismos y divisiones

que perjudican al proceso educativo.

Otro aspecto muy importante en la interaccién entre

docentes se refiere al aspecto puramente técnico de

su labor.

El equipo - escuela tomado como grupo de trabajo cum-

ple como una de sus metas fundamentales, con el per-

feccionamiento de las tareas docentes a través de dis-
tintas actividades entre las que pueden citarse por su
efectividad las siguientes: '

~ Reuniones periédicas donde se elaboran objetivos,
planes, tareas y el curriculum de la escuela.

—- Encueniros muy frecuentes en los que se evaliian
el desarrollo de las actividades curriculares.

»~ Reuniones en las que se intercambia informacion
acerca de las caracteristicas y problemas psico - so-
ciales de los alumnos en los distintos grados, para
evaluar en forma integrada la labor de la escuela.
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— Conferencias sobre temas especificos, preparados
por los mismos docentes.

— Comentarios schre esperiencias didacticas reali-
zadas. -

— Intercambio bibliografico activo.

— Seminarios de actualizacion.

— Paneles con expertos en distintas areas, ete.

3.2 .4. Interrelacion escuela-comunidad.

La influencia reciproca ejercida entre escuela y comu-

nidad se refleja a través de los siguientes aspectos:

— Intervencién de los padres y otros grupos del medio
en la elaboracion del curriculum.

— Integracion de los aspectos socio-econémicos del cu-
rriculum sobre 1a base de los requerimientos de la
comunidad que rodea la escuela.

— Informacion continua sobre los alumnos que se pro-
porciona a los padres, a través de distintos instru-
mentos y procedimientos.

— Reuniones con los padres.

— Reuniones con otros grupos de la comunidad.

— Integracién de la escuela en las actividades de la
comunidad como se sefiala en el Calendario Esco-
lar Unico.

3.2.5. Interrelacidn equipo docente-supervision:

La supervisién implica. un conjunto de actividades y

procedimientos que tienden a prestar el apoyo técnico

necesario y permanente para lograr el mejoramiento
del proceso ensefianza-aprendizaje.

Desde este punto de vista, el supervisor cumple los si-

" guientes papeles: .

— Es uno de los principales agentes del cambio cua-
litativo en la enseianza. .

— Asesora y atiende las unidades escolares en sus ne-
cesidades de conduccion y mejoramiento, ejecutan-
do las medidas aprobadas.

— Apoya técnicamente la labor del maestro, desde el
punto de vista psicologico y sociolégico, con ins-
trumentos, técnicas y métodos para que pueda rea-
lizar su mision.

. — Respeta la iniciativa creadora del maestro.

— Estimula la libertad del equipo docente, para ela-
borar su propio curriculum. '

— Considera al maestro como planificador y ejecutor
en el nivel del aula de los curricula que adopta, de
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acuerdo con las necesidades individuales de los
alumnos y las de la comunidad.

— Promueve e impulsa las finalidades del equipo do-
cente, armonizandolas con los objetivos de la Poli-
tica Educativa.

- Alienta la actividad del equipo docente.
Brinda seguridad al equipo docente para la realiza-
cién de las actividades curriculares,

BIBLIOGRATIA MINIMA:

OESER, O. A, Maestro, alumno y tarea, Bs, As, Paidés, 1967, Fundamentacién
sobre roles del maestro y del alumno en la nueva concepcién educativa.

CIRIGLIANO, G. y VILLAVERDE A, Dinimica de grupos y educacién, Bs, As.,

Humanistas 1967. Fundamentos sobre roles del maestro y de! alumno. Con-
ccptos sobre grupos de trabajo. Conceptos sobre conduccion de grupos y téc-
nicas de trabajo grupal

PURDY, FINCH y otros: Curriculum y administracion escolar, Bs, As.,, Paidés,
1969. Conceptos sobre planeamiento del curriculum. Informacién sobre la
actividad del docente cn Ja escuela y sus posibilidades de trabajo dentro del
equipo docente.

MORSE, W. y WINGO M.: Psicologia aplicada a la ensefianza. Libro muy impor-
lante para comprender las relaciones entre docentes, alumno y comunidad,
encaradas desde el punto de vista psicopedagégico.
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3.3. ASPECTO CUALITATIVO

La calidad de la enseflanza constituye uno de los aspectos re-
novados en el curriculum. Esta renovacion no se limita exclu-
sivamente a la seleccion de los contenidos, sino que implica un
enfoque metodolégico actualizado, la orientacién, las pautas
de evaluacién y promocién, la consideracién de la disciplina
como situacion de aprendizaje.

3.3.1. Dindmica de la labor escolar.

El curriculum es algo maés que un contenido para ser
aprendido. La seleccién de sus elementos implica una
gran responsabilidad para el docente ya que se nutre
de las experiencias de los nifios y supone muchas cla-
ses de actividades.

El docente examina los factores que influyen en el
aprendizaje, prueba las técnicas para obtener un me.
jor conocimiento de los alumnos, analiza las tenden-
cias sociales mds recientes y realiza estudios de la
comunidad local. Sobre estas bases formula objetivos,
evalla el material didactico, selecciona contenidos, pla-
nifica la tarea general.

Tales actividades son los medios para llegar al mejo-
ramiento de la vida y del aprendizaje en el aula. El
verdadero desarrollo del curriculum, constituye un es-
fuerzo para ensefiar a vivir, un aprendizaje dispuesto
a dirigir los intereses y habilidades de los educandos,
hacia una efectiva participacién en la vida de la co-
munidad y de la Nacidn.

'Ell docente debe seleccionar con visién prospectiva, las
actividades, la organizacién de las mismas y sus pro-
cesos de adaptacion a las caracteristicas de los diver-
sos grupos de alumnos.

La funcién principal del maestro consiste en estimular
dos factores sustanciales en beneficio del interés crea-
dor: el pensamiento original y la inventiva.

_ El maestro debe despertar lo que sea particular y tipi-
co en-cada alumno y estimular el éxito de todo esfuerzo
personal. En los primeros grados, es preciso que el
docente, se esfuerce por preservar la naturaleza infan-
til y que acepte la forma en que el alumno une su
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fantasia indvidual, con las realidades que el alumno
debe poder integrar, a través de su propia vida, las
vivencias inmediatas y las imagenes que tan a menu-
do se relacionan con la nifiez.

El maestro debe encontrar nuevas maneras de conver-
tir estos conocimientos en partes estables de la per-
sonalidad adulta. Los alumnos, a través de una acti-
tud creadora, ayudan a determinar sus propios obje-
tivos, trabajan en grupos donde comparten opiniones
y realizan continuas evaluaciones que establecen metas
que implican siempre un esfuerzo mayor.

A través de la dinamica de la labor escolar, el alumno
debe tener la posibilidad de encontrar nuevas formas
de uso del material, asi como la libertad para exprese:
su propia personalidad. De esta manera, el trabajo del

aula, se enriquece mediante la expresion y se da sen-

tido a la experiencia, se acelera la percepcién y se
unifican los intereses. Cada alumno es distinto y cada
etapa de su desarrollo tiene ciertas caracteristicas. El
alumno debe conservar su propia individualidad. “El
maesiro que ayuda al alumno a adquirir y mantener
el sentido de su propio valor es el mis indicado para
ayudarlo a preservar su individualidad. Asi, se crea
una atmosfera de amistad, un sentido de comunidad y
diversas oportunidades de realizacién en el aula”.
En primero y segundo grados los alumnos se dedican
principalmente a actividades individuales. Son activos
y no pueden permanecer sentados mucho tiempo. Usan
mejor los musculos largos que los cortos. Su periodo
de atencion es mas reducido. Responden mejor a una
secuencia ritmica de trabajo, juego y descanso. Son
curiosos e imaginativos, desconocen muchos elementos
del medio que los rodea y necesitan experiencias con
juegos concretos. En tercer grado (ocho y nueve afios)
tienen mayor conciencia del grupo y les complace el
sentimiento de cooperacion logrado a través de las ac-
tividades colectivas. Cobran mayor conciencia social
y desean actuar de acuerdo con las reglas del grupo.
Prefieren la opcion y no la obligacién y comienzan a
demostrar una creciente independencia de pensamien-
to y accion.

Estas caracteristicas de {la evolucién infantil deben
orientar para planificar la labor del aula, sobre la
base de la cooperacion entre maestro y alumno en la
evaluacion. El informe final de los alumnos sobre un
proyecto debe incluir siempre su propia evaluacién, en
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la que miden si han alcanzado la metas fijadas y to-
man conciencia de las que faltan completar.

El maestro debe considerar el progreso del alumno en
relacion con los obstaculos que ha logrado superar.
Cada alumno debe conocer el éxito y el maestro debe
proveer de actividades de aprendizaje con los que pue-
da lograrlo. Ningun método de evaluacion de la labor
escolar debe discriminar un grupo de nifios por razo-
nes psicologicas (el caso del nifio retrasado), fisicas,
sociales o intelectuales.

La dinamica de la labor escolar debe obedecer a obje-
tivos de autorrealizacion (mente inquisitiva, expresion
oral, lectura, escritura, conocimientos sobre la salud,
héabitos de higiene, interés intelectual e interés estéti-
co), objetivos de las relaciones humanas (respeto por
la humanidad, amistad, cooperacién, aprecio por la vi-
da en el hogar) y objetivos de responsabilidad civica
(actividad social, comprensién social, juicio critico, to-
lerancia, observacion de la ley, capacidad econémica).
Para su logro el maestro debe proveer: un ambiente
agradable que facilite la maduracion afectiva del alum-
no y despierte la confianza en si mismo y en los de-
mas, los medios necesarios para que el alumno, a tra-
vés de la curiosidad, la observacion y las destrezas sa-
tisfaga sus aspiraciones de realizacion; las oportuni-
dades para que el alumno desarrolle la iniciativa y la
imaginacion que le permitan crear libremente,

BIBLIOGRAFVIA

JORGE C. HANSEN: Planeamiento del aprendizaje en la escuela dec nuestro tiem-
po. Estrada, 1970, Cap. VII. Cmo organizar la vida del aula para favorecer
el aprendizaje.

O. A, OESER: Maestro, alumno y tarea. Paid6s, 1967. Cap. IV. El aula como gru.
po social,

ELSBREE: Cémo hacer progresar al escolar. Paidés, 1965. Cap. IV. Clasificacién
¥ agrupamiento de los alumnos.

HANS AEBLI: Una didictica fundada en la P:icologia de Jean Piaget. Kapelusz,
1966. Cap. X. La discusién de los alumnos y el ejercicio operatorio.

M. A, BANY y L. V. JOHNSON: La dindmica de grupo en la educacién. Aguilar,
1970. Cap. II. La dinamica de grupo. Cap. IX. La direccién en la clase.

WARNER: La ensefianza en la escuela primaria actual Troquel, 1968.

3.3.2. Trabajo socializado,

Uno de los conceptos basicos que fundamentan estas
“Bases’”, lo constituye el principio de socializacién del
alumno. Muchos son los procedimientos que pueden se-
guirse en la escuela, para lograr su efectiva concrecion.
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Los maestros deben utilizar las interrelaciones entre
los niiios, con toda su fuerza potencial, como medios
naturales de promover sus esfuerzos escolares. Una de
las contribuciones mas importantes para que el maes-
tro las comprenda, son las técnicas sociométricas que
los docentes pueden manejar con facilidad. Brindan
informacion sobre la estructura social de los grupos
y sobre las interrelaciones sociales entre los niiios que
los integran. Sin embargo, la socializacion implica tam-
bien la adaptacion de los niiios a las normas estableci-
das por su grupo, su escuela, su medio y su sociedad,
aprendiendo formas de vida democratica.

Una técnica muy importante para lograr estos propo-
sitos es el “trabajo socializado” o “trabajo po: equi-
pos”.

Este tipo de tareas tiene por objetivo poner el saber y
las capacidades de los distintos miembros del grupo,
al servicio de todos los que lo forman, para poder re-
solver problemas o desarrollar un proyecto comun. De
esta manera el problema ve enriquecida su solucién
con el aporte de todos los miembros del grupo. Uno
de los resultados inmediatos de este sistema de tra-

- bajo, es la creacion de un sentimiento colectivo de

responsabilidad, que lleva a cada uno a dar lo maximo
de si, para lograr los propositos del grupo. Los dis-

tintos miembros descubren que, si bien tienen aptitu- .

des diferentes, todos resultan itiles en el trabajo comun.
Los intercambios y confrontaciones, favorecen amplia-
mente los planos intelectuales y afectivos, y revelan
los aspectos conciliadores u opositores de los indivi-
duos, despertando el sentido civico y dando &l maestro
la posibilidad de conocer a los alumnos con netas ca-
racteristicas de liderazgo. Estos deberan ser tratados
con particular atencién, para poder encauzar a los que
asuman actitudes de tipo totalitario, ensefiandoles sus
obligaciones para con los demés y el respeto debido
a las personas por sus derechos.

Este tipo de actividades es muy bien recibida por todos
los alumnos. Se debe especificar la gradacion que se
dara a este tipo de tareas teniendo en cuenta el des-
arrollo evolutivo de los niiios en lo que a la socializa-
cion se refiere. Muchas son las técnicas que pueden
utilizarse en el primer ciclo de la escuela elemental
para cumplir con este proceso. Por ejemplo, experien-
cias que pueden realizarse, en el curso de una excur-
sién escolar dividiendo a los niilos en grupos que se
ocuparan de distintos aspectos: uno se dedicara a la
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recoleccion de vegetales del lugar, otro centrara su
atencion en el tipo de construcciones y el aspecto fisico
de la zona, otro mas, se ocupari de las actividades
que alli se realizan, etc. Al regresar a la escuela, cada :
grupo informard al resto de la clase de log aspectos !
observados pudiendo completarse la experiencia con
toma y proyeccion de diapositivas, dibujos, esquemas,
etcétera.

También las representaciones, dramatizaciones, juegos
colectivos, recoleccion de objetos, trabajos de expre-
sion grafica, manual, musical o corporal, realizadas
en forma grupal, pueden contribuir al logro de la so-
cializacion en este periodo.

BIBLIOGRAFIA

MORY, F: Enseiianza individual y trabajo por eguipos, Bs. As, Kapelusz. Es mn
enfogue muy claro y practico sobre la importancia del trabajo en equipos,
y la organizacién de los mismos en el nivel de la escuela Pprimaria.

S UG PO RISV F

OESER, O. A.: Maestro, alumno y tarea, Bs. As., Paidés. En sus capitulos 4 y 5
ge ocupa del aula como grupo social y de la sociometria respectivamente.
Trabajo muy claro y util para comprender las relaciones sociales entre los
nifios.

NORTHWAY, M. y WELD, L.: Test sociométrico, guia para maestros, Bs. As.,
Paidés. Guia muy util para la aplicacién de técnicas sociométricas y su va-
lor para la tarea del maestro.
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CIRIGLIANO, G. ¥ VILLAVERDE A.: Dindmica de grupos y educacién. Bs. As.,
Humanitas. Ofrece fundamentos y técnicas para el trabajo en grupos en el
nivel escolar. Brinda un capitulo muy claro referido a la sociometria.

3.3.3. Trabajo individualizado

Las investigaciones de las ciencias sociales (sociolo-
gia y psicologia), han permitido un cambio fundamen-
tal en las técnicas que se emplean en el medio escolar
tales como la ensefianza individualizada y el trabajo
por grupos.

La ensefianza individualizada no consiste en hacer eje- :
cutar individualmente el mismo trabajo a todos los B
alumnos por igual, sino en seleccionar para cada uno
el trabajo en particular que mas le conviene, sobre la
base de las diferencias individuales y su estructura
mental, es decir lo que cada uno puede llegar a dar de E
si, seglin su ritmo y sus capacidades. .
El trabajo individualizado es autoeducativo. Mediante 3
la guia del maestro, el nifio busca, de acuerdo con sus
posibilidades, el camino més conveniente para llevar 1
a cabo su tarea. Se siente su propio maestro.
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Comprende que lo que se le sugiere realizar, ha sido
preparado especialmente para él y no es el mismo tra-
bajo que llevan a cabo sus compaiieros. Adquiere con-
ciencia de la responsabilidad que se le ha otorgado;
es libre, pero estd comprometido a realizar el trabajo
que se espera de €l.

De acuerdo con este planteo, resulta posible establecer
que la ensefianza individualizada es una técnica muy
adecuada para contribuir a]l logro del proceso de per-
sonalizacion del alumno, concepto éste que se consti-
tuye en uno de los principios que vertebran estas
“Bases’’. ‘

Muchas técnicas pueden ayudar al maestro para reali-
zar una. adecuada ensefianza individualizada. La mas
cercana a las posibilidades del docente son las fichas
de trabajo individual, que pueden diferenciarse en los
siguientes tipos: -

" a) Fichas de desenvolvimiento (fuera del programa),

reservadas para los alumnos més aventajados que
de este modo pueden aprovechar al maximo sus ca-
pacidades, su inteligencia y su voluntad.

b) Fichas de recuperacién, en las que se desarrollan,
paso a paso, las dificultades encontradas ante la re-
‘solucién errénea de un problema de aprendizaje.

¢) Fichas de ejercitacién, en las que se adaptan los
-ejercicios generales, para su mejor fijacion, por me-
dio del replanteo y la combinacion de las opera-
ciones y conocimientos previamente adquiridos.

Se pueden usar también juegos o equipos de tipo
didactico, como por ejemplo los juegos para con-
tar, para aprender a formar palabras, para for-
mar nimeros, para obtener informacion general a
través de preguntas y respuestas, las palabras cru-
zadas, etc.

Estos juegos o equipos, tienen que ser abundantes
y usarse con profusién y el maestro deberi saber
con claridad a qué contenidos y objetivos responden,
pues de esta manera se satisfacen sus lidicos in-
tereses. '

Por medio de ellos, los alumnos realizarin apren-
dizajes individuales, en forma efectiva y amena,
Sin embargo, no son éstos los tinicos procedimientos
ddecuados para lograr la individualizacién, puesto
que en nuestra era tecnificada y mecanizada, también
se logra este tipo de aprendizaje a través de la
atencibn personal, el estudio dirigido, 1a instruccion
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programada o la mecanizacién de la ensefianza. Sin
embargo en nuestro medio estos dos ultimos pro-
cedimientos estén todavia mas en el plano de posibi-
lidad que de realidad.

Bibliografia minima :

MORY. Enseilanza individual y trabajo por equipos. Bs. As.,, Kapelusz. Da la fun-
damentacién pridctica de la necesidad de establecer la ‘“enseflanza a 1a me-
dida de los alumnos". Ofrece adem#s formas pricticas de llevarla a caho.

DOTTRENS, R. La ensefianza individualizada. Bs. As., Kapeluz. Trabajo muy eom-
pleto eficaz para poder llevar a cabo ‘este tipo de tareas en el nivel esco-
lar.

DOTTRENS, R. Didictica para la escuela primaria. Bs. As., Eudeba . Unesco.
Fundamentacién diddctica muy util para sostener la necesidad de la ense-
flanza individual y por equipos.

VARIOS AUTORES. Fundamentos de la Educacién. Bs. As, Eudeba - Unesco.
Libro muy eompleto para la determinacién dc distintos aspectos que hacen
a la labor del aula, entre ellos los aspectos de la individualizacién.

3.3.4. Disciplina

3.3.4.1. La disciplina como situacién de aprendiza-
je.
El concepto de disciplina no pertenece a un
capitulo del reglamento escolar que se anexa
a la confeccién del curriculum. Es un elemen-
to estructural, ya que cualquier modificacién
en ¢l o en los otros elementos que lo compo-
nen o en sus interrelaciones, causa una mo-
dificacion de todos ellos. Este hecho merece
sefialarse, ya que, curriculum es la totalidad
de experiencias que la escuela garantiza pa-
ra el nifio. Los elementos de los asvectos
orientadores, interrelacional, cuantitativo y or-
ganizativo que lo constituyen, se relacionan
de tal modo que el no cumplimiento de algu-
no impedird la integracion de] curriculum.
Surgen pues las relaciones que la disciplina
guarda con el resto: roles, orientacion di-
dactica, contenidos, ete.
La renovacién escolar pretende una discipli-
na liberadora, es decir, el equilibrio entre li-
bertad y control.

. El nifio es simplemente nifio, con intereses,
necesidades, condiciones psicobiolégicas pecu-
liares que caracterizan su periodo de devolu-
cion. )

La maduracion hacia una autonomia crecien-
te, se halla condicionada por sus capacidades,

41

-~
RARY
) Ve

e i ¢ e )




42

3.3.4.2.

3.3.4.3.

por su formacién y por ¢l contexto social e
institucional al que pertenece. La disciplina
autonoma, que nace del propio deseo y volun-
tad de los escolares, es reconocida por ellos
mismos como necesaria, porque les da una
participacion activa en la vida de la escuels,
la que siempre ha de estar bajo la acecién
orientadora de los educadores.

Esta es una nueva nocién de disciplina que
aspira a favorecer una progresiva personali-
zacién y socializacion del educando. El curri-
culum debe desarrollar una disciplina para la
litertad, entendida como conjunto de experien-
ciag que fomentan el autocontrol y la autodi-
reccion del nifio. Para que la democracia se
logre en sentido pleno necesitamos individuos
que sean capaces de sacrificar los intereses
inmediatos a fines mediatos, que puedan pos-
poner los intereses particulares en favor del
bienestar grupal, que ejerzan sobre si el con-
trol suficiente de manera tal que el impuesto
por la sociedad se torne gradualmente inne-
cesario, que sean capaces de conducirse, adap-
tarse, colaborar y cultivarse en su medio so-
cial. He allf la relacion de este tema con los
de personalizacion y socializacion.

La disciplina entendida como aprendizaje de
formas maduras y responsables de conducta,
donde los educandos superen obsticulos que
encuentran en sus experiencias vitales, es el
concepto moderno cuyo logro requiere la con-
juncion de varios factores.

Factores que posibilitan la disciplina.

El ambiente.

Organizar el medio escolar con el fin de dar
a los nifios la experiencia de vida democrati-
ca.

Poseer locales higiénicos, disciplina del per-
sonal y orden en las cosas, respeto mutuo,
atmésfera de trabajo grata, presencia de
servicios escolares, orientacion, etc.

El enfoque renovado.

Despertar intereses y necesidades de mane-
ra que el nifio canalice sus energias de acuer-
do con sus capacidades, para que sea el tra-
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3.3.4.5.

3.3.4.6.

bajo escolar el mejor instrumento de disci-
plina funcional.
Esto se relaciona con el principio de traba-
jo individualizado y con una didactica acti-
va que fomente la experimentacion y reso-
lucion de problemas y que permita la forma-
cién de grupos y/o equipos de trabajo de tipo
espontineo.

El Educador.

Es el eje fundamental y responsable de la

disciplina de lu escuela. Su misién pedago-

gica es ‘““‘conducir 21 nific” y deben hacerlo

manteniendo un equilibrio entre libertad y

control. Su persona, a través de su prepara-

cion, su equilibrio emocional, sus mddales y

lenguaje, es el modelo de compaiiero, amigo,

lider democriético, ete., que despierta la emu-
lacion y earifio de sus alimnos.

En su accion deben:

a) Considerar el periodo evolutivo por el que
atraviesa el nifio, reduciendo gradualmente
la direccion docente a medida que el mis-
mo madura. (Transito de la heteronomia
a la autonomia).

b) Facilitar a los alumnos oportunidades de
planear, compartir, discutir y evaluar ac-
tividlades inherentes con la tarea escolar
programada.

c) Dar una mayor responsabilidad para-posi-
bilitar el progresivo autocontrol del.com-
portamiento del escolar.

d) Desarrollar paulatinamente la capacidad in-
fantil de decision y eleccion.

e) Habituar al educando a realizar su propia
autoelevacion.

El papel de los padres.
Es fundamental la integracion familia-escuela
con el fin de lograr 1a méxima coincidencia
de criterios.
El sistema de informacion y orientacion de
los padres permite el logro de este propdsito.
Factores que conspiran contra la disciplina.
3.3.4.6.1. En la conducta del maestro.

a) La rigidez.

b) La centralizacion de la disci-

plina maés en su temperamen-
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to que en la caracteristica de
la etapa evolutiva que atravie-
sa el nifio. ’ ‘

c) La incompleta asuncion de la
conduccion del aprendizaje.

d) La falta de programacion.

e) La inseguridad en sus conoci-
mientos.

f) La vacilacion al conducir.

g) El caracter sumamente expo-
sitivo de su enseifianza.

h) Suextremada actividad en de-
trimento de la que deben des-
arrollar los alumnos.

i) Las desviaciones en algunos
rasgos de su personalidad.

j) La reiteracion del mismo mé-
todo de enseiianza, que genera
aburrimiento, hastio, cansan-
cio, ya que la pasividad obli-
gada produce ansiedad por la
falta de actividad.

El desarrollo uniforme y pa-
rejo de sus clases para un tér-
mino medio, sin tener en cuen-
.ta las necesidades de los len-

tos y las caracteristicas de -

mas dotados. Los primeros
abandonan sus esfuerzos, pues
han perdido el ritmo que im-
pone el maestro. Los segun-

dos se aburren, pues desean

avanzar o simplemente hacer
algo.

3.3.4.6.1. X las actividades de aprendizaje.

a) Las aspiraciones . demasiado
elevadas con respecto al re-
sultado de los aprendizajes.

b) Las aspiraciones demasiado
modestas.

c) La falta de objetivos para la
actividad de los alumnos, cu-
yos intereses no han sido con-
gsiderados provoca reacciones
tipicas: ,
1) condnictas agresivas ante
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la tarea, ante el objeto dc
\ frustacion, ante los comparie-
‘ ros mas aventajados; 2) con-
" ductas de aislamiento de elu-

sién o de autodesprecio.

Por ejemplo: ;Qu¢ objetivo
tiene para el alumno hacer
cinco problemas de regla de
tres compuesta como tared
para la casa?

3.3.4.6.1. En los procesos internos de los
grupos de alumnos. o
a) La falta de preparacion para
el proceso de convivencia de-
] mocriética.
‘ " b) La frustracién provocada por
la represion.

¢) La falta de controles, orienta-

- ¢i6én, supervision de la tarea
- grupal.

d) Las actitudes negativas exter-
nas al salon de clase que inci-
den sobre él.

Ej: actitudes de la comunidad,
~ de ia familia, etc.

e) El “contagio”.

f) Las diferencias en la compo-
sicion del grupo (Ej: diferen-
cias de edad, nivel de madura- i
cion, nivel de rendimiento, '
ete.).

B
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3.3.5. Builuacién y Promocion
3.3.5.1. Evaluacion - Introduccicn.

La evaluacién es un proceso que consiste en:
— Comparar las conductas que manifiestan
los alumnos en distintas circunstancias
elegidas, con aquellas que se debfan al- :
canzar como objetivos de aprendizaje. : !
~— Dar un valor a los resuliados logrados en '
funcidn de los criterios fijados (objeti-
. vos). Como tal, da el feed-back (reali-
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mentacion) que posibilita el replanteo v
mejoramiento de los procesos de ense-
fianza-aprendizaje.

¢ Hace conocer al alumno sus puntos fuer-
tes y débiles.

o Proporciona al maestro los datos para
hacer un diagnostico del aprendizaje de
su grupo y un pronostico de su futura
ensenanza.

¢ Ofrece bases a la escuela para estable-
cer normas de promocion.

3.3.5.2. Evaluacion infbrmal del aprendizaje.

La evaluacion es continua. Como proceso, se
realiza en todo momento para verificar el
logro de objetivos inmediatos de aprendizaje.
El docente suele utilizar la observacion como
técnica para estas evaluaciones informales.
De esta manera, va reuniendo datos que
complementa con aquellos que obtiene a tra-
vés de la aplicacién: de instrumentos de me-
dici6n. _

Estos instrumentos de medicién se emplean
al terminar un periodo de ensefianza-apyen-
dizaje no demasiado largo. Describen ios
aprendizajes de los alumnos, aportando de

esta manera los datos necesarios para que

se pueda realizar la evaluacion.

Los instrumentos de medicion son los si-

guientes:

o Pruebas tradicionales para la medicion de
objetivos de conocimiento, de ciertas ha-
bilidades y actitudes; por ejemplo la com-
prension de las semejanzas y diferencias
de las caracteristicas de dos barrios, ia
habilidad para redactar una composicién
o una carta, la opinién sobre la mejor ma-
nera de ayudar a un compafiero con difi-
cultades en la escuela, etc.

e Pruebas objetivas para la medicion de ob-
jetivos de conocimientos y actitudes, tales
como: la comprension dei texto de una lec-
tura, la opinién de como debe comportarse
en el patio durante el recreo, etc.

o Listas de control o de colejo y escalas de
apreciacion que ayudan a una observacion
sistemética para medir habilidades, hibi-
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3.3.5.3.

tos y actitudes, tales como: la habilidad
para trabajar en grupo, habitos de estudio,
actitud de cooperacion en las tareas de
equipo, etc.

o Se recomienda la recopilacion del mayor
nimero de datos acerca de los aprendiza-
jes de los alumnos, a través de estos ins-
trumentos,

¢ La evaluacion de los alumnos se hara 1me-
diante el promedio o ponderacion de estos
datos de acuerdo con los objetivos fijados.

A través de la evaluacion permanente, el

maestro orienta el proceso de ensefianza-

aprendizaje para lograr:

¢ Objetivos minimos de aprendizaje (cono-
cimientos, habilidades, habitos, actitudes)
en todos los campos de la expresion fisi-
ca, intelectual, afectiva y social —acordes
con las caracteristicas de nuestra sociedad.

¢ Objetivos maximos (conocimientos, habi-
lidades, habitos, actitudes) en uno o maés
campos de la expresion fisica, intelectual.
afectiva y social —acordes con las dife-
rencias individuales del alumno.

Evaluacion formal del aprendizaje

Se destinan semanas determinadas para la
evaluaciéon formal del aprendizaje de los
alumnos, porque un propésito fundamental
de la planificaciéon y desarrollo del curricu-
lum, es conseguir un mejor aprendizaje, en-
tendido como un aprendizaje en cada sujetc,
que sea la expresion méixima de sus posibi-
lidades e inclinaciones,

Ademas, los ajustes que se realizan de ilos
distintos elementos que se manejan en este
proceso —ej.: objetivos, contenidos, organi-
zacion de los mismos, conduccién de grupos,
etc.— independientemente del valor que ten-
gan como esfuerzos aislados, serin realmen-
te significativos si se traducen en un buen
aprendizaje de todos los alumnos.

Una evaluacion adecuada obliga al docente a
precisar sus objetivos y a replantearse la
funcionalidad de las experiencias y los re-
cursos y métodos que ha seleccionado. En
este sentido, realizar la evaluacion del apren-
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dizaje de sus alumnos, obliga al maestro a
cuestionarse sobre la eficacia de la téchica
aplicada; por lo tanto, es también una: ma-
nera indirecta de contribuir al perfeccionu-
miento docente.

La evaluacion integral del educando debe te-
ner en cuenta todos los resultados del apren-
dizaje respetando una de sus caracteristicas
esenciales: que sea comprensiva es decir, que
abarque la totalidad de la personalidad.

Se establecen dos semanas destinadas a la
evaluacion formal de los aprendizajes: una
coincide aproximadamente con la mitad del
afio escolar, y otra con la quincena anterior
a la terminacion del periodo lectivo.

El maestro debe construir los instrumentos

destinados a medir los logros obtenidos en
dreas, asignaturas y actividades en los dis-
tintos grados y para ello es necesario que

- cumpla las siguientes etapas:

o Explicitacion y seleccion de objetivos a
evaluar.

¢ Construccion de tablas de especificaciones.

o Redaccion de items.

e Correccién de los mismos.

o Armado de los instrumentos.

- Con.el aporte de todo el personal docente de

la escuela se construye el repertorio de ins-

trumentos de medicion necesarios:

o Pruebas con items objetivos y tradiciona-
les para Lengua, Matemética, Ciencias fi-
sico-quimico-naturales y Estudios sociales.

o Escala para Educacion Musical, Activida-
des plasticas, FEducacion Fisica y Activi-
dades libres.

¢ Lista de control para aquellos aprendizajes
que corresponden a las asignaturas y/o

-areas enunciadas en primer término y que
no son medibles por pruebas.

Con los datos cuantitativos y cualitativos ob-

tenidos y a través de ellos, se evalia a los

alumnos de los distintos grados en cada arca

y/o asignatura y en su rendimiento general,

teniendo en cuenta, las metas de aprendizaje

previstas para cada uno de los perfodos de
desarrollo del curriculum. -
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3.3.5.4.

El andlisis de los resultados obtenidos y de
los instrumentos usados, permite un ajuste
de la planificacion del curriculum, si se trata
del primer periodo o de] mejoramiento del
mismo, si se trata del altimo.

Evaluacion de cxperiencias de aprendizaje.
La evaluacion formal e informal de los apren-
dizajes de los alumnos, debe complementarse
con la evaluacion de las experiencias de
aprendizaje que brinda la escuela, considera-
das como una tofilidad organizada o curri-
culum, teniendo en cuenta los siguientes
“criterios:

- Cumplimiento de una etapa de planificacion

de todas las experiencias de aprendizaje que

incluya: :

¢ Objetivos particulares de cada experiencia,
enunciados en términos de conducta.

e Contenidos.

e Organizacion de los mismos.

e Actividades a realizar.

e Recursos auxiliares.

e Evaluacion.,

Cumplimiento de una ectapa de realizacion

de las experiencias de aprendizaje, de tal

modo que cada una de ellas sea:

e La mas adecuada para alcanzar los obje-

tivos fijados. ,

e La més adecuada al grupo con que se tra-
baja.

e La més adecuada segin el tiempo de que
se dispone.

e La mias adecuada segin los recursos ma-
teriales y medios auxiliares con que se
cuenta,

De tal modo que el conjunto de experiencias

de aprendizaje:

— Conduzca al logro de todos los objetivos

propuestos.

— Esté formado por distintos tipos de ac-
tividades que involucren técnicas de tra-
bajos diferentes. ,

— Resulte una estructura equilibrada en
cuanto al tipo de actividades que com-
prende. '
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— Tenga en cuenta las diferencias indivi-
duales de modo que logre que los malos
rendimientos se mejoren y los rendimien-
tos excepcionales se acentuen.

— Ofrezca a log alumnos de un mismo gra-
do redundancia de las actividlades apli-
cada a distintos temas o a distintas é4reas
para posibilitar la generalizacién y la
transferencia del aprendizaje.

— Ofrezca, a través de los distintos grados,
redundancia de las actividades, aplicadas
cada vez con mayor profundidad, a dis-
tintos temas o a distintas areas para po-
sibilitar la generalizacion y la transfe-
rencia del aprendizaje.

— Incluya actividades individuales y de

grupo.

— Comprenda actividades que favorezcan h-

bitos de estudio.
- - Abarque actividades que vinculen la es-
cuela con la comunidad.
Cumplimiento de una etapa de evaluacion
del aprendizaje en el nivel del aula de acuer-
do con las recomendaciones formuladas en
3.3.5.3.

3.3.5.5. Informacion sobre la evaluacion.
Los medios de informacién (holetines, entre-

vistas y reuniones de padres, cartas) que se-
fialen claramente éxitos y fracasos del alum-
no y el modo de estimularlos y remediarlos,
mejoran la integracion de lu escuela-familia
y de la familia con la escuela como se enun-
cia en el capitulo referente a la informacion.
Medio de informacion,

El medio de informacion que se utiliza es ¢l
nuevo Boletin de Calificaciones que permite
conocer:

Los objetivos particulares de cada wuna de
las “disciplinas o areas” enunciados en tér-
minos de conducta del alumno.

En cada periodo de cuarenta y cinco dias, el
o los docentes indicarn con un sf o un no si
el alumno aleanzd el resultado de aprendi-
zaje buscadc. El empleo adecuado del Bole-
tin implica un planteo correcto de enseiianza-
aprendizaje: la concretizacion y adaptacion

S i W

.

e e Sk P st g S o A2

SR ETIR YR




de cada objetivo del grado, grupo y etapas
del aprendizaje.

Apreciacion general traduce un cémputo pro-
mediado de las conductas logradas por los
alumnos, seglin sus posibilidades de apren-
dizaje. Se indica con la escala: Excelente,
Muy Bueno, Bueno, Regular. Se consignan el
niimero de asistencias, inasistencias y llega-
das tarde en los casilleros correspondientes.

Apreciacion general con respecto a los obje-
tivos del ciclo. :

Traduce también un computo promediado de
las conductas logradas por los alumnos, pe-
ro ya no segiin sus capacidades y rapidez
para aprender, sino en cuanto a las metas
fijadas por el ciclo. Este dato se sefiala solo
al final del tercer grado e implica la promo-
cién 0 no del alumno al ciclo siguiente.

3.3.5.6. Promocion.

Se ha adoptado un sistema mixto de pro-

mocion, que permite:

— Promocion automatica dentro de cada
ciclo,

— Promocién no automaiica mediante ia
aprobacion del rendimiento, para el in-
greso en el 22 ciclo.

. Este sistema permite evitar:

¢ La falta de interés, aburrimiento y otras
actitudes negativas, en los alumnos repe-
tidores. ,

¢ La poca adaptacion al grupo <y a las nor-
mas de trabajo por parte de los repeti-
dores que se ven obligados a moverse en-
tre pares de menor edad.

¢ Carencia de feed - back o realimentacio.
debido a los fracasos reiterados,

El sistemma mixto, respeta ciertos principios

fundamentales de la psicologia del apren-

dizaje y se fundamenta en ellos.

¢ Los alumnos llegan a la maduracién nece-
saria para aprender la lecto-escritura en
momentos distintos.

¢ Los alumnos de una misma -edad poseen
capacidades y aptitudes distintas, tienen
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ritmos de aprendizaje diferente y experien-

cias de vida variada.

e Olorga un mayor tiempo a los ailumnos
para que alcancen los resultados de apren:
dizaje fijados y exige:

e Atencién individual y wna adecuacion
permanente de los objetivos de grado. al
grupo escolar y a sus miembros.

Adoptar ¢l sistema de promocién automati-

ca implica establecer claramenle qué se en-

tiende por dicho sisterna, en qué se funda-
menta y cuales serian los mecanismos para
concretarla.

El anilisis de estos aspectos parte de una
cvidente limitacion: la estructuracion del sis-
tema educativo siguiendo la division en gra-
dos y afios. El principio esencial que lo fun-
damenta es €l de que existe un cuerpo de
conocimientos bésicos que deben alcanzar
todos los ninios que completan la escuela ele-

_ mental, y que estos conocimientos pueden y

deben estar organizados y aprenderse en al-
gun tipo de secuencia ordenada, Las normas
o niveles de rendimiento a alcanzar pueden
establecerse sin dificultades para cada uno
de los grados de la escuela elemental y, en
consecuencia, esti en las manos de los maes-
tros y administradores escolares parcelar los
conocimientos y habilidades en armonia con

las normas de grado asi establecidas. Los

materiales de los planes de estudio han sido
frecueniemente clasificados e introducidos
en los distintos grados sin la colaboracion
o asesoramiento de expertos bien informa-
dos. Como consecuencia de esto, se advierte
una falta de uniformidad entre la naturaleza
de los materiales incluidos en los cursos y
los conocimientos y habilidades necesarios

~ para dominarlos adecuadamente, I£1 progre-

s0 de grado a grado depende, normalmente
del aprovechamiento demostrado en la lec-
tura, la escritura, la aritmeética y los estudios
sociales, no obstante que los docentes reco-

"nocen la existencia de una vasta area de va-

liosa experiencia humana que todavia no ha

sido posible reducir a términos cuantitativos.
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La promocion trae aparejado, generalmen-
te, felicitaciones y origina en los alumnos
un sentimiento de satisfaccién personal y
de progreso,

Este sistema trae aparejado una serie de in-
convenientes que estin en abierta contra-
diceion con el sistema de promocién automai-
tica.

Muchos miembros de la profesion docente
consideraron obvio, que la falta de promo-
cion de la escuela alejaba a muchos nifios
y niiias apenas cumplida la edad limite fi-
jada para la obligatoriedad escolar, sin ha-
ber adquirido siquiera los conceptos funda-
mentales necesarios para comportarse como
ciudadanos. Mas ain, pudo observarse que
la actitud de 1a- mayoria de los alumnos re-
petidores se caracterizaba por el aburrimien-
to y la indiferencia, y algunos docentes se-
flalaron que la mayor edad de algunos esco-
lares provocaba problemas de conducta que
interferian seriamente en el proceso de la
ensefianza. En muchas reuniones profesiona-
les se discuti6 zcerca de 1a manera de mane-
Jjar esta situacion sin afectar la sagrada teo-
ria de la “norma del grado”.

Una posible solucién a estos problemas es
la aplicacion de la teoria moderna del pro-
greso escolar, en la cual se estima que “la
funcion de la escuela consiste en recibir
alumnos de capacidades fisicas e intelev-
tuales ampliamente diferentes, a ‘1la edad
aproximada de seis afios y ofrecerles du-
rante un lapso de otros cinco, las oportu-
nidades educativas que parezcan mejor adap-
tadas a sus necesidades”. En este plan cada
nifio aprendera lo que estd a su alcance y,
hacia los once afios aproximadamente, se-
r4 promovido al ciclo inicial de la escuela
intermedia. Este punto de vista exige el
abandono de las viejas ideas acerca del ca-
ricter sagrado de las normas a satisfacer
en cada grado. También implica el progreso
continuo de todos los alumnos normales (es
decir, de los que no tengan deficiencias men-
~ tales o fisicas importantes), y postula la
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asociacibn més o menos permanente del ni-
fio a su grupo, asociacion que no depende
de modo exclusivo del nivel del desemperio
escolar. En esta estructura la escuela se li-
mita a procurar a cada niio que ingresa
las experiencias mas ricas que, estando den-
tro de las posibilidades de aquella, el nifio
mismo pueda asimilar. Al finalizar el pri-
mer afio, independientemente de que haya
aprendido a leer o no, el alumno serd rco-
movido y continuara perteneciendo al gru-
po de compaifieros de su edad, en este caso
aproximadamente de siete afios.

La tnica responsabilidad del maestro y la
escuela es la de tomar los puntos fuertes
y los puntos débiles del alumno y, atendien-
do a los mismos, poner en juego todos los
recursos de que dispone para educarlo. Mas
alla de esto, el maestro no debe preocuparse
demasiado por el hecho de que su alumno no
supere algunas normas determinadas arbi-
trariamente. Este proceso continuara hasta
completar el nimero de afios del primer
ciclo de escolaridad elemental obligatoria
que ¢l Estado considera necesarios.
Egresar de la escuela elemental debe sig-

. nificar que se han satisfecho exigencias

comparables. Fundamentalmente lo que en

cada grado debe haber en comin para todos

los alumnos es una oportunidad equivalente
de adquirir conocimientos y desarrollar 1la
personalidad.

Para que esta teoria pueda ser efectiva en

nuestro medio se procurard lograr los si-

guientes aspectos:

1. Un cambio de actitudes en los docentes,
administradores y padres que favorez-
ca la adopcion de este sistema.

2. Tener en cuenta las teorias actuales de
la psicologia del aprendizaje que ponen
énfasis en las diferencias individuales en
lo que respecta al ritmo de crecimiento.

3. La eliminacion de las asignaturas esco-
lares y la sustitucion de las mismas por
actividodes que ayuden al nifio a com-
prender los temas méas complejos, y a

'
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dominar habilidades expresivas cada vez
mas efectivas,

4. Que un solo maestro tenga a su cargo

el mismo grupo de alumnos durante to-
do el periodo en que se establezea la pro-
mocion automitica.
Esto posibilita el mayor conocimiento de
los alumnos y una evaluacion maés exacta
de las capacidades y logros de cada uno
de ellos. 4

5. Que cada escuela cuente con un maestro

especializado que se ocupe de los alum-
nos que tengan aprendizajes dificultosos,
que no puedan ser solucionados dentro
del ambito del aula.
Pero es de destacar que la separacion
del nifio de su grupo, serd s6lo momen-
tanea, en algunas horas del dia o de la
semana.

6. Que no se haria necesario el efectuar una
prueba al final del ciclo, dado que en el
nuevo sistema el nifio estd siendo eva-
luado constantemente.

7. Eliminar ‘la actual forma de informa-
cién, para dar paso a una medicién mas
amplia y completa tal como se estable-
ce en los nuevos holetines aprobados por
el Consejo Nacional de Educacion.
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ROSS, C. C. “Measurement in today's Schools”. Prentice - Hall, Inc. New Yorl.
1961. '

LAVOURCADE, P. D. “Evaluaciéon de los aprendizajes”. Kapelusz, Bs, As., 1063,

CARDOUNEL, CLARA: “Evaluacién del trabajo escolar”, Hernédndez editor, Mé-
jico. '

FERNANDEZ HERTA, J. “Las pruebas objetivas en la escueic primaria”. Madrid,

1950.
ELSBREE, WILLIAM D. S. “Cémo hacer progresar al escolar”, Bs. As., Paidds.

STRANG, RUTH: "Cémo informar a los padres”, Bs. As., Paidés.

3.3.6. Orientacion escolar.
La orientacién escolar es la accibn que realiza la es-
cuela para ayudar al alumno a descubrir sus necesida-
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des, intereses, actitudes, evaluar sus posibilidades, de-
sarrollar sus ideales y, a través de un mayor conoci-
miento de si, favorecer el logro de una personalizacién
progresiva que le permita su integracién en la comuni-
dad social.
La orientacion considera al alumno individualmente y
concurre para que su experiencia educativa le des-
cubra efectivamente sus posibilidades y necesidades
personales.
La orientacion escolar aspira a prevenir la inadapta-
cion, a resolver las perturbaciones que, sin originar
conflicto grave, soportan la mayoria de los alumnos por
errores profundos en los sistemas familiares, educati-
vos y sociales y que son causa de frustraciones, angus-
tia, trastornos y retrasos en el aprendizaje.
La funcién orientadora debec estar asegurada por el uso
de técnicas modernas, que permitan el estudio dec ca-
da alumno, a través de sus actuales caracteristicas psi-
cofisicas, de sus antecedentes l.ereditarios y de las
formas predominantes de su comportamiento. Para ello
debe realizarse una investigacién del medio en que el
nifio desarrolla su vida, -en rspecial de su ambiente
familiar, en cuyo seno se gestan las causas mas pode-
rosas de inadaptacién y perturbaciéon. Asimismo se-
ra necesario estudiar el ambiente escolar, la disciplina,
las técnicas de la ensefianza, los horarios, los progra-
mas, los textos y libros de lectura, las relaciones maes-
tro-alumno y alumno-alumno que también constituyen
frecuentes causas de agudos desarreglos afectivo-edu-
cacionales,
Para lograr su objetivo la orientacion escolar debe:
— Proporcionar al nifio elementos que le permitan un
paulatino conocimiento de si y del medio que lo
rodea.
~ Favorecer el desarrollo de habitos, habilidades, des-
trezas, intereses e ideales que, con el tiempo, fun-
damenten sus decisiones.
— Orientar la elaboracion de sus opciones y decisiones.
— Guiar su proceso de aprendizaje.
— Posibilitar 1a socializacién a través de su integra-
cién en el grupo de pares,
~— Posibilitar la adecuacién del nifio al ritmo del pro-
ceso escolar

3.3.6.1. Bases para oryanizar un programae de orien-
tacion escolar.
Cada escuela organizara su programa en fun-
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cién del objetivo institucional y consideran-
do las técnicas y actividades que permitan
el logro del mismo.
La orientacién es un proceso continuo desti-
nado a ayudar a cada alumno, mediante sus
propios esfuerzos e intereses a descubrir,
liberar y desarrollar sus posibilidades.
El programa de orientacion debe ser asumi-
do por todo el personal de la escuela, pero
es el maestro el que tiene mayor responsa-
bilidad ya que el constante contacto con sus
alumnos le da la oportunidad de observarlos
ahondando sus conocimientos sobre los mis-
mos.

Bs, por lo tanto, responsabilidad del maestro:

— La observacion de las caracteristicas in-
dividuales de los nifios.

— La adaptacion de las formas y contenidos
de la ensefianza a las caracteristicas in-
dividuales y sociales de los alumnos.

— El conocimiento de la dinamica y funcio-
namiento del grupo escolar.

— Registro de los datos y observaciones en
el legajo personal del alumno.

- El director de la escuela y los especialistas

que las circunstancias permitan formaran el
comité coordinador, el que conjuntamente con
los maestros formularin el programa de
orientacion.

El programa debe establecer el marco de
referencia necesario para satisfacer necesi-
dades y problemas de cada alumno.

- El programa debe contemplar distintos as-

pectos como: diagnoéstico, derivacién, segui-
miento, informacién.

Para realizar e] diagndstico el maestro de-
be observar al alumno, nadie mas apto para
advertir rasgos de capacidad mental y de
talento especial o para vislumbrar proble-
mas incipientes o fallas de desarrollo.
Centrard su atencion en las normas de con-
ducta ¥ no en las acciones aisladas y debe
procurar comprender las complejas condi-
ciones que originan la conducta del nifio.
Con todos los elementos recién podrén deter-
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minar las causas que inciden en el alumno
y no le permiten una adecuacion al proceso
de ensefianza-aprendizaje.

Determinada la situacion el maestro derivara
al alumno para realizar con él un trabajo de
nivelacion, recuperacion o tratamiento espe-
cializado el cual debera ser llevado a cabo
en el gabinete psicopedagogico.

En todo programa de orientacion debe estar ;
considerada la intervencion de los especialis- ;
tas que formaran parte del equipo técnico o .
gabinete. Si la escuela no pudiera contar con

este servicio debera recurrir para dicho ase-
soramiento técnico a alguna institucién u
organismo que lo posea.

Es importante determinar de antemano cua-

les son las funciones o actividades que reali-

zaran los docentes y cuales las competen-

cias de los profesionales que se prevean.

Todos los datos de los alumnos, las ohser-
vaciones hechas por el maestro, los informes

de cada especialista que intervenga en el
diagndstico y todos los materiales que pue-

dan dar elementos de conocimientos sobre i
los mismos, se archivaran en un registro
acumulativo o legajo personal que sera
guardado por la escuela y que debera ser
pasado con el alumno si es que cambia de
establecimiento,

T s

3.3.6.2. Actividades del programa de orientacion.

El maestro debe realizar actividades que po-
sibiliten el proceso necesario para la orien-
tacion del alumno. Su tarea puede organi-
zarle trabajando con los alumnos en forma
individual o con grupos.

El trabajo con grupos facilita ¢l desarrollo
y la aceptacion por los alumnos de normas
deseables de conducta.

Toda accién auténticamente cducativa, toda
leccion de vida y de conducta que el maes-
tro realice tendrd un valor orientador. To-
do cuanto sirva de ejemplo de guia, de in-

e e 2 e A T Al s

flujo positivo en el alumno: lenguaje, pre- &
ferencias, modales, sentido ético, incluso cor- }
tesia y buenas maneras forman parte del i
tratamiento orientsdor.
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Conferencias, platicas informales, peliculas
educativas, paseos, campamentos, lecturas,
representaciones, etc., son medios que per-
miten realizar aclividades para el programa
de orientacion.

Todas las materias escolares ofrecen posi-
bilidades para la orientacion. Por ejemplo:
la matematica se presta para el desarrollo
de un razonamiento preciso y logico.

Los estudios sociales, histéricos, geografi-
cos y politicos ayudan al alumno a adaptar-
se mejor a los cambios que ocurren en el
mundo y a aumentar su grado de resisten-
cia a la desmoralizacion. El estudio del idio-
ma tiende a contribuir, profundamente, al
desenvolvimiento de todos los medios de co-
municacién del alumno y le permite la com-
prension de si y de los demas.

La educacién fisica brinda magnificas opor-
tunidades para la orientacion en materia de
recreacion y de higiene.

3.3.6.2.1. Ejemplos de actividades que pue-
' den reqlizar los maestros en un
programa de orientacion.

Para lograr la adaptacion del

nifio al grupo de sus pares:

e Reconocimiento en carteles
de los nombres de cada uno
de los alumnos.

e Conversaciones sobre gustos
y actividades de los nifios.

e Juegos cooperativos.

Para lograr aprendizaje de ha-

bitos sociales:

e Juegos individuales y colec-
tivos que le permitan expe-
riencias de grupos.

Para lograr ayudar al nifio en

la toma de decisiones individua-

les y grupales:

e Juegos colectivos que permi-
tan al nifio dar su opinion
y sus propias soluciones, que
faciliten la libre discusion.

Para lograr iniciar al nifio en

su autoelevacion:
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3.3.6.3.

3.3.6.4.
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e Juegos que permitan mani-
festar lo que piensa de su
trabajo y de su actuacion.

Legajo personal.

El legajo personal debe ser un archivo fun-

cional donde se registren todos los datos que

puedan proporcionar una imagen lo mas re-
veladora posible del alumno.

Se pueden considerar como bases para con-

feccionar el registro acumulativo los siguien-

tes aspectos: ;

— Que permita mostrar las etapas de cre-
cimiento o desarrollo cronoldgico.

— Que cuente con toda la informacion que
sea pertinente para la mejor compren-
sion del alumno. .

— Que esté organizado en forma tal que
permita el registro de datos del alumno
desde que se inicia en el nivel elemental
y a través de todos sus estudios.

— Que ofrezca lugar a incluir autobiogra-
fias, anécdotas y otras clases de mate-
rial suelto.

— Que permita incluir las pruebas psicold-
gicas y todas las que aporte el diagnés-
tico de los especialistas.

La confeccion del legajo personal o el
esquema que se aprueba para su organi-
‘zacion debe ser discutido por el eguipo
docente y los especialistas que interven-
gan en el programa. '
El legajo debe registrar las observacio-
nes que el maestro haga sobre el alumno:

los datos personales, familiares, de salud,

nivel socio-econémico, caracteristicas so-
bre su personalidad, los diagnésticos o
pruebas aprobadas por los especialistas,
etcétera.

Informacion.

La documentacién que la escuela archive so-
bre sus alumnos y que se refiera a los di-
versos aspectos de la actividad de los mis-
mos en dicho medio, debera ser comentada
con los propios alumnos, sus padres, y los
otros maestros del establecimiento, quienes
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podran hacer uso de dicha informacion pa-
ra adecuar las ensefianzas y actividades a
las reales necesidades.

A continuacién se brindan conceptos que
pueden servir de guia para organizar la in-
formacion.

Informacion para los alumnos.

Un enfoque renovado del curriculum intro-

duce en la tarea escolar, la organizacion de

la informacién que se brinda a los alumnos.

Esta abarca:

—Marcha de sus estudios.

—Resultados de las evaluaciones.

—Informacion sobre mecanica de la lahor
en el aula.

—Informacién sobre la labor en la escuela.

Marcha de sus estudios.

Se realiza por medio de una entrevista con
el alumno o por grupos con caracteristicas
afines. El maestro debe hacer resaltar los
aspectos positivos.

Resultado de las evaluaciones.

Vinculada con lo anterior, es algo méas per-
manente, hace a la correccion y al progreso
del alumno. En los grados superiores debera
combinarse con la propia autoevaluacién del
nifio. _

Informacion sobre la mecdnica de la lubor
en el aula.

Propia de la iniciacion del ciclo lectivo, in-
cluye la confeccién de guias, folletos para
los alumnos, ete., tal como se les entregard
a los padres, pero respetando el nivel del
alumno. En los primeros grados supone la
presentacién de los otros maestros de la es-
cuela, del director, de los auxiliares, la vi-
gita a otros grados, etc.’

Informacion sobre la mecdnice de la labor
en la escuela.

Es la que se da cuando el alumno cambia
de escuela. Se le facilitan alli datos propios
de la mecanica escolar, reglamentos, planes
de estudio, autoridades y maestros, etc. Es
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conveniente que se incluya una visita pre-
via del alumno 2l establecimiento donde es-
tudiard. Acompaiiado por sus padres recibi-
ra este tipo de informacion y sera presentado
a autoridades y compaiieros.

Informacién para los maestros.

Este tipo de informacion comprende:
Informacion sebre los alumnos, brinda-
da por los especialistas.

Informacion sobre los alumnos, brinda-
da por los padres.

Informacion sobre los alumnos, brinda-
da por los alumnos.

Informacion sobre los alumnos, brindada por
especialistas,

Supone no sélo el resultado que arroja el
diagnéstico, sino también el prondstico so-
bre su capacidad de aprendizaje. Por ejem-
plo, en primer grado se logra saber, median-
te el test. A B C, Metropolitan, etc., si el
alumno realizara un aprendizaje lento o nor-
mal. La informaciéon brindada por el espe-
cialista ha de incluir también consejos para
que el propio maestro facilite la superacion
de algunos problemas del alumno.

Informacion sobre los alumnos, brindada
por los padres.

Los padres pueden brindar informacion so-
bre el nifio, especialmente de su comporta-
miento fuera de la situacién escolar, de los
cambios en su personalidad desde el ingre-
so a la escolaridad, etc. Pero no poseen el
mismo criterio de observacion que el espe-
cialista ni dominan el mismo lenguaje. Para
que la informacién que brindan sea compa-
tible con las necesidades de la escuela se
recomienda remitirles guias de control, en-
cuestas, cuestionarios, etc.

El maestro hallari a través del especialis-
ta o en la bibliografia anexa los modelos per-
tinentes,

Informacion sobre los alumnos, brindada
por los alumnos.
Los propios alumnos pueden brindar infor-
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macion sobre ellos, sobre sus relaciones con
el maestro o sobre su casa.

El nifio puede brindar una informacién don-
de vuelque todas sus estimaciones, y que en
ningun momento sera valorada como ‘algo
mas para anexar al legajo’.

Iste tipo de tarea puede organizarse me-
diante la redaccion de una carta personal
del alumno.

Informacion sobre los alumnos brindada por
otros macstros.

No siempre un solo maestro atiende al
alumno durante el proceso de enseifianza-
aprendizaje; debe coordinarse entre todos
la informacién que se registrara en el lega-
jo personal. I&s necesario que los docentes
evaluen e iniercambien informaciéon sobre
cada uno de los alumnos.

No bastan los resultados de las “pruebas”’
para tener una idea exacta del alumno.
El aquipo docente debe programar anualmen-
te este tipo de reuniones que debe figurar
en el calendario propio de la escuela.

Informacion para los padres.

Se ha destacado en el curriculum el papel
que deben asumir los padres. La integra-
cion con la escuela alcanza aspectos tales
como la colaboracién en la instrumentacion
de los contenidos. En virtud de esta nueva
concepcion de la vida escolar la comunica-
cion entre quienes deben ensefiar, adminis-
trar u orientar —el equipo docente— y los
padres, debe ser permanente. Su logro se
concreta a través de notas, esquelas, infor-
mes, boletines, reuniones, etc. La informa-
cion facilita la relacion escuela - hogar. Es
necesario ampliar el conocimiento que los
mismos padres poseen del alumno y de la
educacion gencral. Para hacer los informes
mas eficientes deben tenerse en cuenta las
siguientes normas:
— Elaborar el sistema de informacién entre
todos los interesados (padres - maestros -
alumnos).

63

e . o e s A A A bk T et e S g0 § et S i et b o Bt W T C L i a8 LT A s e e e




64

— Senalar los progresos del alumno.

— Relacionar la informacion con los obje-
tivos del nivel y de la escuela.

— Presentar el informe como diagndstico
(responder a los “por qué”, ‘“‘c6mo”, y
“qué”, planteados per los padres).

— Destacar aspectos positivos, para faci-
litar la orientacion futura.

— Fundamentar el informe con lo registra
do en el legajo del alumno. ‘

— Acentuar la informacion sobre el desa-
rrollo emocional y social del alumno.

— Redactar el informe de manera tal que
pueda ser entendido por los padres.

~— Dar participacion a los alumnos para que

redacten sobre su propio progreso.

La bibliografia adjunta permite seleccionar
diversos modelos de informes, cartas, notas,
esquelas, entrevistas con los padres, ete.
La informacion escrita no basta, es necesario
un mayor contacto personal a través de reu-
niones con los padres.

El director de la escuela debe planificar un
programa de reuniones entre padres y maes-
tros, e integrar estas planificaciones con las

_tareas proyectadas para la asociacién Coope-

radora, Club de Madres, Comisién de Come-
dor, ete.
Como simple guia se ofrece el siguiente es-
quema:

Marzo: Antes de las clases: reunién de pre-

sentacion de padres y alumnos. La es-
cuela. El cambio educativo. El curricu-
lum escolar. Sugerencias y aportes al
mismo. .

Abril: Los objetivos fijados para el afio es-

colar. La informacién al hogar. El nue-
vo Boletin, En primer grado, aspectos
del diagnéstico y agrupamiento de alum-
nos. -

Mayo: El progreso del aprendizaje y las ac-

tividades de los alumnos en la escuela.
Observacion sobre los distintos proble-
mas del grupo escolar. Orientacién glo-
bal a los padres.
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Junio: Consejos de un médico sobre nutri-
cion, vacunas, etc.

Julio: La participacién de los padres para
la segunda etapa del afio escolar.

Agosto: Charlas sobre aspectos del desarro-
llo psicofisico del alumno.

Setiembre: La evaluacion de los aprendiza-
jes hasta el momento indicado.

Octubre: Las actividades para el verano. Su-
gerencias y recomendaciones.

Noviembre: Evaluacién de lo actuado duran-
te el afio en el grado y en la accion com-
binada entre padres y maestros.
Somera referencia a las caracteristicas
del grado préximo.

El Calendario Escolar Unico fija algunas
normas caracteristicas para facilitar la re-
lacion padres-escuelas.

Un folleto explicativo puede contener entre
otros elementos:

e Prologo del director.

e Proposito del nivel (elemental o pre-ele-
mental).

e Programa anual u horario diario de ac-
tividades.

e Reglamentaciones de Sanidad Escolar. Ser-
vicios que presta.

e Normas sobre presentacion, indumentaria,
ete.

e E] papel de los padres. Programa de reu-
niones.

e Organigrama y plantel docente de la es-
cuela.

e Las Asociaciones de Padres. Resefiag de
actividades previstas. Cuotas, etc.

Este simple esquema debe enriquecerse por

la imaginacién del docente y la experiencia

anual.
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3.4. ASPECTO ORGANIZATIVO

Es el ordenamiento de los distintos elementos de la escuela
para que concurran adecuadamente al objetivo institucional. Es
decir, la disposicion de las partes en funcion del todo.

3.4.1. Lineamientos generales pare la planificacion.

El curriculum debe estar orientado por los objetivos
generales del Sistema Educativo.

Estos objetivos, traducidos en objetivos de aprendi-
zaje —es decir, en logros que debe alcanzar el alum-
no— constituyen uno de los lineamientos del curricu-
lum,

Asi, cada escuela debe fijar su propio objetivo insti-
tucional, que incluya, no sélo los objetivos mas arriba
sefialados, sino, también, todos los logros especificos
que se desea conseguir y quec implican perfilar y ca-
racterizar cada escuela como una individualidad con
notas propias que la diferencien de todas las demés y
que surgen de los requerimientos de la comunidad a
1a que esta dirigida 1a prestacion de su servicio.

Una vez fijado y aceptado el objetivo institucional por
todos los integrantes de la comunidad educativa, co-
rresponde establecer la estructura de la escuela, en su
aspecto docente y administrativo para permitir la con-
secucion del objetivo institucional.

Esta estructura, cuya representacién grifica es el or-
ganigrama, debe responder también a los requerimien-
tos y necesidades de dicha comunidad.

Para ello es necesario planificar su organizacién y fun-

cionamiento.

3.4.1.1. Principios de la planificacion en el nivel es-
colar.

El primer paso para la planificacion, es la
fijacion del objetivo institucional que refleje
lag aspiraciones concretas de la escuela.
En funcion de ese objetivo se determinaron
- con precisién todos los aspectos de la escuc-
la que, como integrantes del curriculum, de-
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ben planearse; es decir: los contenidos sis-
tematizados y las actividades correspondien-
tes, asi como las tareas de tipo técnico, ad-
ministrativo, de maestranza, ete.

Para ello es indispensable fijar los alcances
de la autoridad y de la responsabilidad de
cada cargoy a su vez, su posibilidad de dele
gacion.

Al mismo tiempo es necesario establecer las
funciones inherentes a los cargos como su
posibilidad de coordinacién horizontal.

La programacion debe ser flexible para per
mitir un permanente ajuste y adecuacion,

Se debe equilbrar los factores incluidos en -

el plan, de modo de evitar que la excesiva
atencion puesta en un aspecto actiie en de-
trimento de otros no menos importantes, Por
ejemplo: una excesiva preocupacion por las
actividades intelectuales puede incidir en
perjuicio de las actividades socializantes.

Por altimo, los recursos humanos y materia-

. les deben ser cuidadosamente planeados pa-

ra permitir su utilizacion racional; es decir
que cada integrante de la comunidad educa-
tiva tenga sus tareas delimitadas y especi.
ficadas claramente como para permitir su
evaluacion,

3.4.1.2. Requisitos y medios para la planificacion.

Para llevar a cabo la tarea que se programa
es necesario previamente realizar un analisis
de la realidad escolar.

Para ello se hara necesario establecer una
comparacion entre lo que se pretende lograr
(el objetivo institucional con todas las notas
de cambio que implica) y las peculiaridades
que han caracterizado a 1a escuela hasta ese
momento,

Esta planificacion, debera contar con el apo-
yo y la colaboracion no s6lo del personal y
alumnado de la escuela, sino de los padres,
miembros de la comunidad y de la opinién
plblica en general. Solamente un plan que
refleje legitimamente sus aspiraciones pue-
de considerarse con posibilidades de éxito.
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3.4.1.3.

3.4.1.4.

Programacion anual de la tarea escolur.

Programar la labor escolar consiste en la
previsién inteligente y bien calculada de to-
das las etapus de trabajo escolar y de las
actividlades paralelas para evitar la rutina y
la improvisacién, de modo que la accién re-
sulte segura, eficiente y econOmica.

El curriculum, entendido como la totalidad
de las experiencias realizadas por el alumno
bajo la direccion de 1a escuela, abarca todos
los aspectos de la vida del alumno y de la
escuela.

Estos aspectos se relacionan a través de la
programacion anual de las actividades que
responden a los objetivos de aprendizaje y
de la programacién de las actividades socia-
les en funcion del medio en que esta mserta
la escuela.

La programacion que abarca todos los aspec-
tos que hacen al proceso cnsefianza-aprendi-
zaje debe partir de 1a organizacion y distri-

bucién de responsabilidades y su correspon-

diente delegacién y coordinacion.

Cada miembro de la comunidad educativa de-
be saber exactamente qué tarea debe cum-
plir y los plazos acordados para realizarla.
Bsto implica la discusién y aceptacion del
objetivo institucional y de los objetivos es-
pecificos correspondientes, ya que todas las
tareas y responsabilidades distribuidas de-
ben llevar al logro de los mismos.

La direccion de la escuela es la que asume
la totalidad de la responsabilidad por lo tan-
to a quién compete tomar las decisiones que
aseguren el funcionamiento eficiente de la
escuela.

Calendario escolar.

El plan anual de las tareas se fija de acuer-
do con los lineamientos que establece el Ca-
lendario Escolar Unico. :

Las actividades alli sefialadas conforman un
esquema basico y sumamente flexible que
permite a cada escuela establecer su pro-
pio planeamiento sobre la base de:

69

67

R o o A L P N AR e 55 S A ALY 0 S S o e

B T I I PN

PRSI A A

e e Fom i S S

PN

PRI R S P SN TN O R




O

ERIC

Aruitoxt provided by Eic:

70

— Investigacion de las condiciones del lu-

gar; cada lugar tiene intereses, necesi-
dades, reacciones y problemas diferentes.

— Analisis e investigacion de las condicio-

nes de la escuela: alumnos, personal, edi-
ficio, mobiliario, material didactico.

— Planeamiento conjunto con intervencion

de todo el personal de la escuela.

— Programacion flexible que permita las ac-

tividades espontaneas y creadoras.

Los contenidos y actividades del Calen-
dario Escolar Unico son minimos, para
permitir su adecuacion a las necesidades
regionales, zonales y locales.

Las actividades escolares y festividades
incluidas son las mas significativas y
trascendentes, para evitar las conmemo-
raciones excesivas.

Se estimula la capacidad creadora de los
docentes y se brindan esquemas minimos
que aseguran la inclusion de las carac-
teristicas propias de cada localidad en
las celebraciones tradicionales.

Cada escuela debe fijar el ‘‘calendario
escolar propio” en donde se incluyan to-
das las actividades a desarrollar durante
el afio escolar que deben ser lo suficien-
temente flexibles para permitir los ajus-
tes necesarios.

El “calendario escolar propio” o “progra-
ma de trabajo” es de gran importancia
en la escuela no s6lo desde el punto de
vista administrativo sino también peda-
gogico.

Al iniciarse las actividades del afio lec-
tivo, el director debe reunirse con su per-
sonal en varias sesiones consecutivas pa-
ra tratar la formulacion del programa de
trabajo.

Las actividades minimas incluidas en el Ca-
lendario Escolar Unico pueden cumplimen-
tarse con €l agregado de tareas especificas,
tales como:

e Presentacion del director al personal do-

cente.

(8




Principales objetivos que se propone al-
canzar con la colaboracion del personal.

» Sumario general de rubros y aspectos que
contemplara el programa de trabajo.

o Calendario de las actividades del ano.
¢ Horario general-— Distribucion del tiempo
en las labore_s de la escuela.

¢ Responsabilidades del personal de la es-
cuela.

¢ Comisiones y equipos que tendrain a su
cargo las actividades de la escuela.

¢ Recomendaciones acerca de los procedi-
mientos que deben aplicarse en la ense- ;
fianza.

¢ Recomendaciones sobre sistemas de eva-
luacion, ete.

PAFullToxt Provided by ERIC




3.4.2. ESTRUCTURA DE LA ESCUELA

La estructura de la escuela reponde también al obje-
tivo institucional, es decir que cada cargo o funcion
debe permitir el cumplimiento del mismo cualquiera
sea el nivel jerdrquico y responsabilidad correspon-

diente.

3.4.2.1. Funciones de la direccion.

Las funciones de la direccién son cinco:

-t

U O DN

Programar.
Organizar.
Conducir.

. Coordinar.

Supervisar.

Programar

Las actividades deben estar orientadas
por el qué, el por qué, el dénde, el cuin-
do, el quién y el como debe hacerse.
Ello lleva implicito la configuracion des-
criptiva de la realidad de la escuela.

. Organizar

La funcion de organizar implica definir
las obligaciones relativas a la ejecucién
de las tareas. La delegacion de la auto-
ridad y de la correspondiente responsa-
bilidad facilita la tarea siempre gue ésta
a su vez sea asumida por quien la reci-
be.

Organizar es también adecuar constan-
temente la estructura vigente como con-
secuencia de las modificaciones impues-

tas por la propia planificacion.

Conducir

Comprende algunos aspectos implicitos
en la organizacién: es decir, la asigna-
cion de las obligaciones a cada miembro
de la comunidad educativa.

3
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La asignacion del puesto que a cada uno
le corresponde en la estructura. '
La asignacion de tareas especialcs.

La redaccion escrita de las ordenes pre-
cisas y su fundamentacion en la progr:-
macién y normas especificas de la es
cuela.

. Coordinar

La coordinacion implica la disposicion
ordenada del esfuerzo del grupo para dar
la unidad de accion necesaria cn el logio
del objetivo fijado.

Para ello es necesario establecer las re-
laciones y la forma sistematizada de co-
municacion entre funciones realizadas
por los miembros de la comunidad edu-
cativa. -

Estas relaciones o coordinaciones deben
estar referidas a la programacion reali-
zada.

. Supervisar

Para que el director realice su funcién
de supervisor debe establecer de ante-
mano cuales son los controles viables y
fijar los plazos minimos necesarios,

Este contralor debe estar referido a ias
normas y programacién del trabajo que
ge ha fijado. : '

La condicion indispensable para que su
tarea de supervision sea eficiente es la
fijacion previa de instrucciones claras,

precisas y definidas.

3.4.3. SERVICIOS ESCOLARES

Los servicios

escolares constituyen un medio importan-

te para favorecer el desarrollo integral de la perso-
nalidad del alumno.

Pueden clasificarse en tres grupos: Servicios auxilia-
res técnicos o Recursos educativos; Servicios asisten-
ciales y Servicios sociales.

3.4.3.1. Servicios auuxiliares técnicos o Recursos edu-
cativos.

Su objetivo es apoyar el proceso cnsefianza-
aprendizaje y contribuir al desarrollo de la
tarea en clase.

rg!
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| 3.4.3.1.1. Museo pedagogico. archivo escolar

‘ y colecciones. .

‘ — Cumplen la mision de proporcio-

nar recursos para desarrollar la
labor especifica del aula.

— Son centro dindmicos que posi-
bilitan _experiencias, investiga-
ciones y actividades de respon-
sabilidad de los alumnos.

— Permiten la actividad creativa
mediante el uso de los materia-
les ilustrativos para la ensefian-
za en el aula.

— Deben contar con lo indispensa-
ble aportado por la escuela.

e Hemeroteca.
e Mapoteca.
o Diapoteca.
e Discoteca. :
e Pinacoteca. e
¢ Material didactico y otros ma- '
teriales elaborados por los
alumnos con la guia del maes-
tro.

3.4.3.1.2. Taller. ;

— Su finalidad es el desarrollo de
-destrezas y habilidades manua-
les.

Es decir:

e Ayuda a descubrir aptitudes ,
de los nifios.

e Prepara para pequefios traba- "
jos exigidos por la creciente
mecanizacion de la tecnologia.

e Facilita la creatividad -y el :
desarrollo del sentido estético.

o Ensefia a utilizar las manos y ' '
la inteligencia en forma con-
junta.

e Da un sentido practico a las
actividades escolares.

e Da oportunidad para que el
alumno se exprese.

— El taller debe estar equipado
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con un minimo de elementos
adecuados: mesas, herramientas,
maquinas, tableros, pinturas, et-
cétera, que posibiliten el logro
de los objetivos propuestos.

3.4.3.1.3. Laboratorio de Ciencias.

— Coadyuva a despertar interés ;
' por el estudio de Jos seres de la :
naturaleza y sus elementos. i

— Permite la adquisicion de habi-
tos de observacion e investiga-
cion.

— Proporciona posibilidades de tra-
bajo creador y de inventiva, y
de difusion de los conocimien-
tos y avances cientificos.

— El aula-laboratorio debe estar
provista de: mesas para traba-
jos de los alumnos, instalacio-
nes apropiadas de agua y gas,
armarios para guardar el ins-
trumental y los productos qui-
micos, ete.

3.4.3.1.4. Laboratorio de idiomas.

— Brinda oportunidad al alum- i
no para la adquisicion de la |
lengua sobre la base de la i
repeticion y autocorreccion.
Permite al alumno escuchar
y adquirir habitos mecani-
cos, responder en forma imi-
tativa y registrar la res-
puesta para su correccion.

— El laboratorio de idioma de-
be contar con instrumentos
de registro y reproduccién
sonora, en lugares donde los
nifios pueden elegir el ma-
terial grabado gue mcjor se
ajuste a sus exigencias y ne-
cesidades.

Puede haber laboratorios de
idioma fijos y méviles.
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3.4.3.1.5. Biblioteca.

— Debe ser una fuente perma-

nente de informacion actua-
lizada de recursos cientifi-
cos, pedagégicos, literarios,
recreativos, ete,

— La biblioteca general presta

auxilio a todas las discipli-
nas,

— Debe estar abierta a todos

los miembros de la comuni-
dad educativa.

— La organizacion abarca tam-

bién conferencias, mesas re-
dondas, proyecciones, etc.

— La biblioteca debe contar

con:

¢ Bibliografia para docentes,
como complemento indispen-
sable de su labor.
Debe incluir los aspectos in-
terdisciplinarios de la educa-
cioén, asi como la metodolo-
gia de distintas materias, re-
vistas de educacién, ete.

o Bibiliografia para padres,
necesaria para su informa-
cion, ya sea en el campo edu-
cativo, acorde con los inte-
reses comunitarios, o relati-
vos al niiio.

— Biblioteca del aula:

¢ Su misién es facilitar la: in-
troduccion del alumno en el
mundo de la cultura,

¢ Lo inicia en un trabajo sis-
tematizado e instructivo-re-
creativo, concurrente con log
objetivos del aprendizaje.

¢ Facilita la orientacion en el
estudio dirigido.

¢ Constituye un medio mas
para lograr la enseiianza ac-
tiva en la ilustracién de los
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temas y la lectura amena e
instructiva para uso extra-
escolar.

La biblioteca del aula debe
estar dividida en secciones:
infantil, pedagogica, litera-
ria, ete., con libros de con-
sulta, obras literarias y cien-
tificas. Son de caracter: fija
y circulante.

La administracion debe es-
tar a cargo de los alumnos
bajo la supervision de los
docentes,

3.4.3.1.6. Medios auxiliares audiovisuales.

7o

¢ Contribuyen dinimicamente

a la eficacia de la tarea do-
cente.

Despierta la atencion.

Contribuyen a la retencién
de la imagen visual,
Favorecen la observacion y
la experimentacion.
Facilitan la aprehension in-
tuitiva de un tema o de un
hecho en estudio.

Ayudan a formar imagenes
correctas.

Ayudan a una mejor com-
prension de las relaciones de
las partes con el todo de un
tema, objeto ¢ fenémeno.
Contribuyen a la fcrmacion
de conceptos exactos, priu-
cipalmente en lo que atane
a los temas de dificil ob-

- servacion directa.
‘Mejoran la fijacion y la in-

tegracion del aprendizaje.

Proporcionan elementos pa-

ra que la ensefianza sea més
objetiva, concreta y, a la
vez, mas préxima a la rea-
lidad.
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3.4.3.2.

e Dan oportunidad para efec-
tuar un mejor anilisis y una
correcta interpretacion del
tema presentado; y afian-
zan el desarrollo del espiri-
tu critico.

Coadyuvan a la adquisicion
de conceptos, a despertar in-
tercses y a desarrollar acti-
tudes de apreciacion estética.
Los materiales audiovisua-
les integrados por laminas
e 'ilustraciones pictoricas,
tiza, pizarron, grabados, fra-
nelografos, mimeégrafo, pro-
yecciones fijas (el epidias-
copo para proyecciones di-
rectas sin clisés), diapositi-
vas, discos, magnet6fono, ra-
diofonia, peliculas sonoras
y didicticas habladas, T. V.,
teatro, etc., deben seleccio-
narse teniendo en cuenta
propésitos u objetivos vili-
dos y especificos, tales co-
mo:

fijar el conocimiento.

contribuir a la formacion
de actitudes deseables.

estimular la apreciacién de
ciertos valores.

ilustrar el proceso de ense-
fanza-aprendizaje.

Criterios para la Evaluacion del Rendimien-
to de los Medios Auxiliares.

— Los medios auxiliares se eligen en fun-
cion de la experiencia, nivel de madurez
y grado de interés de los alumnos de
acuerdo con sus edades y sus necesida-

— Los siguientes criterios para seleccionar
el material, aseguran un mayor Trendi-
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La evaluacion del rendimiento de los me-
dios audiovisuales deberi fundamentar-
se: .

o en el apoyo al desarrollo de actitudes
sociales y comprension mutua entre los
ninos.

e en la ayuda para el desarrollo de acti-
tudes de aprendizaje.

o en la apreciacion del valor de la planifi-
cacion metddica.
Las peliculas didacticas sonoras, habla-
das, (con previa supervision del docen-
te) deben ser utilizadas para evaluar el
grado de observacién y apreciacion del
alumno. El maestro puede participar en
su elaboracién y montaje. Los alumnog
pueden tener también una participacion
activa.
La T. V. pone al alcance de todos el co-
nocimiento de los recursos nacionales.

¢ El valor de su aporte se mide por la ca-
lidad de las emisiones y el grado de
adaptabilidad a los objetivos curricula-
res.

— Los recursos auxiliares deben evaluar-
se en funcibn de las siguientes carac-
teristicas:

o Exactitud: la representacion de los da-
tos o de lo- esencial de un hecho debe
ser fidedigno.

o Actualidad: la indole del hecho debe re-
flejar las caracteristicas que les ofrece
el presente.

o Imparcidlidad: los hechos que tengan
implicancias politicas, sociales, econémi-
cas, filosoficas, histéricas, deben ser pre-
sentadas imparcialmente.

o Calidad: deben proporcionar valores y
actitudes para la fijacién de conocimien-
tos.

e Finalidad: deben ser concurrentes con los

objetivos del planeamiento del curricu-
Ium.

80
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Utilidad: deben ofrecer posibilidades ope-
racionales para los alumnos y el pro-
fesor.

Adecuacion : requieren estar en el nivel
de comprension de los alumnos y en fun-
cion de los objetivos del trabajo que se
lleva a cabo.

Sencillez: deben ser claros y precisos.

Aplicabilidad: deben guardar relacion con
el tema dado.

Interés: deben motivar a los alumnos
hacia los fines propuestos.

Comprensién.: no deben provocar dudas
ni confusiones.

Presentacion. deben obedecer a los pria-
cipios psicolégicos de percepcion estéti-
ca, para facilitar la aprehension por par-
te de los alumnos.

3.4.3.3. Servicios Asistenciales

El objetivo de los Servicios Asistenciales es
alentar la salud psicofisica del alumno.

3.4.3.3.1. Gabinete de Orientacién Psico-

pedagogica.

o Tiene a su cargo la orienta-
cion del alumno en estrecha
relacion con el maestro.

e Orienta a la escuela, en la a-
daptacion de los programas
y de los diferentes métodos
pedagégicos a las caracteris-
ticas de la edad de los alum-
nos.

o Investiga las caracteristicas
de la comunidad local.

¢ Determina los problemas co-
munitarios.

— Esta integrado por expertos
profesionales: psicologos,
pedagogos, psicopedagogos y
asistentes sociales.
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3.4.3.3.2. Gabinete de Asistencia Meédico-
Od ontologica.

¢+ Tiene por objeto velar por la
salud de los alumnos y pro-
Pporcionar primeros auxilios.
— Debe contar con un minimo
de personal capacitado y au-
torizado que actlie en casos

de emergencia.

Los Servicios Asistenciales se relacionan en-
tre si, para lograr la cumplimentacion del ob-
Jetivo institucional.

3.4.3.4. Servicios Sociales.

Favorecen la integracion de la escuela en la
comunidad local y regional en la que estd
inserta, a través de la coordinacién de las
actividades con otras instituciones sociales,

3.4.3.4.1. Comedor. Su objetivo es doble:
socio-econdmico y pedaglgico.

¢ Socio-econémico: Proporeiona
a las familias un doble apo-
yo: brindar a sus hijos uaa
alimentacion balanceada que
asegure el desarrollo fisico
del alumno, y soluciona el
problema de las madres que
trabajan.

¢ Pedagogico: Suministra pau-
tas de conducta. Debe fun-
cionar en unr ambiente aco-
gedor, agradable y pulcro,
donde el nifio sienta wverda-
dero placer y deseos de per-
manecer en él.

3.4.3.4.2. Campos deportivos. Propende al
desarrollo fisico del alumno y
proporciona la oportunidad de
la expresion fisica, en un lugar
condicionado por las exigencias
de la edad (campos de deportes,
piletas de natacion abiertas y
cerradas, gimnasios, etc.).
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3.4.3.4.3. Clubes escolares. Permiten a los
ninos desarrollar actitudes de
participacién y sana competen-
cia.

— Propician el espiritu de cola-
boracion, la amistad desinte-
resada y la integracion en
grupos.

- Despiertan el interés de los
educandos por participar o
ser miembro electivo de las
distintas subcomisiones de
los clubes (club Atlético. de

i : Ciencias, Cultural, Artistico.

Social, Recreativo: campa-

mentos, excursiones, colec-

cionistas; Cruz Roja, etc)

— Propician el desarrollo de
habilidades grupales en los
nifos, al permitirles interve-
nir en la integracion de los
clubes, agruparse y formar
€l “Consejo de Alumnos”.

3.4.3.4.4. Cooperadora Escolar. Colabora
voluntariamente con la escuela
para la conservacion y mejora-
miento de los bienes materiales
a través del conocimiento de
sus necesidades, sus planes, ete.
— Es una organizacion de pa-
dres y vecinos que actia ba- *
jo la supervision y asesoria
de la direccion de la escuela.

3.4.3.4.5. Club de Madres. Opera en fun-
cién de los intereses y bienestar .
de los nifios. Es el vinculo enice :
los docentes, alumnos y otros
padres o familias, y la Asocia- - ;
cion Cooperadora. :
Mantiene una constante relacion !
con los maestros para solucio- ‘
nar algunos problemas guiado ’
y asesorado por la direccion de
la escuela,
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3.4.3.4.6. Asociacion de Exalumnos. Vincu-
la la escuela con la comunidad.

o Hace valorar la obra de la es-
cuela y favorece la continui-
dad del contacto con ella a
través de los afios.

e Propicia la proyeccion de I:

escuela en la comunidad.

o Participa en la campaiia de

extension cultural preparada
por la escuela.

e Propicia cursos, conferenciss,

mesas redondas, excursiones,
ete.

e Mantiene un vinculo social y

afectivo con todas las perso-
nas relacionadas con la es-
cuela.
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. CONTENIDOS

A continuacion se enuncian los contenidos minimos de cada asigna-
tura o area.

Para su organizacion se tuvieron presentes: las caracteriticas psi-
cologicas comunes a los nifios entre 6 y 10 afios y las nuevas tenden- .
cias y los enfoques metodoldgicos del proceso ensefianza-aprendizaje.
Del mismo modo sc procuré favorecer la actividad creadora del
maestro y del alumno; ejemplificar actividades que pueda desarro-
llar el maestro para gue sobre ese modelo seleccione otras de acuer-
do con las posibilidades de sus alumnos y de su escuela y posibilitar
la adecuacion de los contenidos a las caracteristicas de la comuni-
dad local y regional.

La confeccion de esta parte de las ‘“Bases” se fundamenta en la
indispensable necesidad de que el maestro asuma su responsabili-
dad para seleccionar libremente aquellos contenidos o actividades
que considere indispesables para el logro del objetivo institucional.

4.1. CRITERIOS ORIENTADORES

— COaracteristicas: con el objeto de facilitar la instrumenta-
cion y organizacion de los contenidos se enuncian algunos
conceptos sobre la necesidad de su seleccién, asi como, tam-
bién, los principios que deben orientarla y los procedimien-
tos més aptos para realizar esta tarea. Mediante ellos el
equipo docente sera el encargado de dotar de un curricu-
lum a su escuela.

— La flexibilidad de estas bases y el cumplimiento de los ob-
jetivos: si bien se brinda la suficiente flexibilidad como
para que cada equipo docente provea para su escuela un
curriculum acorde con la realidad local, regional y del ni-
vel cultural de la familia de los alumnos, no por eso debe
dejar de pensarse en lo que es permanente en todo plan-
teo educativo: la transmision del legado cultural de la Na-
cion y de los valores y virtudes insitos en la naturaleza
humana y que constituyen el fundamento de la sociedad.
Unos y otros han sido considerados en la formulacion
de objetivos. El planteo de flexibilidad supone que seran
logrados a través de diferentes medios (contenidos-activi-
dades), arbitrados segilin la circunstancia del lugar y del
momento.
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— Problemas que presenta la transmision del legado cultu-

ral, los valores y las virtudes: Tanto el enfoque de la di-
didactica como la experiencia recogida por la practica pe-
dagégica sefialan que ambos no pueden, para ser transmi-
tidos, agruparse en una asignatura especifica. Ellos per-
tenecen al enfoque moral que ha de darse a través de todo
el desarrollo del curriculum, entendido como la totalidad
de experiencias que la escuela brinda a los alumnos con
el apoyo de la comunidad. Ademds, por lo comun, se con-
sidera al area de las ciencias sociales como el dominio cs-
pecifico de estos temas, pero su practica es propia de
todas las arcas de la actividad escolar, de los aspectos re-
laciouales, de la tarea del aula, ete.

Consccuencias: de acuerdo con lo dicho prccedentemente
es valido una vez mas el pensamiento que sostiene que
la escuela debe encarnar el ideal que desea transmitir, pues
nadie puede dar lo que no posee. En este sentido, sélo una
escuela que facilite el desarrollo de una actitud de amor
a los semejantes puede iniciar paulatinamente a los alum-
nos en la veracidad, el sentido de responsabilidad, el cum-
plimiento del deber, el respeto mutuo, la comprensién, la
tolerancia, la concordia, la paz y la unidad enire los hom-
bres, el sentido cooperativo y la valoracién del ahorro de
bienes adquiridos por medio del trabajo, etc. Del mismo
modo debe favcrecer la incorporacion en la convivencia
democratica y alentar la libertad creadora como medios

para alcanzar la grandeza nacional, el bienestar general y

la satisfaccion de legitimas aspiraciones personales. Todo
esto s6lo puede alcanzarse si la escuela, a la vez que acep-
ta y orienta la participacion de los padres en el disefio del
curriculum, logra hacerlos protagonistas de la consecucién
de sus objetivos. Es conveniente ahora exponer algo mas
sobre el legado cultural de la Nacion y los valores y vir-
tudes,

— E1 legado cultural de lo Nacion: estd formado por su his-

toria, su tradicion democratica, su vocacién de pais libre
y soberano, su proyeccion de futuro, su ideal de justicia
y respeto por los derechos humanos, su amistad con todos
los paises, su apertura a todos los hombres del mundo que
quieran habitar su suelo; es decir por todos aquellos as-
pectos que hacen al estilo de vida propio de los argentinos.
Mision de lo escuela como depositaria de los mismos: co-
mo institucién de la sociedad argentina y como O6rganc de
toda la Nacion, la escuela debe proveer a todos el minimo
de conocimientos necesarios para un hombre libre y con-
vocar por todos los medios, otorgando igualdad de opor-
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tunidades, a todos los sujetos que, con su modo de ser per-
sonal, asumen su legado para constrvir desde éi su futuro.
La Educacién es el medio de transmision intergeneracio-
nal del legado cultural de la Nacion y la humanidad.

Su transmision: su ensefianza se concreta, a través del de-
sarrollo de todo el curriculum, en la medida que se cum-
plen los objetivos del sistema educativo —con los matices
propios de cada nivel— a través de todo contenido y ac-
tividad.

Los valores y virludes: los valores morales que la escue-
la desea transmitir a los educandos supone una determi-
nada imagen del hombre que se intenta formar. El educa
dor no debe transmitir una imagen rigida y determinada
ya que la escuela debe respetar al educando como un hom-
bre libre a quien le corresponde elegir su propio destino
como persona. Por lo tanto, la manera mas eficaz de trans-
misién de los valores morales por parte de la escuela es
la realizacion de una educacion liberadora que permita al
alumno asumir.por si mismo las normas morales, descu-
briéndolas en toda la actividad escolar: las diversas asig-
naturas, la relacién con docentes y compafieros, su rela-
cién con el medio social, ete.

Pero esta educacién en libertad implica siempre la inser-
cion en una comunidad escolar a quien compete evitar que
esta libertad se convierta en individualismo. La norma
moral fundamental, de la que derivan todas las otras, es
el aprendizaje de la convivencia: no al modo de uu conte-
nido tedrico mas, sino como actitud lograda a través de
todas las actividades escolares y de la relacién de la escue-
la con su medio. Al encontrarse con los demas en una ac-
titud de respeto y colaboracién el alumno va descubriendo
su propio proyecto de vida, ya que el hombre existe nece-
sariamente en comunidad. Esta apertura del alumno hacia
los otros, en una actitud de respeto y amor personal, es
la actitud basica de toda otra apertura, inclusive de la
apertura a los valores religiosos en el caso de los creyen-
tes. De esta manera la escuela, sin imponér una determi-
nada vision del hombre, que puede atentar contra la edu-
cacion en libertad, hace posible un ambiente, en el cual
el alumno debe salir del circulo estrecho de los propios
intereses y egoismos, y lo prepara para una eleccion libre
del propio proyecto de vida. En ella los demis miembros
del grupo escolar no son vividos como obstaculos para la
propia realizacion sino como compaifieros de una tarea co-
mun. Lo religioso no se convierte asi en una creencia mas
afiadida a las otras sino en una actitud que prolonga estas
lineas de la comunidad humana dandoles un valor y sen-
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tido trascendente. Creyentes y no creyentes pueden cola-
borar juntos en la comunidad escolar (y también en la
sociedad en sentido mas amplio) ya que las normas mo-

rales basicas surgen de un auiéntico encuentro entre per-
sonas.

Los valores y virtudes mas estimados por la humanidad
han sido tenidos en cuenta en la formulacion de los obje-
tivos. El cuadro que se presenta intenta mostrar su rela-
cion, debe interpretarselo como un ejemplo y no como un
enunciado exhaustivo.
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OBJETIVOS
3.1.2.3. | VALORES Y VIRTUDES
|
1.2. 5.2.3.
1.4.
VERDAD
2.1. ;
2.2,
9.4, |
2.1. l
;
2.2, @ BONDAD
2.3, !
2.1,
2.2.
BELLEZA
3.
6.2.
1.3.
2.1. 5.1.4, SOLIDARIDAD
2.2.
4.1, COOPERACION |
4.2. - :
4.4, - | AYUDA MUTUA |
6.2.
2.1. 5.1.3. B 5
JUSTICIA :
2.3. 5.1.4.
4.1, RESPETO
4.2, :
6.9, TOLERANCIA
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— Mision de la escuela como depositaria de los valores y vir-

tudes: se ha sefialado precedentemente la relacion de valo-
res y virtudes con los objetivos propuestos, cahe sefalar
ahora que el papel de la escuela es allanar el camino de
cada educando, posibilitando el ejercicio paulatino de su
libertad y su estimacion de valores. El hecho de facilitar
el camino del educando frente a toda limitacion y condi-
cionamiento, presenta a la educacion y la escuela —su ins-
titucion— como liberadora. Esto no es nuevo ni viejo en
la Pedagogia. No es nuevo porque profundizando este pen-
samiento a través de la Historia de la Educacién se lo ha-
lla patente en Platon y Sdcrates. No es viejo porque cs
permanente; solo la rutina, el envejecimiento de las estruc-
turas escolares o los falsos planteos de “renovacion” edu-
cativa, la hacen perder su vigencia perenne.

— Su transmision: la ensefianza no puede menos que respe-

tar las caracteristicas de la etapa infantil, sefialadas por
Piaget como el transito de la moral heterénoma (o de obli-
gacion) a la moral autonoma (o de cooperacion) que se
manifiesta a través de estos aspectos:
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Aspectos

Heteronomia

Autonomia

Reglas de jucgo

Imitacién de los mayo-
res.

Prcocupacién por el con-
trol mutuo y unificacion
de reglas. .
(7 a 11 aifios)

Conciencia de
las reglas

Algo exclusivamente ex-
terior. Sin matices.

Se interioriza la norma

objetiva.

Es librc producto del

conscntimiento mutuo.
(10 afios)

Realismo moral

Responsabilidad objetiva.
Se juzga el resultado de
los hechos.

'Responsabi'idad subobje-

tiva. Se juzga segun Ia
intencién.
(10 aiios)

Concepto de
sancién

Sancién entendida como
expiacién.

Sancién proporcional y
reeiproca a la falta co-
metida.

(11-12 aiios)

Nocién de
justicia,
igualdad y
autoridad

Justicia inmanente a las
cosas mismas, creencia
producida por el habito
a la sancién.

Justicia subordinada a
la autoridad adulta.

Descubrimiento de la im-
perfeccién de la justicia
adulta.
Eliminacién de aspectos
afectivos que pueden fal-
sea™ los juicios.
Igualitarismo progresivo.
(11 - 12 aiios)

La vida afectiva del nifio en edad escolar se caracteriza por
la aparicién de sentimientos morales auténomos, de justi-
cia e igualdad (respeto mutuo) y la creciente intervencion
de la volunad como conservacion de valores. Alrededor de
los 10-12 afios aparecen los sentimientos ideoldgicos como
ideales colectivos y se agregan a los sentimientos interin-
dividuales. Desarrolla el nifio la nocién de responsabilidad
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colectiva, algo fundamental si se desea realizar trabajos
por equipos, proyectos grupales, etc.

Las caracteristicas de la moral infantil y de la vida afec-
tiva fundamentan el caracter liberador de la escuela.

Por un lado ésta deberi facilitar el transito natural entre
las dos morales, en una actitud de respeto permanente por
la persona del educando. En segundo lugar, ha de facilitar
el proceso de socializacién del nifio, condicién indispensable
para el desarrollo intelectual y afectivo. IEn tercer lugar,
ha de intentar presentar los valores y virtudes de un modo
concreto, tanto encarnados en el educador, los alumnos, la
familia y el estudio de los proceres, como presentes en un
espiritu escolar que reclama la adherencia y participacion
de sus integrantes. Esto implica en, cuarto lugar, no ceder
a la tentacion de la escuela tradicional que somete al alum-
no a un papel pasivo; por el contrario, la participacion en
el espiritu escolar determina una conducta activa, por la
cual se intenta que el nifio: )

— Aprecie y busque la verdad en las ciencias naturales, la
matematica y a través de toda investigacion intelectual.

— Ejercite la veracidad como expresién de una personali-
dad integrada.

— Ejercite la bondad en el trato con los semejantes.
— Ejercite la justicia en la evaluacion de los trabajos re-
alizados.

— Ejercite el respeto mutuo y la caballerosidad en los
juegos.

— Desarrolle actitudes solidarias, en el trabajo por equipos.

— Ejercite el dominio de si para lograr conductas auste-
ras y generosas.

— Ejercite la capacidad de dar y recibir en el trato con
los semejantes.

— Aprecie la belleza a través de la contemplacion de pai-
sajes, de la expresion plastica y musical, ete.

— Se inicie en el ahorro y cooperativismo a través de los
servicios escolares.

Este enunciado no exhaustivo halla en la practica pedagé-
gica —permanente planteo del logro de los objetivos— una
oportunidad de perfeccionamiento mayor, ya que estas ba-
ses son lineamientos generales que reclaman el aporte de
los docentes —a través de su experiencia— para la con-
feccion de un curriculum escolar.

Q0"
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4.1.1. LA NECESIDAD DE SELECCION

La confeccion del curriculum implica seleccion.
Cuanto mas cerca se esté del aspecto concreto de la
ensefianza y aprendizaje (contenidos y actividades),
tanto mis dificil es realizarla.

Hay muchos factores que influyen en la seleccion de
los materiales y actividades - contenidos.

4.1.1.1. Factores generales:

a) Es imposible para una persona llegar a
manejar y conocer la totalidad de la
cultura humana.

b) Muchas cosas que en un tiempo fueron
consideradas como indispensables para
todas las personas educadas, no lo son
en otras, por cuestiones no solo de mo-
da, sino de perfeccionamiento concep-
tual de cada disciplina.

La teoria de los conjuntos, por ejemplo,
es una parte de la revolucion matema-
tica.

¢) El concepto de educaciéon se ha amplia-
do y, a medida que crece el porcentaje
de alumnos en edad escolar,"aumenta la
exigencia de que el curriculum satisfa-
ga un mayor nicleo de necesidades.

4.1.1.2. Factores especificos:

Factores sociolégicos.

Los cambios que ocurran en una sociedad
en transicion influyen directamente sobre la
escuela, la que debe continuamente adaptar-
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se para brindar una educacion acorde con
su tiempo. Ademas la escuela en si misma,
es agente de cambio social, he alli la im-
portancia de lo que ofrece a través de su
propio curriculum institucional.

Factor politico,

a) La necesidad de un cambio de estructu-

ras acorde con un desarrollo nacional,

4.1.1.3. La naturaleza del alumno y del proceso edu-
cativo,

a) El crecimiento y desarrollo psicofisico
de los alumnos, los desafios, los intere-
ses, las necesidades y los problemas de
la vida, junto con la interaccion de las
personas con su ambiente total determi-
nan una permanente consideracion de los
contenidos que deben incluirse,

b) A medida que los cambios se integran
en los contenidos de aprendizaje, influ-
yen para la inclusion de otros en la es-
tructura curricular.

4.1.1.4. Evolucion educativa.

a) A medida que el campo de las investi-
gaciones educativas crece, aumenta la
presion en favor del cambio cultural.

b) Las contra - presiones provenientes de la
inercia de practicas tradicionales y los
intereses creados actiian oponiéndose a
élL
El curriculum pensado como estructu-
racion de la vida escolar debe preveer
su propia evolucion. Por ello posee un
elemento estructural importante: el pro-
grama de su propio mejoramiento que le
permite estar siempre “abierto” a todo
cambio.

4.1.2. PRINCIPIOS PARA LA SELECCION Y ORGANIZA-
CION DE CONTENIDOS

No es suficiente conocer solo los procedimientos, sino-
también los  principios que rigen la seleccion de los con-
tenidos o actividades. '

Sin un criterio uniforme el equipo docente escolar
puede caer en una anarquia. Los principios surgen de
diferentes fuentes:
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— La importancia dentro de una disciplina.

— La importancia para la vida contemporinea.

— La correspondencia con los usados por el adulto
en la vida diaria.

— La concordancia con la capacidad del alumnado.

— La concordancia con el fin y los objetivos propues-
tos.

— La concordancia con las caracteristicas del medio
escolar,

— La afinidad interdisciplinaria, etc.

Estos principios no son exclusivos, sino inclusivos,

con las tUnicas excepciones del 4, del 5, que influyen

en la seleccion de todo contenido. El ntimero 6 es ex-

clusivo también para todo planteo motivador y en

toda seleccion de experiencias aptas para.la aplica-

cion de los conocimientos.

El primer principio establece la importancia de los

contenidos dentro del campo de una disciplina, y el

enfoque correspondiente. No bhastard atender su in-

fluencia, su categoria o su funcionalidad, sino su re-

lacién con los objetivos propuestos. Esta relacién con
los objetivos evita en los programas escolares una
multitud de contenidos inadecuados para ciertos ciclos
y grados. )

4.1.2.1. Perfil psicoldgicc del nifio del 1° ciclo del
nivel elemental.

Se hace necesario el conocimiento de ciertos

aspectos fundamentales que distinguen al

niflo en egte nivel escolar.

La caracterizacion psicologica de una deter-
minada etapa evolutiva, implica siempre
cierta relatividad en los conceptos, puesto
que el pasaje de un estadio a otro reviste
caracteres diferentes, segiin el sexo, la he-
rencia cultural, la clase social, las condicio-
nes climaticas, etc. Pese a estas limitacio-
nes, puede afirmarse que a partir de los seis
afios, aproximadamente (edad de ingreso al
sistema escolar en nuestro pais), se inicia
un-momento evolutivo con notas propias en
lo que respecta al aspecto fisico, metal, so-
cial y afectivo.

El desarrollo fisico se caracteriza por un
ritmo de crecimiento lento, de cambios gra-
duales, diferentes de las bruscas modifica-
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ciones que se dan en los afos preescolares.
La lentitud de estas transformaciones or-
ginicas permite un cquilibrio funcional que
hace posible cierta estabilidad psicoldgica.
Esto favorece la adaptacion a la realidad
social, afectiva e intelectual que implica el
ingreso al sistema escolar.

Los cambios que se producen en el nivel
psicolégico (pérdida gradual del egocentris-
mo, mayor conciencia de si), significan ana
percepcion distinta de su personalidad y.
motivan nuevas formas de relacion con sus

_ semejantes.

Se integra en wuna sociedad que rebasa el
vinculo familiar: la escuela, la vecindad.
En cierta manera, excluye a los adultos de
su vida infantil, formando grupos de pares,
seglin edad y sexo, con quienes gusta pasar
gran parte del tiempo. En esta sociedad de

pares es donde se inicia en la practica de

las normas sociales y donde aprende a vivir
con gente ajena a su familia. Esto le per-
mite una incorporacion gradual a la com-
pleja vida de la sociedad.

Adquiere cierta capacidad de cooperacion,
puesto que ya no confunde su propio punto

- de vista con el de los otros. Se hacen posi-

ble las discusiones. Las explicaciones entre
los nifios se desarrollan en el plano del pen-
samiento y no sélo en el de la accion mate-
rial.

En el juego se observa un doble progreso:
sin conocer la totalidad de las reglas que lo
rigen, tiende a fijar las mormss comunes
admitidas durante un mismo periodo de
juego, y se controlan unos a otros con el fin
de mantener la igualdad ante esa tinica re-
glamentacion.

Se inicia en el principio de la reflexién. En
lugar de las conductas impulsivas de 1a pri-
mera infancia, piensa antes de actuar.

A su vez, surge un cambio mayor en el de-
sarrollo cognocitivo que permite la prepa-
racién para el aprendizaje general y especi-
fico. Esto sucede porque consigue una cier-
ta estabilidad en las relaciones familiares
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v puede dirigir su atencién fuera de si y
hacia el mundo en general. Se interesa por
cosas distintas en el tiempo y en el espacio.
Desea conocer qué son las cosas, cémo fun-
cionan, para qué sirven, cémo se hacen y de
donde vienen.

Adquiere 1a capacidad de realizar nuevas
coordinaciones que tendran importancia pa-
ra el desarrollo de la inteligencia y de la
afectividad. La primera, lo inicia en la cons-
truccion de la logica. KEsta constituye el sis-
tema de relaciones que permite la coordina-
cion de los diferentes puntos de vista entre
si, de los puntos de vista de diferentes in-
dividuos y de los que corresponden a per-
cepciones e intuiciones sucesivas de un mis-
mo individuo.

Con respecto a la afectividad, el mismo sis-
tema de coordinaciones sociales e individua-
les, engendra el comienzo de una moral de
cooperacion y de autonomia personal, en
oposicion a la moral heterénoma, caracte-
ristica de los afiog preescolares.

Los instrumentos mentales que permiten
esta doble coordinacion, légica y moral, es-
tan constituidos por la operacién, en lo con-
cerniente a la inteligencia y por 1la voluntad
en el plano afectivo.

El aprendizaje, aunque sigue siendo concre-
to y orientado hacia la accion, inicia al alum-
no en el uso de los simbolos como represen-
taciones de 1a realidad, aunque no los dife-
rencia completamente de la realidad practica.
Esto se evidencia en la manera en que se uti-
lizan las palabras, ain antes de comprender
el significado y en la forma en que incorpo-
ra palabras grandilocuentes que emplea in-
discriminadamente.

Se inicia asi en las preocupaciones por el
mundo objetivo, pero atin en el plano de lo
concreto y en el esquema de aceidn - proce-
so. Todavia necesita experimentar las cosas
por si mismo. De esta experiencia directa,
suyva, sigue el interés por la experiencia rea-
lizada por los otros.
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En lo que respecta a la formacién de los
conceptos, pasa de la globalizacion preesco-
lar, a una paulatina capacidad para recono-
cer categorias, aunque sujetas a ciertas li-
mitaciones. . Es asi que las similitudes abs-
tractas pueden-estar todavia, tefiidas por
pautas de accién concreta y las comparacio-
nes expresadas en términos de atributos
concretos y egorrelacionados.

El desarrollo logico conceptual més avanza-
do, se da en el nifio recién al final del nivel
elemental.

4.1.2.2. Organizacion de contenidos

Los contenidos se organizan:

4.1.2.2.1. Por dreas

Su estructuracion no tiene por
qué responder siempre a la orga-
nizaciéon de contenidos en dis-
ciplinas formales. La organiza-
cion en Aareas tales como ‘leii-
gua”, responde a este criterio.
Tener en cuenta las afinidades
entre las experiencias que se
preveen para el alumno.

Una vez escogido los contenidos
o experiencias ¢ instrumenta-
dos por asignaturas o areas, se-
gun el criterio del equipo docen-
te, tiene lugsr un segundo mo-
mento: la distribucion de los
temas « lo largo del afio esco-
lar. Esto es lo que cominmen-
te se ha denominado “planifi-
cacion anual”,

La tarea es ahora mas comple-
ta: el “planeamiento anual de
ap: endizaje en el nivel del aula”-
Tal como se ha sefialado prece-
dentemente, este es mas amplio
y comprende: determinacion de
objetivos, seleccion de conteni-
dos o experiencias, su organi-
zacion por Aareas o unidades,

distribucion del tiempo por

azordar a cada una metodolo-
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gia del trabajo, actividad de
los alumnos, previsiéon de me-
dios, sistema de evaluacidn, etc.

4.1.2.2.2. Por unidades

La unidad de trabajo es un mé-
todo para organizar la tarea en
la clase. La idea central es or-
ganizar actividades, experien-
cias y tipos de aprendizaje que
ayudan al alumno a compren-
der mejor la interrelacion de las
diversas facetas de su ambien-
te social y fisico. La estructu-
racion se hace sobre la base
de’ un tema, propésito o pro-
blema central que tenga real
significacién para la vida del
alumno en su mundo. :
Los distintos pasos del desarro- i
o de una unidad, deben seguir i
una secuencia logica. E

1er. Paso — Enfoque w Orienta- ;
Descubrir los intereses, necesi- E
cades y capacidades de los ni-

fios, para buscar aquellas acti- :
vidades que sean més prove- :
chosas.

El éxito de la unidad de tra-
bajo dependera de la habilidad
del maestro para lograr: .

19) Despertar el interés por la
unidad.

2°) Ayudar a los alumnos a
comprender el significado
de la misma.

3°) Relacionarla von las expe-
riencias pasadas de los i
alumnos.

4Q) Utilizar los recursos de la
comunidad local, al orien-
tar a los nifios en el pro-
blema.

20 Paso — Planeamiento.

b e R T I At A I bt b e a0 e
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L.os alumnos, con la guia del
maesiro, deberan compartir el
planeamiento de las actividades
que se incluyen en la unidad.
Los planes deben se relativos
a:

12) Los objetivos de la unidad.
29) La determinacion de las ac-
tividades necesarias.

32) Los grupos o comisiones
necesarias para completar-

las.

49) Las responsabilidades de
cada uno.

5°) Las pautas para la evalua-
cion de la unidad.

3er. Paso — Periodo de tra-

bajo.

Los nifios, guiados por el maes-

tro, llevan a cabo los planes

trazados.

Las actividades deben estar
adaptadas al nivel de madura-

- ¢ién de los alumnos, ser varia-

das y socialmente significati-
vas.

Su planeamiento tendra en
cuenta pues: a) titulos, b) ob-
jetivos, ¢) nivel de los alumnos,
ch) contenidos o experiencias
por realizar o realizadas, de
medios a emplear.

El papel de los maestros, pa-
dres y alumnos en la organi-
zacion de las unidades didac-

. ticas es muy importante; en

98

ningin caso estas unidades
puedsn ser algo simplemente
dado, fruto de un gabinete, sin
conexion con la realidad regio-
nal, local y del salén de clase.
Segin el trato dado a la labor
pedagogica, el plan diario de
labor (“leccionario” o ‘“topi-




Q)

i

co’’) no podra confeccionarse
siempre apriori sino a posterio-
ri y segin lo acaecido.

Aun asi, cuando se confecciona
un “Plan Diario Diferido”, el
maestro debe formular esque-
méticamente y por anticipado
los objetivos que propone al-
canzar; las actividades previs-
tas —en tantos medios— y las
pautas para la evaluacion de
lo realizado. Deja para después
la resefia de lo actuado.

La direccién de la escuela y el
equipo docente deben unificar
criterios con respecto a la se-
leccion de Contenidos, Organi-
zacion de Areas y unidades,
planeamiento, etc.
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4.1.3.

Procedimientos para seleccionar y organizar los con-
tenidos del curriculum.

Es dificil separar seleccion de organizacion.

Los procedimientos usados pertenecen fundamental-
mente a la organizacion interna de los contenidos cu-
rriculares:

a) La seleccion y organizacion esti orientada por lo '
que los docentes, individual o colectivamente, su-
ben que es adecuade para los alumnos.

b) La investigacion de opiniones:
Las asociaciones o comisiones de especialistas ¢n
determinadas asignaturas frecuentemente hacen
recomendaciones para mejorar la enseiianza de una
disciplina cuyo resultado es fruto de una seria re-
flexion en equipo o del consenso de todvs los cs-
pecialistas asociados.

B SR N

Estas comisiones pueden incluir:

12 Expertos en una disciplina determinada.
22 Docentes. :

32 Especialistas en educacion.

49 Padres.

52 Alumnos, aunque indirectamente, a través de
cuestionarios, inventario de intereses, ete.

62 Opiniones de las comisiones nacionales o insti-
tutos establecidos para _es{udiar problemas
determinados o para prestar asistencia en asun-
tos educativos en general. (Una de esas coriii-
siones es el INEC, Instituto Nacional Para En-
sefianza de las Ciencias).

e e o} e i 2 A e L v o P B e et e S 1

¢) El estudio de necesidades:
La identificacién de defectos de la sociedad actual.
Incluye una forma de analisis que concentra su
atencién en la conducta impropia o incorrecta de
los alumnos y/o adultos. o
En el campo de los estudios sociales, por ejemplo,
puede dirigirse un estudio a determinar las razo-
nes por las cuales diferentes grupos sociales de una
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comunidad dada se encuentran en mutua hostili-

dad. Sobre la base de estos estudios se seleccionan
las actividades curriculares y de materiales utili-
zables en las mismas, con el proposito de promover
una mecjor comprension.

También incluye el estudio de tiempo y movimien-
to, destinados a la eliminacion de errores en des-
trezas mecanicas. La aplicacion del diagndstico de
debilidades es atil para la determinacion de los
contenidos curriculares, por ejemplo, la debilidad
probada en el conocimiento o el manejo de la ma-
tematica. Si el estudio muestra un procedimiento
inadecuado como causal se lo corrige por otro
mejor.

4.1.3.1. Las fuentes sociales.

El concepto de la educacion como un proceso
social incluye el anilisis de la actuacion so-
cial que los alumnos deben ser capaces de
cumplir en su vida adulta.

Para la instrumentacion de esto se requiere
una participacién amplia de los mayores. Es-
te enfoque se aplica mejor en las areas am.
plias del curriculum, tales como las ciencias
sociales,

El procedimiento conforma un estudio com-
prensivo de las condiciones sociales, poiiticas,
econémicas, etc., de las influencias y tenden-
cias de todo tipo, que surgen del examen de
la realidad local, de la literatura, de la i
vestigacion, etc.

Necesidades e intereses de los alumnos:

Tanto la amplitud como la secuencia del cu-
rriculum se basan sobre las necesidades de
los alumnos y sus legitimos intereses. Inclu-
~ye las funciones personales y sociales de los
alumnos.
BIBLIOGRAFIA .
W. RAGAN: “El curriculum en la escuela primaria”, Edit. E1 Ateneco.
Jorge, C. HANSEN: ‘Planeamiento del aprendxzaje en la escuela de nuestro tiem.
po” Edit. Estrada
Rona!d C. DOLL. “El mejoramlento del curriculum," Edlt El Atenco.
John JAROLIMEK “Las ciencias sociales en la educacién elemental”, Edit. Pax.

D. DARROW y R VAN ALLEN “Actividades para el aprendizaje creador”, Edit.
Paldés.
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4.2. DISTRIBUCION DE LOS CONTENIDOS.

Los contenidos han sido agrupados en asignaturas y en &reas.
Los contenidos correspondientes a Matematica y Lengua se
presentan como asignaturas separadas dado su caracter emi-
nentemente instrumental.

Los contenidos correspondientes a Ciencias Sociales, presenta- :
dos en area aunque separados por asignatura, deben ser inte- »
grados por el maestro teniendo en cuenta las circunstancias y f
posibilidades existentes, y de acuerdo con las caracteristicas

de la localidad, la region, el nivel cultural de la familia de los

alumnos, etc.

Ciencias Naturales presenta los contenidos ya integrados,
Con respecto a Artes Plasticas y Muisica, la integracion debe
pensarse en funcién no sélo de la posibilidad real del grupo
escolar, .sino de la factibilidad de contar con personal espe-
cializado.

Las Actividades Libres permiten una amplia gama de inlerrela-
ciones con los otros contenidos: por ejemplo, con Idioma Ex-
tranjero, que en este primer ciclo se limita sélo a la adquisi-
cion de mecanismos a través de juegos, cantos, etc. Lo mismo
sucede con Educacion Fisica. En estos casos la programacion
de las actividades debe estar condicionada por el nimero de
personal especializado que integre el equipo docente de la es-
cuela.

T SR S

El esquema correspondiente a cada asignatura o area, ofrece i
al maestro ejemplos o modelos de actividades para cada uno i
de los contenidos, conjuntamente con los objetivos a que res-
ponden, y una guia orientadora, informacion basica, enfoque
metodologico, bibliografia, etc..
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4.2.1. ESQUEMA PARA MATEMATICA

4.2.1.1. OBJETIVOS

4.2.1.1.1.

Objetivos especificos.
Primer ciclo.

" Lograr que el alumno:

o Se inicie en el conocimiento del lengua-

je conjuntista.

.o Se inicie en el uso del lenguaje conjun-

tista.
¢ Adquiera la nocién de par ordenado.
e Forme pares ordenados.

o Comprenda la significacion de una rela-
cion de orden.

¢ Ordene los elementos de un conjunto.
¢ Se inicie en la particion de un conjunto.

e Forme subconjuntos con los elementos
de un conjunto dado, tal que cada elemen-
to de éste pertenezca a uno y sélo uno
de los subconjuntos formados.

o Se inicie en el conocimiento de funciones
como correspondencia de uno a uno.

o Establezca relaciones funcionales entre
los elementos de uno o dos conjuntos.

o Conozca los niumeros naturales hasta
100.000.

e Lea y escriba nitmeros naturales hasta
100.000.

o Identifique unidades de distintos 6rdenes.

o Conozca los algaritmos operatorios de la
adicion, sustraccién, multiplicacion y di-
visidn.

¢ Sume, reste, multiplique y divida nime-
ros hasta 100.000.

¢ Adquiera la nociéon de nimeros fraccio-
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narios positivos, menores que 1 y con
denominador menor o igual que 10.

e Lea y escriba nimeros fraccionados.

o Interprete representaciones graficas de
nimeros fraccionarios.

o Interprete una informacién como condi-
cion necesaria para resolver una situa-
cion problematica.

e Complete graficos, esquemas y diagra-
mas.

e Adquiera habilidad para resolver situa-
ciones problemiticas a través de una
informacion.

- o Resuelva situaciones problematicas uti-

4.2.1.1.2.

lizando una informacion dada por gra-
ficos, diagramas o enunciados verbales.

Objetivos generales comunes a todos los
contenidos.

A través de estos contenidos se debe pro-
pender ademds de los objetivos especificos,
a lograr que el alumno:

- — Adquiera habilidad para resolver situa-

ciones problematicas simples.

— Aplique el pensamiento concreto, moé-
vil, reversible y asociativo para resol-
ver problemas .

— Se inicie en la aplicacion de la coopera-
cion intelectual para resolver situacio-
nes Simples. '

— Se inicie en el habito de la observacion
cuidadosa para ejercitar el pensamien-
to inteligente. ’

— Se inicie en la asuncién paulatina de va-
lores que orienten la formacién de la
personalidad.

— Se inicie en la internalizacion de normas
de conducta propuesta por la escuela.

— Se inicie en el conocimiento de sus pro-
pias posibilidades.

— Adquiera habilidad para expresar su
pensamiento por escrito en frases cor-
tas y sencillas.

— Se inicie en la adquisicion de habitos




de buen uso del idioma nacional para
posibilitar sus aprendizajes.
Internalice pautas sociales fundamen-
tales para lograr una mejor integracion
en su medio.

Desarrolle por medio de experiencias
actitudes de solidaridad, responsabili-
dad, respeto mutuo y cooperacion que
posibiliten una mejor integracién en su
grupo escolar.

Desarrolle por medio de experiencias,
actitudes de responsabilidad y partici-
pacién que posibiliten su insercién en
la vida democritica de la comunidad.
Desarrolle sentimientos de amor y res-
peto hacia la patria.

Adquiera habitos fundamentales para el
cuidado de su salud y la realizacion de
su higiene personal.

Desarrolle una actitud creadora para
expresar su individualidad.

Se inicie en el logro de habilidades para
usar el idioma nacional como medio de
expresion creadora.

Se inicie en el logro de habilidades para
mientos necesarios para continuar y
completar eficazmente su formacién en
el Nivel Intermedio.
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PRIMER GRADO

Sugerencias para la labor en €l aula.
Consideraciones previas:

La labor en el aula debe cubrir dos grandes aspectos: el de la in-
variancia de las cantidades discretas como paso previo a la adquisicion
de la nocion de niimero; el conocimiento de los nimeros de 0 a 100 y las
operaciones de adicion y sustraccidon. De ahi que se sefialen en este de-
sarrollo dos grandes etapas: la etapa prenumérica y la etapa numérica.

La etapa prenumérica habrd terminado en el moriento en que ca-
da nifio haya adquirido la nocion de invariancia de las cantidades discre-
tas. Este hecho significa que la duracién del periodo prenumérico no
pueda fijarse en forma masiva. Consecuencia. inmediata de lo expuesto
es que la accién del maestro tendera a la atencién de las diferencias
individuales. Ello ha de lograrlo mediante una ejercitacion variada —en
lo posible no reiterativa— que:

a) dé al nifio oportunidad de alcanzar el nivel esperado en caso de
que adn no lo haya logrado; pero que al mismo tiempo

b) sea elemento de fijacin para los que lo han alcanzado.

Si bien la etapa prenumérica es necesaria, para entrar en la: numé-
rica, conviene destacar que ambas deben constituirse en una unidad.
Esta unidad se logrard en la medida en que las actividades que se
propongan apunten a tal fin. Por ejemplo:

a) en la etpa prenumérica se ha trabajado con correspondencias
de objeto a objeto y de objeto a simbolo; en la etapa numérica
conocidos los nitmeros se trabajara con ciertas corresponden-
cias entre ellos (simbolo a simbolo) ;

b) en la etapa prenumérica el nifio ha adquirido los conceptos de
conjunto, elemento y pertenencia.

Estos conceptos los seguirh manejando en la etapa siguiente en
situaciones numéricas.

Sugerencia N2 1

Correspondencias.

o Prender botones y ojales.

o Colocar una taza en cada plato. B
¢ Poner una cucharita en cada plato.




o XY

e Pegar una figurita: en cada frasquito.
o Poner una piedrita en cada frasquito.
e Tapar cada frasquito con su correspondiente tapa o corcho, etc.

Relacion: ‘‘tantos como’’, mias que".
q

a} Repartir a equipos de nifios bonetes de papel, para que cada
nifio se coloque un bonete y establecer las relaciones:
“hay tantos nifios como bonetes” o “hay mas nifios que bone-
tes”.

Establecer las mismas relaciones entre otros pares de conjun-
tos, €3

o Formar dos equipos de alumnos y solicitar que cada niiio de un
equipo tome de la mano a un solo compaifiero del otro equipo, ha-
ciendo parejas.

e Formar un conjunto de nifios y un conjunto de sillas y pedir que
cada nino se siente en una silla.
Observacion: en todas las actividades anteriores, una vez estable-
cida la relacion conviene verificar la permanencia de la misma pidiendo
a los nifics que formen nuevos pares.

b) Vincular con flechas:

Figuras en el franelégrafo, pizarron magnético o sostenidas con
cinta adhesiva al pizarrén, ej:

¢ Cada nifio con un globo.

e Cada auto con una cochera.

o Cada pajarito con un nido.

e Cada nifio con un juguete, ete.
En el cuaderno:

Pegar fichas de papel dibujadas por el maestro para que el nino
vincule pares de elementos, ej:

e Cada flor con un vaso.
e Cada pala con un balde.
e Cada bonete con un trompo, ete.

Pegar figuritas recortadas por los nifios, pidiéndoles por ej. que
busquen:

« Tantos nenes como nenas, para formar parejitas.
e Mis perros que pajaritos, ete.

Sugerencia N° 2

Conjuntos.

Con elementos previamente solicitados a los nifios formar conjun-
tos de fichas, figuritas, gomas, botones, etc.

Invitar a los nifios a formar un conjunto de bolitas, tomar una tiza
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y preguntar si pertenece a dicho conjunto, ante la respuesta negativa
decir que esa tiza es un clemenio que no pertenece al conjunto de
politas.

Formar conjuntos de alumnos, por ej: “conjunto de alumnos de una
determinada fila 0 mesa”. Pedir que cada nifio de ese conjunto se nom-
bre y luego preguntar a la clase cuales son los elementos que pertenc-
cen al mismo. Designar a un alumno cualquiera y pedirle que diga si
pertenece a dicho conjunto.

Formar sobre los pupitres o mesitas conjuntos de: lapices, tapitas,
palitos, etc.

Mediante estas actividades el nifio debera incorporar a su lenguaje
las palabras conjunto, elemento y pertenece y la expresion no pertenece.
Aqui es el momento de introducir la correspondencia de objeto a sim-
bolo y la representacion por diagramas de Venn. A

Para la correspondencia de objeto o simbolo, se pueden presentar si-
tuaciones como las siguientes:

e A cada casa le corresponde un niimero.
¢ A cada auto una patente.
¢ A cada persona un apellido, etc.

Luego, y utilizando la nocién de conjunto, se presentara esta si-
tuacion:

Hacer pintar a cada equipo de nifios dos latas: una de rojo y la
otra de azul. Colocar un simbolo a cada lata: pegar una figurita en cada
tarrito, de modo que a cada color le corresponda el mismo simbolo.

Dibujar los tarritos en el pizarrén y aparte los simholos para esta-
blecer la correspondencia de objeto a simbolo mediante el trazado de
flechas.

Una vez realizada esta actividad, llenar un tarrito con porotos y el
otro con tapitas, por ejemplo, y formular preguntas como las siguientes:

—;En qué tarrito colocamos un conjunto de porotos?

—;Qué simbolo corresponde a ese conjunto?

—; Cudles son sus elementos?

—;Esta tapita a qué conjunto pertenece?, etce

Finalmente representar a cada conjunto por el diagrama de Venn.

02X ) oK)

Sugerencia N2 3

Seriacion. ‘

» Cada niiio tendra dos palitos de distinta longitud y se le entre-
gara un tercero para ubicarlo de manera que se forme una esca-

17

e T D s g e et S L e s




lerita para subir. Esta activilad se realizara en tres etapas
sucesivas: _
12 E1 tercer palito sera mas corto que los otros dos.
29 E1 tercer palito seri mas largo que los demas.
3» El tercer palito seri de un tamafio intermedio.
Repetir las actividades con tiras de papel del mismo ancho y pe-
garlas en ¢l cuadernos

o Formar escaleras para subir o bajar con palitos de distinto largo.
o Formar escaleras con: figuras de papel, por ejemplo:

cuadrados,
triangulos equilateros,
circulos,

y pegarlos en el cuaderno.

¢ Repartir dos circulos diferentes y hacer intercalar un tercero.
Luego entregar un cuarto circulo mas pequeiio o més grande que
los demais, para ubicarlo donde corresponda. Pegar en los cua-
dernos.

o Idem con triangulos equilateros.

» En una etapa posterior, ordenar palitos o figuras en que dos de
ellas sean iguales.

» Hacer pegar en el cuaderno desordenadamente, cuatro circulos de
distinto color y tamafio; entregar, luego, una tira de papel con
circulos dibujados en orden, del mismo tamafio y color respecti-
vamente que cada uno de los anteriores, que los nifios pegaran en
el cuaderno y estableceran mediante flechas las respectivas co.
rrespondencias.

Repetir esta actividad con cuadrados y tridngulos equiliteros. En
una siguiente etapa no se colorearin las figuras.de la tira de papel, y
cuando las correspondencias se realicen sin dificultad, las tiras de papel
se pegarin verticalmente y por, Wltimo intercaladas entre las figuras
dadas.

Sugerencia N }
Particion y clasificacion de un conjunto.

¢ Relatar una historia cuyos personajes sean, por ejemplo, los miem-
bros de una familia: papa, mamd y los chicos que se presens
taran en una lAmina o en figuras separadas en el pizarron.
Pedir a los nifios que nombren los elementos de ese conjunto, in-
sistiendo en la relacion de pertenencia.

Luego, se les dira que dentro del conjunto, elijan otro conjunto, el
formado por los padres, o por los chicos, o por los hermanos que van u
la escuela, etc. Formular preguntas tendientes a formar el concepto de
que cada elemento de uno de esos conjuntos (subconjuntos), pertenece
al conjunto de la familia de la historia.
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| e Los nifios pegaran en sus cuadernos las figuras separadas que

‘ representan a los miembros de esa familia. La maestra dibujara

| en el pizarrén el correspondiente diagrama de Venn y cada nino

lo copiard en un trozo de papel. Una vez terminada esta acti-
vidad, tapar con un papel el subconjunto formado por los hijos
y preguntar a la clase qué parte del conjunto estin viendo
y qué parte esta tapada. Sefialar luego, cada uno de dichos sub-
conjuntos diciendo:

— en esta parte esti el conjunto formado por los chicos, y en esta
otra parte el conjunto formado por papa y mama, vamos a se-
pararlos partiendo el conjunto de toda esta familia, (trazar una
linea de separacion, mientras los nifios cortan el diagrama de
papel). '

Agregar después:

— Hemos partido el conjunto.

Hacer pegar en los cuadernos las dos partes dejando entre ellas
una pequefia separacion y vincular cada elemento del diagrama con’
la figura que representa.

o Repetir esta actividad con nuevos conjuntos, haciendo particiones
en més de dos subconjuntos entre los que puede aparecer el con-
junto unitario.

Una vez que los nifios adquieren la nocion de que con elementos
de un mismo conjunto se pueden formar otros, se presentaran activida-
des para clasificar a dichos elementos. Primero, se les diran que elijan
los elementos que ellos quieran, para formar un conjunto dentro
de otro dado, por ejemplo, en un conjunto de bolitas. Luego de una cla-
sificacién esponténea, se les dara la indicacion para que clasifiquen de
acuerdo a un determinado color, Dirigir preguntas similares a estas:

— En el conjunto de todas las bolitas, ; pondremos las holitas ro-
jas? ; Por qué?

— En el conjunto de bolitas rojas, ;hay tantas como en el conjunto
de todas las bolitas? ;En cual hay mas?, ete.

e Presentar conjuntos de animales que vuelan y que no vuelan (po-
llitos, pajaros, vacas, perros,-etc.), pedir que los clasifiquen pri-
mero como quieran y luego en animales con alas y sin alas. Den-
tro de cada uno de estos subconjuntos clasificar sus elementos
de acuerdo a la especie. Formular preguntas similares a las de
1a actividad anterior. '

e Clasificar por color, tamafio, etc. conjuntos de elementos homo-
géneos (lapices, palitos, botones, etc.), dibujarlos en el cuaderno,
hacer el correspondiente diagrama de Venn, marcando la par-
ticion. :
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Sugerencia N2 5
Los numeros 1, 2, 3 y 4

o Dibujar una figura en el pizarrén y pedir a los nifios que tracen
el diagrama correspondiente al conjunto formado por dicho ele-
mento. Representar un nuevo elemento y hacer dibujar el diagra-
ma del conjunto considerado. Luego, pedir a los nifios que dibujen
un conjunto que tenga tantos elementos como cualquiera de los
anteriores. Sefialar uno de los diagramas preguntando: '

—;Con qué simbolo indicamos que un conjunto tiene tantos elemen-

tos como éste?
Escribir el nimero 1, diciendo: @""@\

— Con este simbolo que se llama uno.

Pedir a los alumnos que vinculen ﬁ""@-\ 4
cade conjunto con el 1. _
La maestra utilizara los procedimien- /_/o "-@}

tos que considere convenientes para la

cjercitacion de la escritura N2 1 v su reconocimiento, agregando otros
de este tipo:

o Presentar conjuntos de distinto nimero de elementos, hacer di-
bujar los diagramas y sefialar el conjunto de un elemento escri-
biendo el nimero 1, ej:

eVincular con el N2 1, el conjunto que corresponda :

) e

o Nimeros 2y 3

Se procedera en la misma forma que para la ensefianza y ejercita-
cion del N2 1.

O QO
O i O @

s Conocidos los niimeros 1, 2 y 3 los nifios formarén el conjunto
de dichos nimeros.
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e Presentar el siguiente ejercicio:
Vincular cada conjunto con el conjunto de los nitmeros gue conocemos.

Nocidn de par ordenado y producto cartesiano.
Los nifios pueden tomar conciencia de la importancia del orden en
que estan dados los elementos de un par a través del siguiente juego:
o Se entregara a cada uno 9 cartoncitos para que en tres de ellos
eseriban el 1, en otros tres el 2 y en los tres ultimos el 3
Ademis se le dard un cuadrado de cartulina, que pueden pegar en
¢l cuaderno, dividido en cuatro cuadros de distinto color, por ej. (fig. 1)

=

marron azul 2

2

1 2

—

3 1

rojo verde

oSe dibujara este cuadro en el pizarrén y otros dos mas con nime-
ros. Los nifios observarin que en uno de ellos los dos nimeros
de cada columna —o los de arriba y abajo— son los mismos ¥y
en el olro cuadro son diferentes.
Se comienza a jugar de acuerdo con las siguientes reglas:
19) sacar sin mirar un cartoncito de un sobre, colocarlo en el cua-
drito marroén.
29) Sacar otro cartoncito, sin mirar, y colocarlo al lado en el cua-
drito azul.
32) Sacar un tercer y cuarto cartoncito, de la misma manera y co-
locarlos sobre los cuadros rojos y verdes respectivamente,
Gana un punto el nifio que en cada una de las columnas ticne los
mismos nimercs (fig. 2). En caso contrario, pierde un punto (fig. 3)
il que llegue primero a 3 puntos gana el juego.
e Cuando el juego haya sido comprendido, por todos los nifios, pre-
sentar en el pizarrén cuadros incompletos, como los siguientes:

—;qué cartoncito falta —;cual tengo que

1l 2 sacar para ganar? 8 2 sacar primero?
1

—;qué cartoncito perdi? | — Si primero sa-

1 Habia ganado un punto 213 co 3y2,ydes-

T pués 2 y 3,
o ~ ¢cuando gano ?,
et
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e En una tercera etapa, se reemplazan los cartoncitos numerados
por diagramas:

4- 4 | 26
2 :
) L
Ubicado el par (1,2), hacer escribir el par que falta para ganar y
después (en diagramas separados) todos los pares con los que se puede
perder. Son 8 pares en total. :

Insistir siempre sobre la importancia del orden de los pares.
o Presentar la siguiente tabla y diagramas:

A4 23

192 Escribir cada nimero en el casi-
llero correspondiente.

oo
&

22 Completar los cuadritos con los pa-
4 H4 res que se pueden formar en el jue-
' go anterior. Indicar a los nifios que
escriban primero el numero que es-
ta arriba y después el del costado.

Py

M —
Sugerencia N2 6
Adicion

e La adicion debe ser interpretada como una correspondencia entre

un par y un tercer elemento.

Previamente se haré una abundante ejercitacion reuniendo objetos
concretos. Ej. si a esta bolita le agregamos otra bolita, ;cuantas bolitas
tengo? Dos bolitas.

Insistir todas las veces que se considere necesario con diferentes
ejemplos concretos.

¢ Dibujar un objetc cualquiera, por ej. un globo —pedir a los nifios

que tracen el diagrama correspondiente y escriban el simbolo
respectivo.

Repetir esta actividad dibujando otro globo.

Los nifios dirdn que hay dos globos dibujados, y que estd escrito
el par 1.1.. Entonces el maestro escribiendo aparte nuevamente, el par
1.1. lo vinculari con el nimero 2, diciendo a la clase:
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| Cuando vinculamos el par 1.1 con el numero 2 estamos sumando
' sus elementos y lo indicamos asi —intercalar el signo +—.
s Proceder andlogamente para los pares 2,1 y 1,2.

2+1 > 3 1+2—> 3

e Presentar la siguiente tabla:

Decir:
y 1]

2 — Vamos a completar los cuadritos

' .4 con los pares de nameros que

A 1 sumamos; vinculemos cada par

_ con la suma de sus elementos, en

9 442l 3 el conjunto de los numeros que
conocemos.

e Presentar la formula de la operacién:
para -indicar que al par 1,1 lo vinculamos con la suma de sus ele-
mentos escribimos: 1+ 1 — 2

o Ejercitacion:

— Vincular cada par con la suma de sus elementos:

o

— Completar los pares:

— Completar los lugares en blanco:

1+1=[_] 1+ =2 [ J+1=2
2+1=|__] 2+ |=3 [ l+t1=3
1+2= "] 1+ | =3 1+2=3
— Completar cbn los signos que faltan:

1 1=2 2 1=3 1 2=3

Presentacion de la recta numérica natural.

a) Presentacion de la recta geométric:a

Dibujar en el pizarrdn una recta y decir directamente a los niiios:
— He dibujado una recta. ' -
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b) Enseflar a trazar rectas con regla. Dedicar todo el tiempo nece-
sario para que los nifios adquieran soltura en el trazado.

¢) Recta numérica natural.
Relatar a los niiios la historia de un conejo que sale de su casa
y va dando saltitos por un caminito del bosque. Representar
el camino por una recta a medida que se dice:

5 2 sl : L
0 4 2 3
— desde la puerta de su casita el conejo de un salto llegé hasta
aqui, vamos a hacer una marquita, después dando otro salto

igualito llegd hasta aqui, hacemos otra marca; continuar asi
y marcar un tercer punto.

Representacion en la recta de los numeros 1, :2 y 3 Presentacién
del nimero 0.

¢ Preguntar sefialando el primer punto marcado: ;Cuantos saltos
dio el conejo para llegar hasta aqui? Después que los nifios res-
pondan escribir el nimero 1. Con preguntas similares continuar
numerando los otros puntos. Finalmente, preguntar:

—¢ De dénde salio el conejo?

— Entonces, en la puerta de su casa vamos a poner este niimero

O (cero).

Lo funcion “siguiente de” -
Preguntar a los nifios sefialando la recta numérica:
— Al dar el primer saltito, ;hasta donde lleg6? y, ;al dar €l siguien-
te? y, para pasar al siguiente, ; qué debe hacer?
Entonces, cada vez que quiere pasar al nimero siguiente debe dar
un salto mas.
¢ Si a 1le sumamos 1, ;qué obtenemos?
1 + 1= 2, decimos cue 2 es el siguiente de 1.
Si a 2 le sumamos 1, ;qué niimero obtenemos ?
2 +1=3, decimos que 3 es el siguiente de 2,
Y, ;el siguiente de 07 :
0 + 1 =1, decimos que 1 es el siguiente de 0.
¢ Completar:

[ 1+1=2 [ |+2= |_':|+1_1
el siguiente de 0 >0+ 1 »y [ |
el siguiente de 1 >1 1 > |_:_|
el siguiente de 2 > 2 1 ) ].——._—~|

Sugerencia N 7
Presentacion del N9 }
Pedir a los nifios que marquen sobre la recta numérica, el ‘punto a

donde llega el conejo, si desde 3 da un salto mas, igualito a los anteriores.
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Decir: a este punto le vamos a poner el simbolo 4.
—;Qué tiene que hacer el conejo para pasar de 3 a 4?
—Entonces, el siguiente de 3. ;Cual es?

—;Cébmo indicamos el siguiente de 3 ?

3+ 1=4

o Formar el conjunto de todos los ntimeros que conocemos

s Marecar los elementos que faltan:

Sumas que dan 4.

¢+ Con objetos concretos formar de todas las maneras posibles con jun-
tos de 4 elementos.

o Completar los cuadritos con los pares ordenados y vincular con

4 los pares que correspondan,

= [2) '-.’:\. &
ch
1 .
S
LT -

o Escribir todas las sumas que dan 4:

0+ L
3+ 1

2

+ 2

completar:

ahora reemplacemos a 3
14+ 2+1=
2+ 1+1=

1+14+1+1=

3

3:

3

= L b + O=
1+ 3=

1+ &3

2 =l

1+ 1+
141+ 2
142+ 1

1 +1+1+1

=

]|

]|
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o Relacionar cada niimero de A con su siguiente en B.

)

Presentacion de los mimeros 5, 6, 7.

e Proceder como en el caso anterior.

Sustraccion.

e Previamente a la iniciacion de la sustraccion como complemento
y como resto, se completaran tablas de sumar en forma vertical
y horizontal, con todos los niimeros conocidos. Por ejemplo: si
el altimo fuera 6:

= 1A I | =
K ) (4~

3, 4 [ 1]

: : i

9, | n

5 4

i

i h 4 1ol

2

o Presentar situaciones para resolver por complementacion y por
resto.

o Carlitos tiene 3 autitos ;Cuéntos sutitos le faltan para tener 5?

¢ De una caja de 6 lépices de colores, saco 2 ;Cuantos lipices quedan?
Insistir en esta ejercitacion con todos los niimeros conocidos.

e Completar tablas:

1 5 Cuéinto le falta a —
3 1 para formar 5? 1—I_1=5
5
0
3 ;, Cuénto le falta a -
5 : 1 para formar 3? 1 , L
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« Presentar la operacion en forma vertical y horizontal.

b - 3= 1 _ L
auito -—-;3_-

e Completar tablas:

¢ Continuar la numeracién hasta 9, presentando cada nuevo nu-
mero como en los casos anteriores, sobre la recta numérica, apli-

cando la funcién “siguiente de” y por conjuntos. Ejercitar todas
las sumas y sustracciones posibles. '

e La decena. B
bt

¢ Presentar el niimero 10, sobre la recta numérica, en la misma for-

ma. que se ha procedido con los niimeros anteriores.

Si se considera conveniente, referirse a la historia del conejo que
saltando llega hasta 9, y luego pedir que marquen el punto a donde
llega si da un salto mas, Escribir 10 y decir este nimero se llama 10 o
decena,

Con preguntas adecuadas expresar 9 + 1=10 y 10 es el siguien-'

te de 9.
¢ Presentar conjuntos decenas con objetos concretos.
¢ Dibujar en los cuadernos.

Sumas que dan 10.

a) Formar de todas las maneras posibles conjuntos de 10 elementos
con objetos concretos.

b) De una caja o bolsa, donde el maestro haya colocado una dece-
na de objetos, pedir & un nifio que saque algunos, escribir el
namero en el pizarrén y luego, que otro nifio saque las restantes.
Completar la suma.

¢) Formular problemas sencillos donde -se nombre a los elementos
sin que se vean. Ej. en una cajita tengo 3 hotones blancos y 7 ro-
jos. ;Cuéntos botones hay en la cajita?

Otro ej.: Carlitos tiene 8 soldaditos. ¢Cuéntos soldaditos tiene que

comprrr, si quiere tener la decena? ete,

Escribir en cada caso la suma correspondiente.

¢ A partir de un objeto dado, deducir que una decena equivale a
10 unidades.
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e Completar taklas de sumar hasta 10.
ARHOBTEINHE | +
3] -

T 2

.Completar: /.10 -
7 -2 =10

4
DD

e Completar tablas de restar.
Sugerencia N2 8
Presentacion «e los nimeros de la primera decena.

e Se seguird aplicando la funcién ‘“siguiente de”, sobre la recta
numeérica y sumando 1 al tltimo nimero conocido.

e A medida que se presenten los diferentes ntimeros, conviene afian-
zar las ideas de decenas, con los siguientes eejrcicios:

a) Con objetos concretos:
Presentar conjuntos de objetos (menos de veinte), formar un
subconjunto decena y decir: Hay una decena y tantos objetos.

h) Completar tablas en que el primer sumando sea 10, escribir las
sumas correspondientes. ’

c) Agrupar por decenas y completar:

esesesslecenas Vesss .unidadecs

e) completar:
bl Unidad e——)

/ 2 unicgades_, [
i decena "

"

wm W

) completar: . :
10+ = 12 - 7% 13
10 2= 15 3= 4= 14
g) completar

v
=
£
’
0
)
£

S CP TN
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h) tablas de restar 10

=11 il | Bl WIN
) 16

— Presentacion de los mimeros del 20 al 100.

e Presentar el nimero 20, en la formacién que se ha seguido para
los nimeros anteriores, con la funcién “siguiente de’’

En un conjunto de 20 elementos, los alumnos formaran un subcon-
junto con una decena de elementos:

19 con objetos concretos.
22 en un diagrama de Venn.

En las dos situaciones, observaran que con los elementos que que-
dan, pueden formar otra decena y no sobra ningin elemento, entonces
completaran: '

.v....decenas y .......... unidades

e Los nimeros del 21 al 29 se presentarin siguiendo los mismos
pasos aue ya se han indicado.

¢ A medida que se presentan los nuevos ntimeros se afianzari su
conocimiento con la abundante y variada ejercitacion. Por ejem-
plo:

¢ Sobre la recta numérica;
Completar:

*
% M L2
e Sumando a la decena correspondiente los diferentes digitos:
(sumas horizontales y verticales)
20 + 5 = 20 + = 25 +5=25

cn todos los casos insistir en que 25 esti formado por 2 decenas y 5
unidades. -

........ decenas ........unidades etc.
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e Completar tablas:

“
+10 4 &8 3 5 falg

e Vincular cada par con la suma:

1l 2] jaz ] 2
ey 4Ty
2 25

/—‘M
] v
Q L ©» i

e Completa los pares ordenados:

Completa B:

4

Qo' 13 a
L[}

N

em——

@
Completa:

a) 1 unidad

£

2 decenas Zwm—

3
\ ]
\: |'|
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N a

2

23
25
20
10

Completa A:

Mﬂ
Q

b))l 8.__~ 4 _dec

1]

ft
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Completa:
+ 120 20|21 | 25|23 ] 24 | 22
22
21 ,
24
23 ete,, ete. ,
2
o Completa: 2
25— | =23 [ |—2=23 ete., ete. 1
|
|
|
1
BL D
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NIVEL ELEMENTAL

PRIMER CICLO
Grados 292 y 3¢

A diferencia de los contenidos que se han sefialado para 12 grado,
los correspondientes para 22 y 39, constituyen un programa de tran-
sicion. En efecto, ha sido necesario, por una parte aprovechar los co-
nocimientos de los nifios, cualesquiera haya sido la forma en que fueron
adquiridos y por otra dar comienzo a la familiarizacién, adquisicion y
manejo —segun el caso— de conceptos y nociones que se incorporan
por primera vez en estos grados. De ahi que en muchos casos haya
similitud entre los contenidos e, incluso, entre las situaciones que se
proponen para ambos grados; la razon es obvia: los nifios de 22 y 3er.
grado estan en la misma situacion para adquirir determinados conoci-
mientos, toda vez que las situaciones de apertura hacia los mismos no
se han producido en los grados anteriores.

En estos programas de transicion, los contenidos se presentan agru-
pados en determinadas unidades, pero el maestro debera tener en cuen-
ta que cada una no se agota en si misma sino que, como una exigencia
de la continuidad que debe tener todo proceso educativo, deberd haber
una permanente interrelacion entre ellas.
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SEGUNDO GRADO
SUGERENCIAS PARA LA LABOR EN EL AULA.

Sugerencia N° 1

Idea de conjunto, elemento y pertenencia. . o

Con elementos, previamente solicitados a los alumnos formar con- i
juntos de fichas, figuritas, gomas, botones, etc. Invitar a los nifios a :
formar un conjunto de bolitas, tomar una bolita y decir: esta bolita es
un elemento que pertenece al conjunto de holitas.

Pedir que formen otro conjunto, por ejemplo de lapices, preguntar:
—Cuales son ahora los elementos de este conjunto? qué elementos per- ‘ :
tenecen a é1? i

Tomar una tiza y pedir a los nifios que digan si pertenece a uno
de los conjuntos anteriores, ante la respuesta negativa explicar que esa
tiza es un elemento que no pertenece a ninguno de esos conjuntos.

e Formar conjuntos con alumnos, por éjemplo:
“conjunto de alumnos de una determinada fila o mesa”
“conjunto de alumnos que tienen hermanos” = ' |
“conjunto de alumnos cuyo nombre comienza con una determinada i
letra” ete. 5

Precisar con exactitud en cada caso, los clementos y nombrar otros
que no pertenezcan a los conjuntos formados."

e Formar conjuntos de lépices, tapitas, etc., sobre las mesitas o '
pupitres. g

e Formar en el pizarrén conjuntos de figuras dibujadas o recor-
tadas. :

¢ Hacer escribir en los cuadernos:

Hoy trabajamos con conjuntes.

— Puedes dibujar un conjunto de flores?

—¢ Puedes dibujar un conjunto de globos?
Pegar en el cuaderno fichas con dibujos de autos —por ejemplo—
y completar expresiones como las siguientes:

Lsteesun ...... e de autitos. |
El auto gradeesun ............ de este conjunto.
El autito azul ............ a este conjunto.
Este conjunto tiene ............ elementos,A etc.
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Diagrama de Venn.

o Presentar en el pizarron un conjunto de tres arboles. Pedir a los
nifios que dibujen tantos puntos como arboles y que vinculen cada
arbol con un solo punto. Decir que como cada punto representa a
un elemento del conjunto de arboles conviene encerrarlos para re-
presentar a todo cl eonjunto, que designaran con una letra mayts-
cula de imprenta.

‘s Subconjunto

e Formar conjuntos dentro de un conjunto dado. _
¢ Representar conjuntos numéricos y determinar subconjuntos, ej: H

A ‘ n‘ c.
Rayar: en A el -conjunto de nimeros menores que 6; en B el con-
junto de niimeros de dos cifras; en C el conjunto de nimeros pares

o AEo b e

N T

de dos cifras, ete. &
Sugerencia N2 2 ;;ﬁ
Idea de par ordenado
e Pedir a varios alumnos que digan su nombre y apellido. Repre- !
sentar separadamente el conjunto de nombres y el conjunto de :
apellidos. Vincular con flechas cada nombre con el correspon- F
diente apellido. :
)
N Sudrez ‘
Pérez 5
Garcia ;
Formar los pares ordenados: Confeccionar la tabla : ) ]
nombre I apellido i
1
Marta, Perez Marta | Pérez :
Juan, Suérez - Juan Suéarez
Pedro, Martinez Pedro. | Martinez
140 ’
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-y AR,

Cambiar el orden de los elementos en cada par y hacer notar la

diferencia

Formar todos los pares posibles con cada elemento de A que sea
menor que uno de B:

e Vincular cada elemento de C con el correspondiente en D

7 — +2 3
5. J3e — v A‘ﬂ.) l‘
do__Je.. ap e

o Invertir el sentido de las flechas y establecer lz relacién inversa.
Construir las tablas

3 suma 2 resta 2| -
1%’ - 3 1
r,a7 5 7
)/\J.o 5 10
8¢’ ; 6 8
&

o Completar con los elementos que faltan:

! &
[ ., do
' ~— _—4‘
. s
b.s &)

Idea dc producto cartesiano .
» Cada niiio dispondra de dos etiquetas diferentes para pegar res-
pectivamente en un libro y un cuaderno. Se dejari que las pe-
guen libremente y luego se formularin preguntas tendientes a
analizar todas las posibilidadés:
—;Quién pegb la etiqueta azul en el cuaderno? ;Quién la roja?
--; Qué etiqueta pegaste en el cuaderno? ;Cudl en el libro?

41
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—Si elegiste la roja para el cuaderno, cuél te quedd para el libro?
Pedir que dibujen en el pizarrén todas las posibilidades y luego reu-
nirlas en una tabla.

[ ez
L T— e |

1 L L
3 I e | [,
Cill< ¢

Repetir esta’ actividad tomando otros ejemplos:

cajas y cintas para atarlas; blusas y polleras para vestir a la mu- ‘

fieca; ete, ' v

o Presentar tablas de productos cartesianos, para completar con
los resultados de las operaciones indicadas entre los pares or-

—
—
—
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denados:

T - -
+]8 13 5 + b J6| [+]w]l |3
¢ 9 iy J :
9 lo 11 !
U | 1 ;
+ —t = — w —
**‘—’“’56‘:“‘ e T e R

- - ¢

/
\

e Formar los pares ordenados y vincular cada par con la suma de
sus elementos ' '

8 151
6] 836 et
12 | |

Recta numérica

Relatar la historia de un conejo que desde la puerta de su casa
recorre un camino, dando saltitos todos igualitos. Dibujar la recta que
representa el camino, a medida que se dice: :
—Desde la puerta de su casita el conejo dio un salto y llegé hasta
aqui, vamos a hacer una marca; después dando otro salto igualito, .
llegd hasta aqui; hacemos otra marquita; continuar asi marcando va- {
rios puntos més. ' '
e Sefialar el punto al que llegé con el primer salto y preguntar: :
¢Cuéintos saltos ‘dio el conejo para llegar aqui? Después que res- |




pondan los nifios, escribir el nimero 1. Con preguntas similares
continuar numerando las demas marcas. Finalmente pedir a los
nifios que escriban el mimero que corresponde a la puerta de la
casita (0).

e Luego decir: como a cada uno de los puntos que marcamos en esta
recta 1o hemos numerado —a cada uno de estos puntos marcados
le corresponde un nimero— a esta recta la llamamos recta nu-
mérica.

Funcion “siguiente de”

e Preguntar sefialando la recta numérica:

—;Hasta donde lleg6 el conejo al dar el primer saltito? y, al dar
el siguiente? y, para pasar al siguiente ;qué debe hacer? Enton-
ces,cada vez que quiere pasar al nimero siguiente, ; qué debe hacer?
—Debe dar un salto mds.

—Finalmente, si el conejo, desde aqui —sefialando el iltimo pun.
to numerado— da un salto mas y llega aqui, ;qué nimero le correspon-
de a este nimero?

—Como se obtiene este nimero? —:Sumando1la....

—Entonces cada vez que sumamos 1 obtenemos el nimero natu-
ral siguiente al niimero dado. '

e Completar:

2 es el siguiente de 1 porque 1 + 1 =2

3 es el siguiente de 2 porque 2 + 1 =3

4 es el siguiente de 3 porque 3 + 1 =4 |

50 es el siguiente de... porque... + 1 = 50 etc.
* Qué numero es el siguiente de:

"9? " 687 737 39?7 ete.

Funcion ““inmediato anterior a”

¢ Preguntar, sefialando el punto que corresponde a 7:

;Dénde estaba el conejo antes de dar el viltinio salto para legar aqui?
—¢Cuantos le faltaban dar desde aqui? (sefialar el 4), para llegar
aqui? (sefialar el 5). Al conejo le faltaba dar un salto. Entonces para
obtener el niimero inmediato anterior a 5, qué debemos hacer? —Res-
tar 1 a 5.

o Completar:

5 es el inmediato anterior a 6 porque 6 — 1 = §
9 es el inmediato anterior a 10 porque =9

+ e

0 es el inmediato anterior a 1 porque : - = 0 ete
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«Vincular cada clemento de A con su siguiente ¢n I3

Ampliacion para tercer grado.
Equivalencia de la relacién ‘“es menor que” con la relacion “esta
a la izquierda de” en la recta natural.

* Representar sobre la recta natural el conjunto de nimeros me-
nores que 16.

Preguntar:

—; Qué nimeros estin a la izquierdn del 5? ;C6mo cs cada uno de

ellos respecto de 5?

Id. con los que estén a la derecha.

—; Como es 0 respecto de 1os que estan a su derecha?

—; Hay algin namero natural a la izquierda de 0? ;Cuél es el menor
" nimero natural?

» Tachar lo que no corresponde:

como 5> 4 entonces 5 estd a la < derecha > de 4
1zqu1erda

como 11 < 19 entonces 11 esth a la < d erefcha > de 19
izquierda

Sumas y restas en la recta numérica
» Dibujar la recta numérica natura}

" Al e e P e A 40 A et e e St b S

- » AA;“ o - —;)‘
¢ 4

) A 2 .or 6 @

Relatar, a medida aue se trazan las flechas, la historia de un conejo
que dando saltos sobre la recta, primero se detuvo en 4, luego en 9y
finalmente en 12.
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—Cuantos saltos dio la primera vez?: — 4. (¢ la vez que

—Cuantos saltos mds dio la segunda vez: — § responden cs-
—Cuantos saltos mds di» la tercera vez?: — 3 cribir:
—Y, en total, cuntos saltos dio? 4 +5+4+ 3 =12

sPresentar sumas indicadas sobre la recta numérica e interpretar-
las numéricamente,

sDadas las sumas en forma vertical u horizontal interpretarlas so-
bre la recta numeérica,

¢ Calcular un sumando desconocido, en base a un relato como el
siguiente:

Los hermanitos Conejin y Rabito salieron de su casa y saltando
sobre la recta Conejin se detuvo a comer zanahorias en 8, y Rabito
siguié hasta 12, ; Cuantos saltos mis dio Rabito?

S T —
- - " N e -
) 4 3 3 s ¢ ? ?} 4 " n
8+ | =12
o Completar: < -
5+ = 15 35 + = 42 78 + = 98
+ 19 =26 + 37 = 39 ete,

s+ Un conejo saltando llegd a 10 y al regresar a su casa se detuvo
después de dar 6 saltos. Cudntos saltos le faltaban dar todavia?

1P

/E 3 '
ey
] 4 2

3oy 5 6 Y Ol 4% o
a2 &

Ecuaciones

+ Con relatos similares a los anteriores presentar:

R B A AR R #H-0a §
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¢ Completar:

36'_| ["""" = 26 ete.

| | +4=28" "7

-—— et me—— s

E'scleas

o Repasar sobre la recta numérica las escalas ascendentes y descen-
dentes a partir de un niimero par o impar.

Nota: Simultaneamente se continuara la ejercitacion de las operaciones
con los nimeros que los nifios vayan conociendo, a la vez que se
plantearan los problemas que el maestro considere conveniente.

e Propiedad conmutativa de la suma.
Dos conejos salieron juntos de su casa, para jugar sobre la recta
numérica uno, lleg6 saltando hasta 6 y después dio 5 saltos maés;
el otro conejo salté hasta 5 y después dio 6 saltos mas.
(Hasta donde llegaron?

v ! 3 ) v f ¢ ] 5 ) ([T SR} )
6+ 65=11
entonces | 6+6=05+6
5+ 6=1

Hacer observar el cambio de orden de los sumandos y acostumbrar-
los a emplear la palabra conmutar. '

— Completar;
8+10= 104+ [ ]+4= 4+ 20
J+3= 39+78 25+__|=  32+25 et
Propiedad asociativa
Presentar siguiente situacion mediante un relato:

Copiar en los cuadernos:

Completar: : .
' La primera vez dio ....... e reene saltos.
La segunda vez dio ............ ... .saltos.
La tercera vez dio ................ saltos.
En total dio .......... Ceeeeaienne saltos.
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En la primera mas la segunda vez dio ...... .. saltos.

En la segunda més la tercera vez dio ........ saltos.
lra.vez 2da.vez jra vez Total
Yo+ 3.+ 5 = 12
vyl + 5 = 12
4 3 _+t 5 = 12
4 + K = 12
entonces: 7 + 5 = 4 + B decir a los ni-

fios: en lugar de
las flechasence-
rramos los su-

b+ 3)+5= L4+ (3+5) mandos entre
dos arquitos que
se llaman pa-
réntesis.
Sugerencia N2 3

Multiplicacion
Motivacion de la operacion

a) Sobre la recta numérica:
Narrar a los nifios una historia similar a 1a que motivé la suma
sobre la recta numérica. Decir, por ejemplo: —Si el conejo da
tres veces dos saltitos. ;Cuintos saltitos dio? Pedir a los nifios
que representen la situacién sobre la recta numérica.

Escribir en el pizarrén y hacer copiar en los cuadernos:
El conejo dio 3 veces 2 saltitos es decir 6 saltitos.
—Repetir esta activilad sobre la recta numérica con otros ejemplos:

1 — El conejo dio 4 veces 3 saltitos es decir 12 sdltitos.
2 — El conejo dio 2 veces 4 saltitos es decir 8 saltitos.

b) En base a otras situaciones:
—Tres nifios van a jugar a la plaza y cada uno lleva 4 autitos.
Cuantos autitos llevan entre todos? L
Entre todos los niiios llevan:

L r————

3 veces 4 autitos es decir 12 autitos. SR
—Carlitos tiene 6 sobres con cuatro’ flgurltas en cada sobre
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1)

3)

Cuantas figuritas tiene en total?
Carlitos tiene:

6 veces 4 figuritas es decir 24 figuritas. ete.

Introduccion del signo “x”.
Después de. una abundante ejercitacién, siempre sobre situaciones
concretas reemplazar ‘“veces” por el signo ““x” y “es decir” por el
signo =.
En el ejemplo anterior:
Carlitos tiene:
6 x 4 figuritas = 24 figuritas
Decimos:
6 x 4 figuritas es igual a 24 figuritas.

Multipicacion por 2 ,

Mediante situaciones concretas pasar a la tabla de multiplicar por
2, indicando ast:

1 vez2es-2 entonces—» 132 = 2

2 veces 2 es 4 entonces—» 2x 2 =4

9 veces 2 es 18 entonces— 9 x =18

—Completar x2
9-
3
- _  2) * .
<] of 2l 213 4ls5fel 7181914 ? )
2 . B —
) £e
6x=12 3 x2=28 ' L) E J
£3z2 =0 1 xe3g= 2 .

Propiedad conmutativa de la multiplicacion
e Presentar esta propiedad sobre la recta numérica:
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o Distributividad

o La siguiente situacién puede motivar claramente esta propiedad:

Patricia y Carlos invitaron a 3 amiguitos a tomar el té. La mami
preparé 4 pastelitos para cada uno.

—Cuantos pastelitos comiercn los 3 amiguitos? 4x2 =28
—Cuantos pastelitos comieron entre todos? 4x3 =12
—Cuantos chicos tomaron el té? 8§+12= 20-
—Cuantos pastelitos comieron los 5 chicos? 2+ 3 =5
¢ 4x5=2
4x95 = 8 4+ 12

4 x(24+3)=4x2 +4x3
o Colocar los signos que faltan:
4x (64+2) = 4 5+ 4 2
6x (23)=6x2+6x3
o Presentar problemas para resolver mediante las dos soluciones:
Después de jugar con sus amigos Juancito guardo las bolitas en
3 bolsitas, puso 6 bolitas rojas en cada una y en otras 2 bolsitas
6 bolitas azules en cada una. ; Con cuantas bolitas habia jugado Juan-

cito? ,
1) — En cuéintas bolsitas 2) — Cuantas boli-
guardo las bolitas? 3 2 = 5 tas rojas 3x6=1
— Cuantas azu-
— Cuéntas holitas les? 2x6=1
guardo? 5 6=30 — Cuéntas boli-
tas en total? 18 12 =2

5x6 =18 + 12
3+2)x6=3x6+2x6

Ampliacion para tercer grado:

e Después de ensefiar la tabla del 10, aplicar la propiedad distributiva

en estos casos:

15x 6 (0 +5) x6

i

Multiplicacion por mimeros de Jdos cifras.

Convenientemente eejrcitada la propiedad distributiva de la multiplica- -

cidn respecto a la suma, este caso de multiplicacion se puede presentar asi:

ej: 43 —— 43
x 12 (10+4-2)
86 86
430 + 430 ——— 43 dec.
516 516

continuar multiplicando por nimeros hasta 19.
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Los alumnos observaran que al multiplicar por 10 siempre aparece 0
en el lugar de las unidades y que por lo tanto se puede suprimir.
A partir de este momento se pasa a multiplicar por cualquier niimero de

dos cifras.

— Division

— Ejercitacion previa:

Completar

4yx = 8 :
5x0=15 x|2]5 1] 9 4
Oxk =12 2 1 6
ox3 f 18 Qué némero multiplicado por 2
1x0O=hk a6 w2,

ete. Idem con otras tablas de multiplicar

— Motivacion de la division.

Dados diferentes conjuntos de objetos, convenientemente elegidos, hacer
formar 2, 6 3, 6 4, conjuntos de igual nimero de elementos.

— Divisién por 2.
1. En un conjunto de 10 bholitas formar dos conjuntos de igual ni-
mero de bolitas.
Decimos: 10 bolitas es el doble de 5 holitas porque: 5 x 2 = 10
5 holitas es la mitad de 10 bolitas porque: 10 : 2 =5
2. Completar:

es doble des’

12,1

] ) — .
Res mitad dee— \\

(después que los alumnos hayan completado el segundo diagrama, pedir
que inviertan las flechas e indiquen la relaciéon inversa)

Entonces: .4 es el doble de 2 porque 2x2 =4

.2 es la mitad de 4 -, 4 :2 =2

12 es el doblede 6 ,, 6x2 =12

.6 es la mitadde 12 ,, 12 :2 =6
.6eseldoblede 3 ,, 3x2 =6

=3

.3 es la mitadde 6 6 :2
3. Completar tablas de dividir por 2. '

— Division por 3 y por 4.
Se puede proceder andlogamente, partiendo de la nocién de triplo y
cuadruplo, para llegar a la de tercio y cuarto respectivamente.

150

o440




— Ejercitacion:
Completar:

8:' [=4 18:| l

1

9
|: 83 =2 |_| 4 =5 etc ete.

Prdctica de la division.
» Se sugiere proceder asi A :
" Sea por ej:” 68 : 2 = l—-( debemos hallar ]a mitad de 68

— —_ entonces 68 debe ser el duplo

del resultado.
D|U ‘
| v o _sseE
disponemos 6 3 dec. 4 unid. o
: 68 | 2 — | ‘x
asi & 0|8
— )

' 8

1}

Proceder anilogamente con dividendos de tres cifras.

Ampliacion para tercer grado.
o Se aconseja proceder en la forma anterior para dividir por niimeros

de 2 cifras:
Ej: 224 11
C|D|U f,
2) 214 |1
) 0 cent. 2 dec. 0 unid. : ’
2] 2 " |
22
014
0
e

Sugerehcia No 4
CONJUNTOS DE CANTIDADES.
—. Longitud.

¢ Iniciar e] tema comparando la estaturua de dos alumnos. Hacer pasar a
un nifio al frente, y pedir que pase otro que sea “més alto” o “més bajo”
o “tan alto como” el primero. :
Preguntar —C6émo sabemos que Juancito es tan alto como Carlos?
Los nifios nombrados, seguramente se pamran uno al lado del otro y
la clase decidira si es verdad. En caso de serlo, decir que ambos nifios
.tienen la misma estatura. -
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o Luego, tomar un lapiz y pedir que busquen otro lapiz “tan largo”,
como el que estan viendo. Los niiios haran la justificacion colocéndo-
los juntos de modo que coincidan las bases, decir luego: estos lapices
tienen la misma longitud.

Si se cree necesario repetir la ejercitacion, considerando otros objetos

que puedan proponer los mismos alumnos.

o Preparar unas tiras de cartulina (no mas de 10), de tres o cuatro lon-
gitudes diferentes, escribiendo una letra minuscula en cada una para
trabajar comodamente.

Pedir, que en el conjunto de tiras, busquen las que tienen la misma

longitud, los nifios reconoceran que quedan formados subconjuntos.

Formular preguntas similares a las siguientes:

—_ Por(‘;ué ay b estin en el mismo subconjunto?

— Porqué a y d no pertenecen al mismo subconjunto?

— Alguna tira pertenece a dos subconjuntos a la vez? etc.
I'edir que los nifios dibujen en el pizarréon y en sus cuadernos un diagra-
ma de Venn marcando el nimero de subconjunto gque han obtenido y
ubiguen en cada uno los elementos correspondientes.

Por ej.

- - (J:onipletar
a tiene lo misma longitud que —

b ” ” ” ” T

 »n ” ” ” w m

a, b, m pertenecen al — — — —

Como'a, b, y ¢ pertenecen al mismo subconjunto porgue tienen la misma
longitud decimos que @, b y m son equivalentes. Y lo indicamos asi:
a=bh a==m m=s=b m=a etc

Se puede repetir lo mismo con los elementos de los otros subconjuntos

insistiendo en que los elementos son equivalentes por que tienen la misma
longitud.

o Considerar nuevos conjuntos, por ejemplo lapices, varillas, ete. y re-
petir 1a actividad anterior.

—Equivalencias entre diferentes longitudes.

Se puede preguntar a los nifios, cudntos pasos o saltos de la misma
longitud tendrén que dar caminando o saltando, respectivamente, para
ir desde una determinada pared del salén de clase hasta la. opuesta,
por el frente del salén. Los alumnos darén distintas respuestas y lue-
go lo comprobaran observando que obtienen distintos resultados, segiin
el largo de los pasos o saltos que den.

Entonces, decir la longitud del frente de este salén es equivalente a
tantos pasos largos de Maria o a tantos saltos cortos de Alberto, etc.
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Cuando se halla comprendido que la misma longitud de la pared es
equivalente a distinto ntimero de pasos o saltos, pedirles que averigiien
la equivalencia con la longitud de un palo o varilla. Los nifios veran
la necesidad de transportar dicho palo. Colocandolo contra una de las
paredes y haciendo una marca del extremo libre en el suelo lo trans-
portarin todas las veces que sea posible hasta la otra pared de en-
frente. Conviene repetir esta actividad con palos de distinta longitud.
Sc aconseja al principio que los palos esten contenidos en nimero
exacto de veces en la longitud del frente del salén: Simultineamente,
se escriben en el pizarrén las distintas equivalencias.

Por ej.:
longitud del frente del salén = .... pasos cortosde ........
" woooon = .... , largosde ........
" ” » woow = ....satos ,, de ........
” ” w »w = .... palos largos
" " b = .... palos medianos ete.

(1)
= se lee: equivalente.

Una vez comprendido que los distintos resultados dependen de las diferen-
tes longitudes elegidas, se dira que cada una de dichas longitudes es una
unidad de longitud que hemos tomado para compararla con 1a longitud del
frente del salon. De aqui surge la necesidad de considerar una longitud
conocida por todos como unidad fija. Los nifios que han encontrado la
equivalencia de una misma longitud con distintas unidades, que ellos han
manejado, comprenderan que si le dicen a un amiguito que dicha longitud
es eqquivalente a tantos palos, si no lo ve no se dara cuuenta de cémo es.
Es necesario, entonces, usar como unidad de longitud una que todos
conozcan y aqui es el momento de presentarles el metro.

Los nifios emplearan el metro para comparar longitudes equivalentes a un
nimero exacto de metros. '

(1) Conviene que establezcan en este momento las siguientes equivalen-
cias:
por ej.:
....pasos cortos = ....saltos largos = palos cortos. etc,

INTRODUCCION DE %, m y 14 me
+ Se puede iniciar el tema preparando tiras de distinto color:

a
1 azul ———M8M88M —
b o
2 rojas
v
4 verdes .
hallen
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1. Pedir la equivalencia de la longitud de las tiras de diferente color.

Escribir:
a = 2 r entonces: longitud de a = duplo de longitud de
y longitud de » = mitad de la longitud de ¢; entonces: r = % a.
r = 2 v entonces: longitud de r = duplo de longitud de v
y longitud de v = mitad de longitud de r; = v = % r,
a = 4 v entonces: longitud de @ = cuadruplo de longitud de v
y longitud de v = cuarto de longitud de ¢ entonces: v = % a.

e Calcular longitudes utilizando unidades contenidas un nimero exacto
de veces y % o 1}. '

Ej.: un lapiz y 1 1apiz; 3 varillas y 1 de varilla, etc.

o Presentar longitudes para compararlas con un metro plegable para
que los nifios tengan la necesidad de hallar el medio y cuarto metro.

e Completar:

Im = duplo de .. .. Ym = ..., de 1m.
Yom = duplo de.. .. Yim = ......de Jom.
1im = mitad de.... om = ......de Im. ete.

e Resolver problemas sencillos en que intervengan las unidades estudiadas.
Proceder anilogamente con las cantidades de capacidad.
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Sugerencia N? 1
Conjunto de mimeros racionales positivos.
Revisijn de % y %,

Doblar por la mitad figuras recortadas de papel.

Observar, que en cada figura las dos partes que se forman coinciden

exactamente al superponerlas.

Rayar en cada figura una mitad y decir: el simbolo que representa a
. cada una de estas dos partes que al superponerse coinciden es el nimero

fraccionado o fraccion 4.

Pegar en el cuaderno las figuras dobladas.

- . en f--.-..-._._' ‘
Z ) s \ )] . / — '
%%-.-; -'l E . / '1' = ,’;

- - ' i 2 I

Repetir esta actividad para obtener cuartos. Insistir en que las cuatro
partes que se forman coincilen exactamente al superponerlas y cada
una se representa por la fraccion %.

Nocion de miimeros racionales positivos menores que 1 con denominador
menor o igual que 10. |

Plegar en cuartos 4 rectangulos de papel. Pegarlos en el cuaderno y pedir
que los rayen asi

b_.
| Vi
vz

Luego completar el siguiente cuadro:.

\\R';?.f

rectangulo H a|ble|d
N2 de partes rayadas | 1
N2 de partes iguales 4 )
Fraccion ‘ %
Il |
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Escribir los pares ordenados de nimeros naturales, correspondientes a
las fracciones anteriores:

(1;4); (2;4); (3;4); (4;4)

preguntar qué indica el primero y el segundo elemento de cada par.
» Repetir esta actividad para obtener nuevas fracciones.

:Qué fraccion representa la parte rayada de cada figura?

2 ,
’///, R R R R

N

o Dibujar segmentos de 5 cm, 7 cm, 9 em, 10 cm, y representar respec-
tivamente 8/5 5/7 4/9 7/10;

o Completar tablas de producto cartesiano.
Escribir aparte los pares ordenados que se forman.
Escribir las fracciones correspondientes.

e e T o o ek i Yo

ej.: ;
| | »
| |5 [4]3]
7|57 | (57 4D; B (59); 4,9); (39)
57 4/7 37T  5/9 4/9 3/9 4

9

« La recta racional.
tepresentacion de 1/2, 1/4, 1/8, 1/3, 1/86, i
Doblar un rectangulo de papel por la mitad, extenderlo y coloarlo sobre !
una recta, Hacer corresponder a los extremos de la base los puntos 0 y 1
de la recta (de izquierda a derecha)/ El punto medio de la base se co-

rresponde con el punto medio del segmento de extremos 0 y 1, y este
punto represents. en la recta a 1/2.
Volver a doblar el rectingulo de papel para obtener cuartos, aplicar
la base sobre el segmento de extremos 0 y 1 y marecar el punto que re-
presenta en la recta a 1/4. '

-b|-..-- .o
w-




Proceder en la misma forma para representar las otras fracciones.
¢ Qué fracciones representan los puntos a, b y ¢ de la siguiente recta?
¢ Alguno de estos puntos puede representar a varias fracciones?

v v v_’

&7 |

€ -
0

ool

Dar el nombre de fracciones equivalentes a 1/2, 2/4, 4/8.
Indicar sobre la recta los puntos que representan a las fracciones co-
rrespondientes a los siguientes pares ordenados:

@8); (34); (1,4); (18); (68)

¢ Encuentras fracciones equivalentes? ;Cudles?

Representa en un diagrama de Venn el conjunto de todas las fracciones

que has considerado en este ejercicio, sefiala los subconjuntos de fraceio-
nes equivalentes. ‘




4.2.1.4.1. Orientacion para el maestro.
4.2.1.4.1.1. Informacion bdsica.

a) Como .conjunto de conocimientos codificados.
La ensefianza de la matematica en la Escuela
Elemental proporciona al nifio los conocimien-
tos especificos que tendri que utilizar en la
vida cotidiana. Pero la adquisicion de estos
conocimientos contribuira al desarrollo de la
actividad reflexiva de la mente, si son elabora-
dos por el alumno de una manera viva y dina-
mica, sobre la base de los nuevos contenidos
de la matematica. Actualmente las disciplinas ' :
matemiticas, que durante siglos han estado .
dispersas, aparecen unidas y entrelazadas a
través de un pensamiento dindmico relacional,
en un cierto niimero de estructuras desarrolla-
das. El punto de partida de la corriente unifi-
cadora lo constituye la teoria de Conjuntos.
Teoria, que a pesar de su naturaleza totalmen-
te abstracta, permite una abundante y variada
ejemplificacion y aplicacion a modelos concre-
tos muy simples. La importancia fundamental
de la teoria de conjuntos, reside en las corres-
pondencias que pucden establecerse entre los
pares de elementos de un mismo conjunto o de
conjuntos diferentes. Los elementos de un con-
junto pueden quedar clasificados, o bien orde-
nados, segun que la relacién considerada sea
de equivalencia o de orden respectivamente.
Estas dos relaciones, junto con las llamadas
funcionales o funcién, juegan un papel prepon-
derante en la construccién del edificio de la
matematica moderna. Una relacién adquiere
jerarquia de operacién cuando se realiza entre
un par de elementos y un tercer elemento per-
tenecientes o no a un mismo conjunto. De acuer-
do con las propiedades de dicha operacién, se
dice que el conjunto estd algebrizado, en una
determinada estructura algebraica.
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Las estructuras algebraicas, junto con las es-
tructuras de orden y topoldgicas, son las tres
estructuras fundamentales llamadas también
estructuras “madres”. Dichas estructuras ‘‘ma-
dres” son totalmente independientes entre si,
de tal modo que no puede obtenerse una a par-
tir de otra.

Una estructura es de orden, si una operacién
aplicada a un conjunto conserva una determi-
nada relacién de orden y reciprocamente.
Las estructuras topolédgicas, finalmente, mate-
rializan las nociones de continuidad, vecindad
y limite. '

b) Como medio o instrumento de aprendizaje.

Los estudios de la psicologia, realizados en los
~ ultimos afios, han encontrado, que en una for-
ma muy elemental, las etapas sucesivas del de-
sarrollo de la inteligencia en el nifio, se corres-
ponden con las del desenvolvimiento de las es-
tructuras matematicas.
Las primeras operaciones que el nifio, realiza
en su desarrollo —dice Piaget— y que derivan
de la forma de coordinar sus acciones con los
objetos, pueden distinguirse en tres grandes
categorias: a la manera de las estructuras de
grupo (una de las estructuras algebraicas), o
como en las estructuras topologicas segiin que
procedan por leyes de vecindad, continuidad y
de fronteras.
Surge de aqui la necesidad de aplicar nuevas
técnicas en la ensefianza de la matemaética ele-
mental, que, si hien no ha variado fundamental-
mente en sus contenidos, permiten a través de
ellog, iniciar al nifio en el uso correcto de su
pensamiento. Técnicas que hacen del nifio el
constructor o creador del conocimiento mate-
maético.

c¢) Glosario
o Conjunto: Concepto primitivo que no se de-
fine.
¢ Elemento: Cada uno de los objetos que for-
man un conjunto no vacio.
o Pertenencia: Relacién definida entre un ele-
mento y un conjunto.

g st
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4.2.1.4.1.2.
4.2.1.4.1.3.

¢ Diagrama de Venn:Cualquier poligonal o cur-
va cerrada que representa graficamente a
un conjunto.

¢ Inclusién: Relacion definida entre conjuntos.

e Interseccion: De dos conjuntos es el conjun-
to formado por los elementos que pertene-
cen simultineamente a ambos conjuntos.

¢ Union o reunion: de dos conjuntos es el con-
junto formado por los elementos que por
lo menos pertenecen a uno de esos conjun-
tos.

o Diferencia: de dos conjuntos (dados en cier-
to orden) es el conjunto formado por los
elementos del primer conjunto, que no per-
tenecen al segundo conjunto.

¢ Relacion binaria: es toda propiedad que vin-
cula a un par de elementos.

e Par ordenado o cupla: es todo par de elemen-
tos que verifica una relacién dada.

¢ Relaciones de equivalencia: son aquellag que
~ verifican las propiedades reflexiva, simé-
trica y transitiva.
¢ Relaciones de orden: son aquellas que veri-
fican la propiedad transitiva y no verifi-
can la propiedad simétrica.

¢ Funciones: son aquellas relaciones en las que
las cuplas que las verifican no tienen re-
petidas las primeras componentes.

e Operacién binaria: a toda funcién que vincu-
la a un par de elementos con un tercer ele-
mento pertenecientes o no a un mismo con-
junto. Una operacion binaria es interna
cuando esté definida entre elementos de un
mismo conjunto.

Enfoque metodoldgico

Actitud respecto del alumno.

Enfoque metodolégico y actitud respecto del
alumno son aspectos conducentes al mismo lo-
gro, de ahf que se le considera conjuntamente.

a) Como conocimientos de las posibilidades que
brindan los esquemas adquisitivos del apren-
dizaje de los alumnos.
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En la iniciacion del nifio en el aprendizaje de
matematica se debe tener en cuenta, el cau-
dal de conocimientos que ha adquirido y
muy especialmente la actividad que desplie-
ga en la realizacion de todos sus actos.
Conoce la lengua materna; emplea y mane-
ja los objetos que lo rodean; entiende las
relaciones entre los miembros de su familia.
El nifio siente el placer de investigar sus
juguetes y los objetos que tiene a su alre-
dedor.

Los examina, compara, descubre analogias
y diferencias de tamaiio, color y forma. Reu-
ne y separa a dichos objetos o forman filas
gue crecen y luego hace disminuir. Es decir
que espontaneamenteclasifica y forma se-
ries.

b) Como conocimiento de los procesos de apren-
dizajes especificos que pone em marcha y
desarrolla la asignatura.

Si el maestro consigue, mediante la presen-
tacion de situaciones de verdadero interés,
que el nifio realice en clase, las mismas ac-
tividades que en sus juegos, lograri pasar
sin dificultades a la matematizacion de di-
chas situaciones. La reunién de objetos con-
cretos, sera la base para que el alumno ex-
traiga por si mismo la nocién matematica
de “conjunto”. La forma en que vincule los
clementos de distintos conjuntos, lo lleva
ra a la adquisicion de la nocién de nimero
natural. La actividad realizada, es la pri-
mera etapa, para pasar luego a la verba-
lizacion simbdlica de la situacion.

Mediante la verbalizacion de una situacién
familiar al nifio, se lo acostumbra a la pre-
cision del lenguaje desde el mismo momen-
to, en que para describir un ‘conjunto, debe
expresar con exactitud si un determinado
elemento “pertenece” o no a dicho conjunto.
La representacién de varias situaciones, por
macion de un esquema mental independien-
un tnico diagrama de Venn, permite la, for-
te del sostén concreto. que seguramente, en
el futuro le ayudara a seleccionar y extraer
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"lo que es verdaderamente importante de
considerar en los problemas que le presen-
te la vida diaria.

El siguiente esquema publicado en “Hacia el
aprendizaje de las Matematicas” por J. Baudet
y otros (Edit. Kapelusz), sintetiza lo expresa-
do anteriormente sobre la interaccion entre las
actividades concretas y mentales del nifio, en €l
proceso de aprendizaje:

una situacion real toma de conciencia
de la situacion.

objetos empleados ‘atencién puesta so-
bre las cualidades de
los objetos y sus a-

grupamientos.
acciones- efectuadas |
expresion verbal, por traduccion en len-
medio del ‘lenguaje  guaje gréifico, y con
usual de las acciones  palabras propias, de
realizadas y de' los  las transformacio-
resultados obtenidos. nes y de las relacio-

nes observadas.

4.2.1.4.1.4. Pautas de evaluacion.

La evaluacion como proceso que consiste en
comparar las conductas que manifiestan los
alumnos en distintas circunstancias elegidas,
con aquellas que se deben alcanzar como obje-
tivos de aprendizaje abarcara en este ciclo los
siguientes aspectos:

e o A ek AP A, $rmr S S it i e b R s LB Mo anJAT A Yartn s R mle L wmaer a by e ¥ e ante e s Ga bt ROl Rt A e . .

b b Rt i
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¢ Lenguaje conjuntista.

IPYVPRENN

s Reconocimiento de relaciones binarias.

e Comprensién de las cuatro operaciones fun-
damentales y de sus algaritmos.

e Matematizacion y resolucion de situaciones i
probleméticas, planteadas en forma verbal o
simbdlica.

Sobre esta base el maestro elaborara las situa-

ciones que permitan la evaluacién de los as-

pectos marcados. ;

Cabe sefialar asimismo que la evaluacién en !

Matematica, reviste fundamental importancia
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Del aula:

en la medida en que, siendo un proceso conti-
nuo, posibilita el retorno a situaciones inciales
o su replanteo cuando ellas no se han efectivi-
zado en logros del alumno.

BIBLIOGRAFIA

El grado en accién. Edit. Codex. )
Matemdtica para la Escuela Primaria. Fondo Edit. Interamericano. Libro 1, 2, 3.
De las manipulaciones al cédlculo. Breard y Gilbert. Kapelusz.

De la’ formacién matematica:

Matemética intuitiva. Housay, Romero y Vicente. E t. Troquel.
Geometria intuitiva. Tapia y De Martino. Cuarta Dimensioén.
Matemética Moderna. Gabba y Dalmasso. Matemitica Nueva.
Conjuntos . Relaciones. Tapia y De Martino. Cuarta Dimensién.
Enciclopedia Did4ctica (afio 1970) Codex. "

De formacién docente profesional:

Una did4ctica basada en la_‘Ps.lcologia de Pilaget, Hans Aebli. Kapelusz.
Didéctica P!;.l_‘é. la’' Escuela Nueva. Dottrens.

Matemética moderna. Matemdtica viva. André Revuz. Elementos.
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4.2.2. ESQUEMA PARA LA LENGUA -

4.2.2.1. Objetivos.
4.2.2.1.1. Objetivos especificos,

Lograr que el alumno: ;

— Conozea las estructuras or- !
tograficas fundamentales pa-
ra escribir correctamente,

— Comprenda lo que lea en tro-
zos cortos y sencillos y pueda
explicarlo. !

— Adquiera habilidad para leer i
coirectamente y con expre- '
sion en su lengua materna.

— Adquiera habilidad para ex-
presar su pensamiento por es-
crito en frases cortas y sen-

~ cillas,

— Se inicie en el logro de habili-
dades para usar el idioma
nacional como medio de expre-
sion creadora. |

— Se inicie en la adquisicion de
habitos de buen uso del idio-
ma nacional para posibilitar
sus aprendizajes.

— Se inicie en la adquisicién de
hébitos de buen uso del idio-
ma naciona) para facilitar el
proceso de comunicacién y la.
integraciéon en la comunidad.

— Adquiera destrezas en la es-~
critura tendientes a fomentar f
hébitos de prolijidad. Co

— Se inicie en el gusto por la. '
lectura recreativa.

4.2.2,1.2. Objetivos generales comunes a
todos los contenidos.
A través de estos contenidos se
debe propender ademds de los ob-
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jetivos especificos a lograr que el

alumno:

— Adquiera habilidad para re-
solver situaciones problemati-
cas simples.

— Aplique el pensamiento con-
creto, movil, reversible y aso-
ciativo para resolver proble-
mas.

— Se inicie en la aplicacion de :
la cooperacién intelectual pa- i
ra resolver situaciones sim-
Pples.

— Se inicie en el hibito de la
observacion cuidadosa para
ejercitar el pensamiento inte-
ligente,

— Se inicie en la asuncién pau-
latina de valores que orienten
1a formacion de la personali-
dad.

— Se inicie en la internalizacién
de normas de conducta pro-
puestas por la escuela.

— Se inicie en el conocimiento de
sus propias posibilidades.

— Adquiera habilidad para ex-
presar su pensamiento por es-
crito en frases cortas y sen- -
cillas,

— Se inicie en la adquisicién de '
habitos de buen uso del idio-
ma nacional para posibilitar
sus aprendizajes.

— Internalice pautas sociales
fundamentales para lograr
una mejor integracién en su
medio.

— Desarrolle por medio de expe-
riencias actitudes de solidari-
dad, responsabilidad, respeto
mutuo y cooperacién que po-
sibiliten una mejor integra-
cién en su grupo escolar.

— Desarrolle por medio de expe-
riencias, actitudes de respon-
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sabilidad y participacion que
posibiliten su insercion en la
vida democratica de la comu-
nidad.

— Desarrolle sentimientos de
amor y respeto hacia la pa-
tria.

— Adquiera habitos fundamen-
tales para el cuidado de su
salud y la realizacion de su
higiene personal.

— Desarrolle una actitud crea-
dora para exprzsar su indivi-
dualidad.

— Se inicie en ¢] logro de habili-
dades para usar el idioma na-
cional como medio de expre-
8ién creadora.

— Se inicie en la adquisicién' de
conocimientos necesarios para
continuar y completar eficaz-
mente su formacion en el Ni-
vel Intermedio.
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4.2.2.4. Orientacion para el maestro.

4.2.2.4.1. Informacion bdsica.

Conocimientos basicos que debe

poseer el maestro:

o Campos o aspectos de la ense-
flanza de la lengua materna y
su interrelacién.

o Gramatica descriptiva.

¢ Normativa.,

e Aspecto £onico.
e Aspecto grafico.

¢+ Vocabulario y Elocucion,

o Composicién.

¢ Lectura.

¢ Iniciacion literaria.

Aspectos

Gramdtica descriptiva:

o Fundamentos de la teoria gra-
matical.

o Puntos de vista: Sintéctico,
morfolégico, semantico, foné-
tico. ,

o Nomenclatura ajustada a los
criterios gramaticales actuali-
zados.

Normativa:

e Norma lingiiistica segin el uso
de la. gente culta.

¢ Distincion de los niveles de len-
gua para poder establecer apro-
piadamente el limite entre lo
correcto y lo incorrecto en la
comunicacion oral (habla oral
culta, familiar, regional) o es-
crita (discursiva y expresiva).

¢ Ortologia y ortografia.
Vocabulario:

e Distincion del vocabulario se
gin los niveles de lengua.
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Lectura:

¢ Diversos métodos de ensefianza
(sus ventajas y desventajas).

e Causas de las dificultades del
proceso de la lectura.

¢ Técnica para mejorar la com-
prension de la lectura.

e Normas para la seleccion de
textos.

¢ Normas para una buena lectu-
ra oral.

¢ Pautas para evaluar la lectura
oral y silenciosa.
Composicion:

¢ Enfoques metodoldgicos de 1la
composicitn y de la redaccion.

¢ Métodos que prestan mayor
atencion a la organizacion del
pensamiento.

¢ Métodos que destacan el valor
de la practica.

¢ Métodos que parten de la mo-
tivacion.

¢ Pautas precisas y sistematicas
para la correccion de los tra-
bajos.
Iniciacion literaria :

¢ Normas para la seleccion del
material de lectura segin la
valoracion estética.

¢ Normas para la organizacion
de la biblioteca del aula.

¢ Técnicas de comentario y ana-
lisis literario.
El maestro debera contar con
una informacién bibliografica
basica sobre cada uno de los
aspectos tratados que ira reno-
vando segiln lo exija el aporte
de las nuevas investigaciones
enel campode la ensefianza de
la lengua.




4.2.2.4.2. ENFOQUE METODOLOGICO

Expresion oral:

El dominio de la expresion oral
se alcanza con la participacion
adecuada en cl coloquio, mientras
que el hablante debe hacerse es-
cuchar y entender, el oyente debe
saber escuchar y entender.

El dominio relativo de Ia expre-
sion oral facilita la posibilidad de
la lectura y de la escritura,

El ejercicio continuo de Ia lectu-
ra y de la escritura enriquece y
pule la expresion oral,

Escritura :

La expresion escrita puede ini-
ciarse con éxito desde primer
grado. E1 maestro distinguira el
proceso de escribir (dominio del
trazado de letras que exige ma-
durez de los habitos motores) del
proceso de expresion de pensa-
mientos y sentimientos por es-
crito; se pospondra la expresion
escrita hasta que el nifio demues-
tre que necesita servirse de ellas.
El maestro conducira al nifio a
gustar de las formas de expresién
escrita,

Lo escritura mecdnica:

Este aprendizaje se asocia desde
el primer momento al de la lec-
tura,

Euxpresion escrita:

El ejercicio frecuente de la com-

posicién permite al nifio manifes-

tar su personalidad.

¢ Considerar el medio socio-cul-
tural del nifio, Tener en cuenta
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que las limitaciones expresivas
no son indice de carencias ani-
micas.

¢ Motivar sobre vivencias, Las
posibilidades de 1a composicién
dependeran del grado de rela-
cion de la escuela con 1a vida,

e Variar las motivaciones para
que se mantenga el interés y la
expectativa.

e Aprovechar circunstancias im-
previstas que puedan ser moti-
vaciones en si mismas.

¢ Permitir que el nifio se exprese
tal como es (liberado de expie-
siones poco naturales) en un
lenguaje correcto.

e Obtener las minimas creacio-
nes espontineas por medio dc
conversaciones sobre experien-
cias vitales de los niiios.

e Redaccion en grupo.

o Despertar en los nifios el deseo
de escribir individualineunte por
medio de la lectura entusiasta
de los trabajos colectivos. :

e Posibilitar 1a expresion escrita '
por medio de ejercicios forma-
les, tales como coordinacién de
oraciones, ampliacion de la ex-
periencia sensorial a través de
la observacion.

e Discutir errores y aciertos con
participacion de todo el grupo.

¢ Consignar los errores ortogré-
ficos y de vocabulario para uti- :
lizarlos en clases posteriores en ‘,
que se traten esos aspectaos. '

e Proceder a la lectura oral de
los trabajos como medio eficaz
de destacar los errores.

¢ Formar hébitos de autocritica.

Lectura:

La lectura sobre las posibilidades
de comprender el ambito social,
adquirir informacion, gozar, enri-




quecerse estéticamente y pulir la
expresion oral y escrita. Exige un
constante aprendizaje que se ini-
cia en el comienzo de la vida es-
colar y continia a lo largo de
toda la existencia.
Acercar al alumno a la lectura es
labor de suma responsabilidad y
trascendencia. La calidad de los
lectores que forme la: escuela sur-
gird del criterio orientador que
se haya adoptado,
Cuanto mas eficiente sea el apren-
dizaje en las primeras etapas,
menos dificultoso sera el trabajo
correctivo en las etapas posterio-
res,
Poesia y recitacion:
El ejercicio de recitacion o el de
la lectura oral de poemas es muy
- importante en la ensefianza viva
de la lengua materna ya que no
tiende a la simple recreacion sino
a lograr la iniciacion literaria
desde los primeros grados de la
escuela elemental.
El enfrentamiento con la poesia
tiene un valor educativo intrinse-
co porque aumenta la capacidad
de sentir y de comprender, con-
duce al nifio a reflejar su emoti-
vidad.
Aviva la imaginacion, fija en la
memoria giros y expresiones de
gran riqueza significativa, des-
pierta el amor a la lengua, au-
menta el vocabulario, incita a la
creacion y a querer expresar lo
que se siente.
La valoracion del lenguaje poéti-
co en la ensefianza de la lengua
es fundamental porque su irrea-
lidad responde a la naturaleza
poética del nifio que es esencial-
mente creador.
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Cuento:

La narracion. de cuento en la es-
cuela primaria cumple tres fun-
ciones: motivar eficazmente los
diferentes temas de cualquier
asignatura, despertar el interés
por el arte y alentar ideales de
conducta.

Gramdtica:

El estudio sistematico de la gra-

matica no se incluye en el primer

ciclo del nivel elemental por dos
razones;

¢ El alumno no posee el sistema
de la lengua ni lo maneja con
eficacia.

e Las caracteristicas del desarro-
1lo intelectual del alumno (in-
teligencia operativa - concreta)
impiden que se lo enfrente con
el estudio de la gramitica.

La gramatica que ha de llegar
al alumno de ur modo directo,
por el uso exige:

e Mantener 1a unidad de la no-
menclatura (de empleo minimo
en este ciclo) desde el comien-
Zo.

e Cuidar que la nomenclatura no
sufra ninguna modificacién una
vez que se ha fijado.

Vocabulario:

La adquisicién del vocabulario
satisface las necesidades de ex-
presién asi como las de compren-
sion en la comunicacion oral o
escrita de acuerdo con el nivel
lingiiistico de la clase.

Ortografia:

La ensefianza de la ortografia
plantea problemas muy comple-
jos a la escuela elemental. Exige
clases especificas, pero ademis
requiere un adiestramiento oca-
sional en todo momento y en to-




das las asignaturas,
Se sugiere:

Tener en cuenta las particula-
ridades de atencion de visién
y de audicion para ubicar a los
alumnos en la clase.

Explorar la personalidad de los
alumnos para conocer las difi-
cultades ortograficas.

Hacer un registro de errores
comunes de la clase para reali-
zar ejercicios con grupos bre-
ves de palabras tomadas de ese
registro y cumplir con cada pa-
labra de ese grupo todas las
fases del método viso - audio -
motorgnésico.

Confiar mas en el resultado de
la practica que en el de la en-
sefianza de reglas, que s8dlo de-
ben emplearse en los casos en
que no ofrezcan excepciones.
Considerar que la practica de
la ortografia tiene importancia
segin el método que se emplee
y que la simple repeticion de
la forma correcta para fijar la
ortografia tiene un valor rela-
tivo, la repeticion tiene un li-
mite, si se lo traspone, el re-
sultado es mas perjudicial que
beneficioso.

Enseiiar la ortografia de toda
nueva palabra incorporada al
vocabulario, si presenta una di-
ficultad especial emplear el mé-
todo viso-audio-motor-gnésico. '
Registrar los errores mas fre-
cuentes de cada alumno para
corregirlos en practicas de en-
sefianza individualizada.
Considerar el ejercicio de die-
tado como un ejercicio de com-
probacion y no de ensefianza. -
No usar el ejercicio de dictado
inmediatamente después de re-
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alizada la ensefianza, porque la
comprobacion cerece de segu-
ridad.

Interesar al alumno para que
mejore su ortografia a través
de la consulta al maestro o del
manejo del diccionario.
Formarse el habito de corre-
gir escrupulosamente la or-
tografia, no sélo la de los tra-
bajos especificos de lengua sino
la de todos los trabajos de las
otras asignaturas.




4.2.2.4.3. Actitud respecto del alumno

El alumno llega a la escuela con
un aprendizaje de la lengua que
proviene de su ambito familiar y
social. En la escuela iniciara un
aprendizaje funcional que debe
estar presente en todas las acti-
vidades y 4reas educativas del ci-
clo. El maestro, consciente de ta-
les circunstancias, es quien debe
introducir al nifio en el estudio
sistematico de la lengua. El des-
empeiio de su tarea le exige:

o Enfrentarse con la complejidad
de la asignatura. Entender qué
campos le corresponden y cual
es la importancia de cada uno
de ellos. Saber interrelacionar
los campos, atendiendo siem-
pre a sus objetivos y a sus téc-
nicas de ensefianza, de modo
tal que los campos se proyec-
ten sobre un hecho tunico: la
ensefianza de la lengua.

¢ Enfrentarse con el nifio que no
domina el sistema de la lengua,
ni siquiera en su manifestacion
oral. La lengua escrita le re-
sulta una lengua extranjera.
E]l maestro partira de la dife-
renciacion entre el lenguaje
oral y el lenguaje escrito para
obtener un comportamiento ex-
presivo (hablar y escribir). De-
bera saber en qué momento ha
de iniciarse la, ensefianza de la
expresion escrita y de la lectu-
ra, que constituyen la forma de
comunicacion mas dificil, ya
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quc el interlocutor csti au-
seute, T
Actitud dcl maestro en cl aula
Favorccer un ambiente de li-
bertad crcadora que conduzea
placenieramente a la adquisi-
cion de los conocimientos, ha-
bilidades, habitos y actitudes
que scitalen los objetivos.
Estimular Ia espontanecidad del
niio en todas las manifestacio-
nes vitales, actuando como guia
dc sus necesidades ¢ intereses.
Hacer surgir de esas necesida-
des y de esos intereses nuevas
necesidades y nuevos intereses
quc progresivamente lleven al
nifio a alcanzar las conductas
que el macstro sc ha propuestn.
Crear un ambiente de gozo. Re-
alizar junto con el nifio descu-
brimientos que lo entusiasmen
y le permitan manifestar ple-
namente sus aptitudes.
Desarrollar una actividad lo-
dica de manera tal que el nifio
encuentre en cl aprendizaje la
posibilidad de satisfacer su na-
tural apetencia de juego.
Expresion oral

Procurar que el niiio hable con
espontancidad sobre sus expe-
riencias.

Organizar debates y favorecer
el intercambio respetuoso de
opiniones.

Procurar que los mas timidos

no se inhiban y que los mas
desenvueltos contengan su ver-
bosidad.

Corregir vicios de diccién y vul-
rismo, sin que el alumno se
sienta limitado en su libertad
de expresion.

Corregir crrores morfolégicos,
semanticos y dec construccion




sintactica, sin explicaciones
gramaticales, proponiendo las
formas correctas.

Motivar conversaciones en las
que vuelvan a emplearse las
expresiones para controlar si
se ha fijado la forma correcta.
Insistir en la forma correcta.
Escritura

Actitud del maestro:

Poner especial cuidado en la
escritura en el pizarrén y en la
de los elementos auxiliares. El
maestro debe actuar siempre
como modelo de escritura.
Velar por la legibilidad de la
escritura, pues se trata de un
verdadero codigo, pero sin im-
poner modelos caligraficos,
Cuidar que se fije 1a ortografia
al mismo tiempo que se desa-
atrollan las destrezas del tra-
zado y enlace de las letras,

Lectura:

Actitud del maestro
Asegurarse de que se hayan
cumplido las condiciones pre-
vias a la ensefianza sistematica
de la lectura.

Adoptar el método de la ense-
nanza de la lectura que con-
temple el reconocimiento de los
signos y su comprension. El
nifio debera enfrentarse desde
el comienzo con el lenguaje es-
crito y ha de desarrollar su ca-
pacidad mecanica paralelamen-
te con su capacidad de com-
prension.

Favorecer el aprendizaje de la
ortografia - al emplear el mé-
todo elegido,

Etapa preparatoria.;

e Observar al alumno, estimular

su espontuaneidad, orientarlo
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para lograr su adaptacién al
ambito escolar,

Estimular la conversacion.
Programar una flexible ejerci-
tacion graduada de actividades
preparatorias.

Basar las actividades en las ne-
cesidades individuales y contro-
lar la cficacia del aprendizaje
segun la capacidad de los alum-
nos.

Pasar gradualmente de las acti-
vidades preparatorias a la lec-
tura. ' '

Agrupar a los alumnos para
prepararlos individualmente en
los casos en que se distingan
diferencias individuales.

Iniciacion sistemdtica de la en-
seiianza.

Usar los recursos metodoldgi-
cos scgun las necesidades del
grupo y de cada alumno.
Seleccionar y preparar cuida-
dosamente el material de lec-
tura de acuerdo con las posi-
bilidades lingiiisticas del niiio,
cuidando que los contenidos
despierten vivencias.

Etapa progresiva.

Capacitar al nifio para leer en
cualquier circunstancia textos
adecuados a su nivel.

Vencer las dificultades de vo-
cabulario que presenten las lec-
turas.

Derivar dc la lectura activi-
dades creadoras de expresion
escrita.

e Guiar a los nifios en el mancjo

del libro.

o Formar el habito de cuidar el

libro.

e Dirigir el manejo dcl dicciona-

rio; usarlo con moderacion de

S e dam s, a0 e e e X
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acuerdo con las habilidades lin-
giiisticas del nifio.
La lectura oral.

e Leer o hacer leer para trasmi-
tir informacion.

e Variar las situaciones de la
lectura oral: (dialogos, con al-
ternancia de personajes, etc.).

La lectura silenciosa.

e Considerar la importancia de
la lectura silenciosa desde la
primera etapa del aprendizaje.

e Recurrir a situaciones variadas
para obtener el dominio de la
lectura silenciosa.

o Formular preguntas destinadas
a orientar la comprension de
la lectura silenciosa.

La lectura informativa

e Considerar que la lectura in-
formativa es una actividad que
nace de otras actividades y que
deben aprovecharse todas las .
oportunidades que se presenten 3,
para leer y hacer leer. :

e Hacer establecer relaciones de

lo que se sabe con lo que se lee :

empleando para ello ilustracio- !

nes diapositivas o experiencias :

vividas,

Seleccionar el material de lec-

tura informativa de textos, re-

vistas, periddicos, etc.

Actividad auxiliar

¢ Formar la biblioteca del aula
usando criterios de seleccion
segin los intereses de los nifios
considerando el aspecto infor-
mativo y recreativo de la lec-
tura.

Iniciacion literaria

¢ Distinguir la lectura basica
(mecanica comprensiva) de la
lectura literaria.
Despertar el interés por medio
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de la le:tura inteligenic hecha
por cl macstro.

Cultivar la sensibilidad median-
te el gozo que porduce la lec-
tura literaria.

Poesia y recitacion

Actitud del macstro:
Seclececionar, cada aiio, en cada
escuela, los poemas que han de
aprenderse de memoria o leer-
se en todos los grados.
Respetar la sensibilidad poéti-
ca dc cada edad.

Cuidar que haya progresion de
un grado a otro.

Considerar ¢l conjunto de poe-
mas que los altunnos aprende-

_ran en cada grado y cn cada

ciclo.

Scleccionar los pocmas aten-
diendo esencialmente a su valor
estético (los valores didacti-
cos, patrioticos o moralizantes
deben considerarse meramente
accideniales).

Escoger la temaitica de acuer-
do con cl caudal de las expe-
riencias del nifo.

Valorar la pureza y bellaza del
idioma lo incongrucnte y ab-
surdo, la profundidad y la ri-
queza.

Evitar el sentimentalismo, la
moralizacion, la pobreza de
contenido.

Aprovechar los elementos del
folklore, canciones de cuna,
adivinanzas, rondas.

Extraer de un poema largo al-
gunos versos que tengan uni-
daci de sentido, un tema o mo-
tivo.

Considerar, en lo posible, las
diferencias de sensibilidad de
los alumnos, sobre todo entre
nifios y niias.




El maestro y la recitacion

e Leer y recitar con el tono, la
acentuacion, el ritmo y el én-
fasis exactos dado que de la
impresion producida en el nifio
surgira la comprension de lo
esencial.

e Poner entusiasmo real y since-
ro en la recitacién para trans-
mitirlo a los nifios.

e Pronunciar lentamente con ar-
ticulacion exacta.

Algunas observaciones
e Dar valor e importancia a la
recitacion oral ya que desarro-
lla el sentido de resposabilidad
y colaboracion, permite la ac-
tuacion de los timidos y ajusta e
a los desmedidos. '
e Cuidar que el coro no degenere
en sonsonete.
¢ Ejercitar diariamente la recita-
cién coral, en el momento en
que el maestro considere mas
oportuno.
e Aclarar las palabras, expresio-
: nes, giros, alusiones que impi-
dan la comprensién del poema,
sin que se confunda la clase de
iniciacién literaria con la de
; vocabulario. ‘
e Tener en cuenta que la memo-
. rizacion de poemas desarrolla
la facultad de la memoria y es
casi el anico aprendizaje mne-
motécnico licito en la escuela.
Ensefiar a memorizar el poema
como un todo, ya que aprender
de memoria verso por verso
carece de valor educativo.

Cuento

Actitud del maestro
) o Considerar que la conversacion
. y 1a narracién son el punto de
’ [ . partida de todo aprendizaje.

——
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Tener .presente que el cuento
es un manifestacion estética y
debe tratarse como tal.

Scleccionar cuidadosamente los
cuentos atendiendo a la cxpe-

ricncia, al interés y a la capa-

cidad del niio,

Seleccionar cuenlos de caracter
realista y semirrcalista que gi-
ren ¢n torno a la vida familiar,
a las cosas que lo rodean, a los
animales, a las flores y a los
propios juegos, s decir a todo
aquello que se acerque a las
creaciones espontancas de los
nifos.

Recrear, ampliar, refundir,
transformar cuentos.

La narracion del cucnto

Estudiar detenidamente el cue-
to para poder trasmitirlo efi-
cazmente.

Procurar que el lenguaje del
maestro no exceda la capaci-
dacd de comprension de los
alumpos.

Cultivar la voz para que alcan-
ce matices y cxpresiones capa-
ces a transmitir ¢l tono del
cuento.

Narrar con gestos y ademanes
naturales, considerando que lo
que el rifo oye es lo gue lo
llevara a las primeras experien-
cias estéticas.

Evitar el abuso de los diminu-
tivos para que no pierdan valor
afectivo. Destacar cl interés de
la trama haciendo pausas dis-
cretas ante dcterminados suce-
sos que deben despertar la cu-
riosidad del nifio.

Despertar a través del cuento
la simpatia por las cosas y los

Ay o et N m




seres de la creacion u obtener
al mismo tiempo el enriqueci-
miento de formas lingiiisticas.
No explicar la irrealidad de los
hechos de la fantasia.
Limitar la lectura de cuentos
solo a aquellos cuya belleza
formal debe ser transmitida
sin alteraciones.

Utilizar con cautela las laiminas
o diapositivas en el momento
oportuno: para crear el am-
biente, para determinar la se-
cuencia de los hechos, para re-
crear el cuento narrado.

Actitud del maestro
Seleccionar el vocabulario que
se incorporari sistematica-
mente en cada grado,
Organizar las actividades de
aprendizaje incluyendo pala-

bras surgidas de los temas de-

conversacion. Enriquecer el vo-
cabulario que se haya adqui-
rido en otras asignaturas.

Incorporar el vocabulario nue--
vo que se use ocasionalmente:

en las diversas actividades del
aula,

o Emplear medioé auxiliares para.
asociar la palabra con lo sig-:

nificado.
Incorparar el vocabulario esta--
bleciendo relaciones (entre los.

objetos y los nombres; entre las.

cualidades y los nombres, etc.).

Precisar el sentido de la pala-

bra segiin el contexto.
Realizar ejercicios, orales o es-

_critos, de fijacion del vocabula-

rio adquirido.

Asegurar la fijacion del voca-
bulario adquirido por medio de
repasos periodicos.

201
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o Considerar que la clase de lce-
tura no debe confundirse con
una clase de voecabulario. Los
{érminos nuevos que aparez-
can cn las lecturas deberan in-
corporarse en clases anteriores,
para no diluir cl interés de la
lectura.

e,



4.2.2.4.4. Pautas de evaluacion.

Para evaluar los obj(\étivos pro-
puestos en la ensefianza de la
lengua, se debe aportar procedi-
mientos, instrumentos y recursos
que reunan, un grado maximo de
validez, confiabilidad y practici-
dad. ’
La evaluacion debe ser constante, :
realizada en discusiones, debates, :
composiciones u otras tareas. ;
Las siguientes pautas permiten
la evaluacion de:

Lectura.

Las situaciones de evaluaci6n de

la lectura oral seran demarcadas

en funcion del propdsito y de las

circunstancias que rodeen su eje-

cucién. Las valoraciones podran

variar segin se trate de leer un

poema o un fragmento de prosa ;
de diversos géneros ante los pro- }
pios compafieros, ante personas ‘
desconocidas o solamente ante el
maestro.

El registro y posterior analisis
de 1a lectura en voz alta, en cinta
magnetofonica, representa un va-
liosisimo auxiliar para evaluar el
grado de dominio logrado e iden-
tificar dificultades lectoras.

Lectura silenciosa.
Los items elaborados para eva-
luar la comprension de la lectu-

ra silenciosa suelen incorporar ; N
las siguientes consignas de ta- . :
reas:

¢ Identificar palabras, oraciones i
y sus significados, sugeridos
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por dibujos, relatos, explicacio-
nes, cte.

e Dar titulo a un fragmenio por
comprension de la idea central
del mismo.

o Ilustrar una lectura con todos
los detalles de 1a misma.

e Dramatizar una comunicacion,
dandole la expresividad que la
misma exige.

Gramdtica.
La evaluacion de los aprendizajes
gramaticales constiluye una acti-
vidad no salomente 1util para ve-
rificar el éxito de la ensciianza,
sino imprescindible para formu-
Jar apreciaciones diagnosticas e
instrumentar un programa co-
rrectivo.
Si bien el cumplimiento cficaz de
mucho de los objetivos sc com-
prucba en la correccion de la ex-
presion oral o escrita, el docente
puede tener necesidad de evaluar
aspectos muy especificos de la
ensefianza gramatical para lo
cual quizd sea mas conveniente
la elaboracion de pruebas de se-
leccion de respuestas, teniendo en
cuenta los siguientes items:

o Conocimiento de la terminolo- |

gia.

o Conocimiento de heehos espe-
cificos.

¢ Conocimiento de convenciones.

¢ Conocimiento de las clasifica-
ciones.

Expresion oral o elocucion.

Si hien los aspectos gramaticales
son facilmente identificables, me-
dibles, y cxiste acuerdo general
respecto de lo que es correcto o
no, los deméis elementos de la
composicion, tales como: viveza
expresiva, organizacion del con-
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texto, originalidad, rreatividad,
unidad, representan caracteristi-
cas dificiles de precisar. Anadase
a lo expuesto, que dichas carac-
teristicas suelen darse de modo
muy diverso a lo largo del des-
arrollo del educando o a través

~ de sus capacidades individuales

y resultard mas arduo atn la la-

bor de medir con la mayor obje-

tividad la produccién oral y es-
crita de los alumnos.

Para evaluar la composicién es-

crita se sugiere:

e Pruechas objetivas preparadas
por el maesiro.

¢ Normas y criterios establecidos
cooperativamente con el maes-
tro y los nifios para la evalua-
cién de la composicién oral y
escrita.

o Cuestionarios de intereses y
sobre el grado de participacién
de los escolares en situaciones
sociales fuera de la escuela.

¢ Entrevistas con los alumnos
para tratar algunos aspectos
del aprendizaje lingiiistico,

¢ Registros ocasionales de cier-
tos rasgos de la conducta, ori-
ginalidad, dificultades de dic-
cion, etc., del escolar.

¢ Registro magnetofénico de con~
versaciones, discusiones y otras
manifestaciones del lenguaje.

¢ Listas de control para estudiar
las respuestas de los nifios.

e Control d:1 trabajo escrito ori-
ginal y de la participacion del
escolar, en las actividades lin-
giiisticas.




4.2.3. ESQUEMA PARA CIENCIAS SOCIALES.

Las Ciencias Sociales tratan de pro"porcionar al nifio
una amplia variedad de experiencias que le permitan
comprender la scciedad en que vive y lograr su inte-
gracion a la misma.

Abarcan el estudio de! hombre, de sus relaciones con
los demés hombres y con el medio ambiente. Con ello
se persigue perpetuar nuestro modo de vida, nuestros
valores e ideales; pues de ellos depende la educacion
de los miembros de la sociedad para su actuacién
acorde con principios democraticos. Sus contenidos se
extraen de distintas disciplinas: Historia, Geograiia,
Ciencias Politicas, Antropologia, Economia, etc., que
aportan conceptos referidos al estudio de las rela-
ciones, instituciones, costumbres y comportamiento
humano.

Las ciencias sociales plantean el prcblema de su inte-
gracion ya que estin constituidas por contenidos de
diversas asignaturas, cuyo trato exige métodos dife-
rentes.

Por ejemplo, la historia pertenece al ambito del tiempo,
la geografia al del espacio. Una, recrea lo pasado a
través de un juicio critico sobre documentos. La otra
atiende la realidad espacial mediante el criterio regio-
nal, explicativo y sintético. Pero detras de todo hecho
histérico o de toda estructuracion regional, aparece
el hombre, snjeto y término de sus relaciones consigo .
mismo, con otros hombres, con su medio natural, el
mundo y su trascendencia.

Resulta imposible sefialar contenidos o experiencias ya
instrumentadas por abarcar un campo de caracteristi-
cas muy peculiares, tales como: el objeto de estudio es
el hombre mismo, estudiado como ser social; los con-
tenidos provienen de varias disciplinas cientificas afi-
nes entre si; las experiencias planteadas son acordes
con la socializacién del alumno; la oportunidad de cum-
plirlas es permanente, a través de circunstancias im-
previstas o planeadas. :
Por ello, los contenidos estin sujetos siempre a nume-
rosas variables, no sélo del lugar y de la escuela, sino
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también de las circunstancias. Se presentan separados
por asignaturas junto con las oricntaciones respecti-
vas. El macstro debe instrumentarlos de acuerdo con
las gencralidades expucstas en estas “Bases” o resol-
viéndolos, si se presentan com:d “‘situacion” en la clase
o problemas cn el aula. 4

En el nivel clemental las Ciencias Sociales sc centran
alrededor de los temas que estan mis cercanos a los
alumnos. Sc parte del estudio de Ja vida de la comu-
nidad: su historia, las caracteristicas gecograficas, re-
cursos de la zona, cl gohierno local, la forma (o for-
mas) cn que vive la gente y las interrelaciones entre
los distintos grupos. Gradualmente los Estudios Socia-
les se van extendicndo hasta incluir relaciones huma-
nas, que cstan mas alejadas del niiio, tanto en tiempo
como cs cspacio.

e
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4.2.3.1. Objetivos.

4.2.3.1.1. Objetivos especificos.

Lograr que el alumno:

— Adquiera conocimientos el:-
mentales y desarrolle actitu-
des que le permitan inte-
grarse paulatinamente en la
comunidad argentina, con la
plenitud de su herencia hist6-
rica, sus valores vigentes, su
ordenamiento institucional,
sus caracteristicas regionales
y las demandas del desarrollo
nacional.

Geografia.
Lograr que el alumno:

_— Se inicie en el conocimiento de

algunas caracteristicas de la
comunidad local.

— Se inicie en el conocimiento de
algunas caracteristicas de la

comunidad regional.

— Se inicie en la comprension de
las posibilidades del hombre
para organizar la superficie
del medic en que vive.

— Se oriente a través de su lo-
calidad.

Historia.

Lograr que el alumno:

— Se inicie en la nocién de pasa-
do en forma concreta.

— Estructure la nocion de tiem-
po.

~— Se inicie en el conocimiento de
los hechos histéricos funda-
mentales.

. — Se inicie en el conocimiento de
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los hechos culturales funda-
mentales.

— Comprenda afectivamente he-
chos fundamentales de la his-
toria patria.

Civismo.

Lograr que cl alumno:

— Afiance sus scntimientos con
respecto al hogar,

— Adquiera habitos que permi-
tan su integracion a las nor-
mas de la escucla,

— Adquicra actitudes de solida-
ridad y cooperacién que posi-
biliten su insercién en la co-
munidad.

— Adquiera actitudes de amor
hacia la patria.

— Cultive sentimientos de res-
‘peto hacia la patria.

— Fortalezea actitudes de respe-
‘to hacia los simbolos naciona-
les.

e, At s e ettt




4.2.3.1.2. Objetivos generales comunes a
todos los contenidos.

A traves de estos contenidos se
debe propender ademas de los
objetivos especificos, a lograr
que el alumno:

— Adquiera habilidad para re-
solver situaciones problemati-
cas simples.

— Aplique el pensamiento con-
creto, movil, reversible y aso-
ciativo para resolver proble- ;
mas. f;

— Se inicie en la aplicacion de "
la cooperacion intelectual pa-
ra resolver situaciones sim- :
ples. . ’ !

— Se inicie en el habito de la ;
observacion cuidadosa para
ejercitar el pensamiento inte-
ligente.

— Se inicie en la asuncién paula-
tina de valores que orienten ».
la formacién de la personali-
dad.

— Se inicie en la internalizacion o
de normas de conducta pro- )
puestas por la escuela. ;

— Se inicie en el conocimiento
de sus propias posibilidades. :

— Adquiera habilidad para ex-
presar su pensamiento por es-
crito en frases cortas y senci- ‘
Ilas. ' 3

— Se inicie en la adquisicion de i
hébitos de buen uso del idio-
ma nacional para posibilitar
sus aprendizajes.

— Internalice p a utas sociales
fundamentales para lograr

211

ERIC | S A | ' |

Aruitoxt provided by Eic:

A B o . B o o o



.

- -y 4.

una mejor integracion en su
medio.

— Desarrolle por medio de expe-
ricncias actitudes de solidari-
dad, responsabilidad, respeto
mututo y cooperacion que po-
sibiliten una mcjor integra-
cioén en su grupo escolar.

— Desarrolle por medio de expe-
riencias, actitudes de respon-
sabilidad y participacién que
posibiliten su insercion en la
vida democratica de la comu-
nidad.

— Decsarrolle sentimientos de
amor y respeto hacia la pa-
tria.

— Adquiera habitos fundamenta-
les para el cuidado de su salud
y la realizacion de su higiene
personal.

— Desarrolle una actitud crea-

‘ dora para expresar su indivi-

~ dualidad.

— St inicie en el logro de habili-
dadecs para usar el idioma na-
cional como medio de expre-
sion creadora.

— Se inicie en la adquisicion de
conocimientos necesarios para
continuar y completar eficaz-
mente su formacion en el Ni-
vel Intermedio.
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4.2.3.4. Orientacion para el maestro

4.2.3.4.1. Informacién bdsica
4.2.3.4.1.1. Geografia

La Geografia ofrece a los alum-
nos un conjunto valioso de co-
nocimientos, que puede ser com-
partido con todas las demas
asignaturas. Y contribuye a po-
sibilitar su insercion en el am-
bito de lo inmediato y local. La
coordenada general en que se
desenvuelve la Geografia es el
espacio (comparte su crienta-
cién con la geometria)y otorga
al alumno una idea de las cir-
cunstancias que afectan lo pro-
ximo y lo remoto: su medio
propio, su pais y el mundo.

La ensefianza renovada no im-

plica solamente los aspectos

metodolégicos sino el conoci-
miento de sus caracteristicas
peculiares.

Para conocer adecuadamente el

enfoque, se seilalan estas carac-

teristicas:

— Su campo es la superficie
terrestre, zona de contacto
entre la litosfera, atmasfera,
hidrésfera y la bi6ésfera.

— Es la ciencia de 1a realidad,
en tanto atiende la presencia
real de las cosas tal como
se dan y su condicion es
considerarlas en funcion de

" la tierra.

. — Es ciencia explicativa mis

que descriptiva; no se con-

forma con situar los elemen-
tos geograficos en los ma-
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pas; busca interpretar el
papel que cumplen los com-
ponentes de un espacio. Por
ser numerosos los elementos
de una superficie dada, la
nociéon simple de ‘“causa-
efecto’” se reemplaza por
otra mas compleja como
“combinacién’’.

— Ella no responde solamente

a un orden meramente natu-
ral. El espacio es ordenado
y también modificado por el
hombre. La geografia es por
excelencia una ciencia huma-
nistica.

El enunciado de todas estas
caracteristicas nos recuerda
su objetivo general: “esta-
blecer el estado actual de
organizacion del planeta por
obra de su principal habitan-
te’. La unidad de la Geogra-
fia evita la escisién entre lo
fisico y lo humano. El cri-
terio metodolégico pars. la
captacion de la realidad es
la geografia regional. Fede-
rico A. Daus la define como
“resultado localizado de fac-
tores convergentes de lo fi-
sico, de lo biolégico y de los

. elementos relevantes-de la

vida del hombre en sus rela-

ciones con el medio geogra- -

fico’”. La geografia debe lo-
grar la interaccion entre
estos componentes y una sin-
tesis original entre ellos. No
debe ser confundida con el
estudio de la propia region:
la localidad.

4.2.3.4.1.2. Historia

La Historia pertenece al ambito
del tiemjpo. Ademas de contri-

R
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buir a la educacion por medio
de valiosos conocimientos, faci-
lita la orientacion del alumno
dentro del esquema temporal.
Su conocimiento le permite apre-
ciar la obra y el esfuerzo de los
diferentes grupos humanos, ya
que la sociedad en la cual &l
vive, es el resultado de genera-
ciones pasadas. El legado histo-
rico es lo que se transmite. Una
de las preocupaciones de la edu-
cacion es cumplir esa tarea. Una
ensefianza renovada no implica
solamente los aspectos meto-
dolégicos, ni la profundizacion
entre los contenidos ni el enfo-
que de su interpretacion, sino
el concepto claro de qué es la
historia como disciplina.

Enfoque disciplinario: Por su
etimologia “historia” significa

reunir noticias, inquirir acerca. ..
de algo; por extension toda cla- -

se de investigacion. Hoy el tér-
mino alude a “la disciplina cien-
tifica que investiga los sucesos
humanos del pasado”’. Esto nos
recuerda que la Historia no
atiende 8 610 acontecimientos,
militares o religiosos; en ella
caben todos los aspectos inte-
grantes del mundo de la cultu-
ra. Posee método y criterio de
verdad propios. La Historia par-
ticipa de los caracteres de las
ciencias naturales y del hombre.
Las actuales ciencias histéricas
describen y explican los hechos
pasados, pero observables a tra-
vés de documentos. A

La Historia ensefia no tanto por
ser historia, sino por ser un sa-
ber, que enriquece al hombre.

Pero no es ciencia exclusiva-

mente de hechos, ni de sus in-
terrelaciones, esy ciencia del
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hombre, del hombre como ser
vivo,

Buena parte de los males que
hoy padecemos se debe a la de-
formacion de nuestro pasado.
Es menester impostergable con-
tar una historia a 1a: medida del
hombre, de decir verdad y de
tratar de comprender lo que en
rigor ha sucedido, sucede y pue-
de suceder. Sin actitudes hiera-
ticas, sin héroes olimpicos de
bronce o méarmol, sin almas in-
maculadas, sin apologia, pero
con un poco mas de calor hu-
mano, de conflictos interiores,
de pasiones, de dolor y de ale-
gria, de temor y de resentimien-
tos, de esperanza y de desespe-
racién. En fin, una historia de
hombres y para los hombres.

4.2.3.4.1.3. Civismo

Civismo esta referido a los gru-
pos sociales, y al desenvolvi-
miento de los diversos sujetos
dentro de los mismos. Necesita
estar integrado por numerosos
contenidos: los que hacen a su
caracter moral, los que hacen a
su desempefio en el grupo so-
cial al que pertenecen.

Por eso se integran también, ba-

jo este’ rétulo, contenidos de
educacion vial, aspectos econo-
micos, ahorro y prevision, segu-
ridad social, cooperativismo, ur-
banidad, problemas de practica
democratica, estudio de los su-
cesos actuales. Por ello un cu-
rricuilum debe girar en torno a
los principios de socializacion,
personalizacion y regionaliza-
cion,

La organizacion de un progra-
ma requiere pues 1a ayuda de la




comunidad. Confeccionado sobre
la bage de experiencias es ficil
determinar sus correlaciones,
pues continuamente el alumno
esta en situacién social. La es-
cuela activa constituye el mejor
ambiente para el desarrollo de
esta asignatura.

" 4.2.3.4.2. Enfoque metodoldgico ;
4.2.3.4.2.1. Geografia

De acuerdo con las caracteristi-
cas enunciadas precedentemen-
te, el maestro debe usar el en-
foque ectualizado para la ense-
"fianza de lo geogréfico. 1

— Si es la ciencia de la super- :
ficie, no debe ser extendido !
su dominio més alla de ésta.
No compite a la geografia
los contenidos de geologia,
mineralogia, oceanografia y
astronomia. Todo ello es nu-
cleado dentro del area de
ciencias.

— El punto de partida es la su-
perficie inmediata y proxi-
ma, de manera tal que, el
trato de lo local, tiene prio-
ridad sobre los paisajes pin-
torescos y exdticos. El maes-
tro debe conocer acabada-
mente la realidad local, pues
ella es una permanente su-
gerencia de contenidos y ac-
tividades.

— Considerada la geografia co-
mo ciencia explicativa mais
que descriptiva, el maestro
debe abordar lo geogrifico
intentando captar su comple-
jidad, fruto de la integracion
de sus elementos. Desechada
la actitud meramente des-
criptiva que hizo de la geo-
grafia un inventario de pai-
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4.2.3.4.2.2.

sajes y una ciencia exclusi-
vamente cartografica, el
maestro debe graduar la ac-
tividad descriptiva y expli-
cativa segin la madurez
cognoscitiva del alumno.

— Categorizada como ciencia
humanistica, la actitud del
maestro consiste en presen-
tar permanentemente al
hombre como ordenador del
espacio y agente de la lucha
contra: los elementos natura-
les, encarada como una ta-
rea cooperativa. Es impor-
tante sefialar la Argentina
que estamos construyendo
(“El Chocon”, “Lo que la
ciudad de Buenos Aires, ga-
na al Rfio”, son ejemplos de
ln organizacién de la super-
ficie de nuestro pais).

— E] maestro asume la actitud
sintética de la geografia re-
gional y le da el justo realce
frente a todo trato genera-
-lista, tendiente & escindir los
contenidos de esta ciencia en
capitulos aislados. (“El cli-
ma”, “El relieve”, etc.).

— Los contenidos de geografia
deben ser considerados con
los de Ciencias Naturales
poniendo de relieve sus afi-
nidades inter-disciplinarias.

Historia

La Historia debe ser entendida
dentro del marco temporal. Ia-
troducir al nifio en la nocién del
tiempo, antes de los 9 6 10 afios,
resulta una tarea dificultosa.
Pero se dehe establecer el al-
cance de este principio en la
escuela elemental.
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El maestro debe destacar la no-
cion de “transcurrir del tiem-
po’’: pasado (en otro tiempo,
antes) y presente. Para cllo,
en primer grado debe partir del
pasado inmediato del alumno
(el verano, las vacaciones). Es-
ta es la base que permite ini-
ciarlo en el pasado historico.

Se lo familiariza con los tipos
histéricos, aprovechando 1la in-
clinacién psicolégica y natural
de los alumnos por los héroes.
Las biografias de los hombres
destacados en la accién, en la
ciencia, en el arte situados en
el encuadre del lagar y de la
época, permiten agrupar los he-
chos, alrededor de un personaje
histérico y preparan al alumno
para la vinculaciéon de los he-
chos entre sf, en los grados su-
periores. El maestro debe utili-
zar en la medida posible, el mé-
todo intuitivo, a través del que
se coloca a los alumnos, ante
las cosas o ante su representa-
cién. Asj, la vista de una lanza
indigena, es mucho més produc-
tiva que la mejor descripcion
oral de la misma. Las realidades
concretas permiten, mas tarde,
asociar las “nociones abstrac-
tas correspondientes”. Por ejem-
plo, ante la imagen de una ca-
tedral, puede comprender la
profunda fe religiosa que ins-
piré su construccién. El procedi-
miento intuitivo, no sélo permi-
te la adquisicion de nuevos
conocimientos, 8ino que permite
despertar y promover la activi-
du4d profesional de los nifios (ob-
servacion, expresion oral y gra-
fica). En segundo y tercer gra-
do, el maestro introduce el
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método de investigacién, co-
menzando por la coleccion de
recortes, laminas y otros ele-
mentos que estén al alcance de
los alumnos.

La cnsefianza de la historia de-
be tener como cje el principio
de regionalizacion geogrifica.
El estudio del medio local, vivifi-
cado y rectificado sin cesar por
la observacion, debe servir al
maestro p ar a inculcar en los
alumnos la idea de la interrela-
cion de los hechos. La localidad
es para el alumno, un observa-
torio, a la manera de un centro
con circulos que englobaran su-
cesivamente la historia local, la

‘historia regional, la historia na-

cional, ‘la historia continental,

_ la historia mundial. La historia

local, es un medio pedagdgico,
cuyo objetivo es permitir a los
nifios ejercitar la observacion,
la comparacion y el juicio. Para
ello se deben organizar sistema-
ticamente excursiones a los lu-
gares historicos de la zona y
sus alredcdores; y visitas a mu-
seos y monumentos. De esta ma-
nera se llega a concretizar la
enseflanza, a la vez que despier-
ta en los alumnos aptitudes in-
telectuales para la observacion
¥y la comparacion.

Los temas se centran alrededor
del calendario de celebraciones.
Cada alumno, a partir de tercer
grado, elige un tema para in-
vestigacién anmal, con la guia
del maestro, para concretar su
trabajo y para poder vincular-
lo con el resto del programa, En
tercer grado comienza a colec-
cionar figuritas, recortes de dia-
rios, revistas, etc.




4.2.3.4.2.3. Civismo

Los nuevos planteog educativos
proponen métodos activos, al de-
terminar que las actitudes ba-
sicas y formativag ge logran en
la vida comunitaria que a dia-
rio vive la clase. Se favorece la
autonomia del individuo, la ac-
titud de solidaridad, 1a discipli-
na entendida: como situacién de
aprendizaje, el desarrollo de un
espiritu firme y decidido que lo
lleve a convertirse en un ser
responsable y consciente de su
deber. ‘
Favorece el sentido de respon-
responsable y consciente de sy
pendencia paulatina y el desa-
rrollo de las actividades y los
grupos de comunidad de trabajo.
Al integrarse de esta manera,
cada uno da de si lo mejor, ade-
més de ayudarse técnicamente
& aunar esfuerzos, hecia el lo-
gro de un bien comiin.
El alumno experimenta 1a vida
en comunidad, la comprende y
acepta como el &mbito que le
permite, por la observacién de
leyes y reglas, su adaptacién al
medio social,
Las técnicas en la dindmica de -
grupo favorecen la convivencia,
- cultivan el sentido de 1a comu-
nidad donde todos log miembros
tienen igualdad de derechog y
deberes.

' 4.2.3.4.3. Actitud respecto del alumno:
. 4.2.3.4.3.1. Geografia:

— Acorde con un tipo de escue-

’ la activa, debe evitar toda
_ actitud verbalista para diri-
girse a una observacién aten-

ta de lo concreto, que faci-
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lite la orientacién practica

. del alumno en el espacio.
No debe valorar tanto 1la
acumulacion de informacion
a través de libros, mapas,
diapositivas, como el ejerci-
cio de la observacién y re-
flexion de la realidad espa-
cial.

— Debe guiar la observacién
como punto de partida de
toda indagacion geografica,
teniendo en cuenta lo tipico
y normativo y no lo curioso,
exotico o de excepcion.

—~ Tender a ejercitar la memo-
.ria .visual del alumno para
facilitar su orientacién en :
el contorno local. , :

— EI primer uso de mapas, cro-
quis, etc., debe ser un resul-

N tado de la confrontacién con ]
R lo concreto. |

Co — Acorde con los principios de f
la psicologia infantil, gradia
el transito entre lo descripti-
vo ‘(primeros grados) y lo
explicativo (grados superin-
res). Del mismo modo parte
de lo concreto a lo abstracto.
De la observacién directa a
la indirecta. De lo local a lo
remoto.

— El alumno debe comprender
el caricter humanistico de
esta ciencia y ordenar el es- .
pacio geografico, en primer i
lugar orientindose, luego or- i
denédndolo. Aunque sélo sea
en la superficie del aula y la
escuela (arreglo del salén).

A A £ ek o £ st i by

4.2.3.4.3.2. Historia:

— La ensefianza de la historia
plantea dificultades que de-
ben ser tenidas en cuenta pa-
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ra hacerlas accesibles a los
alumnos.

Para que el alumno guste la
historia se debe respetar su
curiosidad, respecto del pa-
sado y proporcionarle ele-
mentos que le permitan
introducirse paulatinamente
en el vasto campo de esta
asignatura.

Los alumnos se interesan in-
tensamente por los objetos
de significacion histérica lo-
cal, ya que su curiosidad es
més viva acerca de los lu-
gares que le son familiares,
que de otros lejanos y mas o
menos abstractos; y permite
una actividad personal re-
ferida a ejercicios de obser-
vacion, expresién y compa-
racion.

El alumno debe aprender que
también él vive en un perio-
do en que se esti haciendo
la historia.

La actitud del maestro es
orientadora dentro del es-
quema temporal. E] desarro-
Ilo del concepto de tiempo
es un proceso evolutivo que
dura varios afios. ,
La comprension del tiempo
en sentido histérico necesi-
ta de un nivel de madura-
¢ién que no puede esperarse
de los nifios pequefios. El
desarrollo de la nocién de
tiempo en los niiios de la es-
cuela primaria, debe empe-
zar con situaciones que es-
tén dentro del d4mbito de la
experiencia directa del alum-
no.

El maestro debe despertar
idea de legado histérico co-
mo fruto de la humanidad

0
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a través de los siglos.

— Iniciard la formacién de la

conciencia del devenir his-
térico, considerando que:
a) El momento presente de-
viene historia y todo lo
acaecido es irrepetible.
b) El futuro es siempre po-
sibilidad.
Debe ayudar al alumno a
apreciar no sélo los hechos y
sus enlaces, sino también al
hombre como su protagonista,
lo que permitira extraer con-
clusiones para su “permanen-

/. te' presente.

Interpretar la tradicion y el
folklore como supervivencia
de nuestro pasado, mas que
como revision del mismo.
Las realidades concretas o su
imagen exacta facilitan la ad-
quisicion de los conocimientos
nuevos, para provocar el des-
pertar y promover el impulso
de sus actitudes espirituales.

4.2.3.4.3.3. Civismo:

El maestro debe:
— Guiar los aprendizajes hacia

la. practica de vida democrati-
ca, fundamentada en la liber-
tad responsable.
Orientan(ihacia tareas que de-
sarrolleri- responsabilidades
dentro de la organizacion es-
colar, - ,
Organizar, coordinar y orien-
tar diversas toreus comunita-
rias, (Clubes, talleres, ligas de
bondad, cortesia, bibliote-
cas) ; reuniones socio-cultura-
les, centros deportivos que fo-
menten el espiritu grupal.
Fomentar el sentido de justi-
cia, la decision y la respon-

- sabilidad.

B




-y AR

4.2.3.4.4. Pautas de evaluacion para las Ciencias So-
ciales.

La evaluacion es la etapa del proceso de

aprendizaje que permite determinar si se han

alcanzado los objetivos previamente enuncia-

dos. Estos dzben ser formulados precisamente

para que el maestro tenga bien claro, qué es

lo que los alumnos deben aprender al comien-

Zo de cada unidad.

El aprendizaje se cumple cuando se producen

cambios en las conductas de los alumnos. Es-

tos resultados corresponden a la obtencién de

los objetivos propuestos.

La evaluacion integra dos aspectos: a) las

mediciones cuantitativas, que permiten apre-

ciar los conocimientos adquiridos, b) las des-

cripciones cualitativas, que al ser interpreta-

das y sintetizadas en un juicio, dejan de ser

simples abstracciones y posibilitan la apre-

ciacion de los valores morales al transformar-

se en una parte vital del comportamiento del

alumno A

La evaluacion permite al maestro conocer qué

objetivos se cumplieron a lo largo de la unidad

planificada,

Pero es necesario tener en cuenta que existen

ciertos factores que impiden alcanzar algunas

metas: feriados, ausentismo escolar, dias de

Iluvia.

El analisis de la evaluacion le permite al maes-

tro, determinar las causas que impidieron la

concrecion de los objetivos.

Por ejemplo:

— Inadecuacion de los objetivos a las posi-
bilidades de los alumnos.

— Motivacion no acorde con los intereses del
alumnado.

— Mala distribucién del tiempo.

— Falta dejerarquizacion de los contenidos.

— Experiencias desacertadas.

— Evaluacién mal realizada.

237
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Si se dan algunas de las posibilidades citadas
el maestro debe replantearse el proceso de
aprendizaje, modificando aquellos aspectos que
han impedido el logro de los objetivos.

Los resultados de los aprendizajes permiten
que se evalien la totalidad de los elementos
que hacen’ al proceso educativo, y posibilitan
al maestro el permanente replaneamiento ya
que es un mstrumento flexible y adaptable a
los distintos grupos.

La evaluacion debe ser continua y no limitar-
se a circunstanciales pruebas tomadas al con-
cluir una unidad. Se realizari también a tra-
vés de otras asignaturas, al observar el des-
empefio social del alumno y en toda la vida
escolar.

Los instrumentos para la evaluaciéon en las
ciencias sociales pueden ser:

— Listas de Verxflcaclones

— Debates.

— Pruebas objetivas.

— Entrevistas maestro-alumno

— Relato de episodios y anécdotas.
— Diarios y apuntes.

— Discusiones en grupo.

— Crucigramas.

— Muestras de trabajos.

P03
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4.2.4. ESQUEMA PARA CIENCIAS NATURALES. »

4.2.4.1.1. Objetivos especificos.

Lograr que el alumno:

— Se inicie en el uso del método cientifico a tra-
vés de observaciones y experiencias sencillas. :

— Se inicie en el estudio de algunas estructuras ;
l6gico-concretas (ecosistemas) que permitan la

s R - observacién de los componentes vivos y no , ;
vivos de la naturaleza. , [

— Se inicie en la co-operacién para resolver pro-
blemas cientificos simples.

— Se inicie en el uso de los materiales de obser-
vacion y experimentacion.

— Aprenda a formular hipétesis correctamente.

— Aprenda -a experimentar una hipétesis.

'— Comprenda algunas generalizaciones o prin-
cipios cientificos fundamentales.

— Se inicie en una vision comprensiva y unitaria
del universo, sobre. 1a base de la armonia del
cosmos, el orden y la belleza.

— Desarrolle cierta comprensién sobre la empre-

*  ga cientifica, la estructura y desarrollo de la
ciencia. - -

— Se inicie en la apreciacion de las contribucio-
nes que la ciencia ha hecho al hombre y a la
sociedad y de su importancia para el futuro.

— Adquiera cierta habilidad para realizar un tra-
bajo cuidadoso y ordenado.

— Aproveche las posibilidades que le brinda la
vida al aire libre para ejercitar la observa-
cién y la experimentacion.

4.2.4.1.2. Objetivos generales comunes a todos los conte-
nidos. .
‘A través de estos contenidos se debe propender
ademas de los objetivos especificos, a lograr que
el alumno: '
— Adquiera habilidad para resolver situaciones 3
probleméiticas simples. i
— Aplique el pensamiento concreto, mdvil, rever-
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"~ — Se inicie en la adquisicion de habitos de buen

~ -~ Desarrolle por medio de experiencias, actitu-

sible y asociativo para resolver problemas.
— Se inicie en la aplicacion Ge la cooperacion in-
telectual para resolver situaciones simples.
— Se inicie en el habito de la observacién cuida-
dosa para ejercitar el pensamiento inteligente.
— Se inicie en la asuncion paulatina de valores
que orienten la formacion de la personalidad.
— Se inicie en la internalizacién de normas de
conducta propuestas por la escuela.
— Se inicie en el conocimiento de sus propias
posibilidades. S
— Adquiera habilidad para expresar su pensa-
miento por escrito en frases cortas y sencillas.

uso del idioma nacional para posibilitar sus |
aprendizajes. .

— Internalice pautas sociales fundamentales pa-
ra lograr una mejor integracién en su medio.

— Desarrolle por medio de experiencias actitu-
des de solidaridad, responsabilidad, respeto
mutuo y cooperacion que posibiliten una me-
jor integracion en su grupo escolar.

b o e ap S Y e

ot

des de responsabilidad y participacién que po- ‘ N
gibiliten su insercién en la vida democratica
de la comunidad.

— Desarrolle sentimientos de amor y respeto ha-
cia la patria.

— Adquiera hébitos fundamentales para el cui-
dado de su salud y la realizacién de su hi-
giene personal. '

~— Desarrolle una actitud creadora para expresar :
su individualidad. !

— Se inicie en el logro de habilidades para usar j
el idioma nacional como medio de expresion
creadora.

— Se inicie en la adquisicidn de conocimientos
necesarios para continuar y completar eficaz-
mente su formacién en el Nivel Intermedio.
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4.2.4.2. Contenidos.

En el primer grado, se comienza con la observacion

de comunidades de organismos.

Con el anélisis de la interaccién entre organismos y
medio aparece en biologia la idea de estructura con
la importante nocién de ecosistema.

Como motivacion para los alumnos puede elegirse
una visita a una pradera, un terreno baldio, campo,
costa de un rio, arroyo o lago, granja,. jardin de la
escuela, etc. Debemos aclarar que si bien la granja
no es en el sentido estricto un ecosistema podria

tomarse como una aproximacién al mismo.

El planteo que propiciamos permitira introducir las
primeras nociones sobre productores y consumido-
res. La accion de 'abonar, podar las plantas, regar,
etc., abre la perspectiva para el anélisis de la am-
bientacion en los ecosistemas a tratar.

s necesario tener presente que al sistema perte-
nece todo el material viviente que lo llena y que a
él esta ligado: vegetales, espacio vital con sus fac-
tores de ambientacién, animales y componentes no
vivos.

Las plantas constituyen una buena coyuntura para
iniciar la experimentacion pues para crecer necesi-
tan de tierra fértil, de agua, de luz, etc, Estas hi-
potesis suficientemente discutidas con los alumnos
establecen el principio que guia las sucesivas expe-
riencias del curso, tendientes a destacar la impor-
tancia del agua, del aire, etc. en la vida de las
plantas, de los animales, del hombre.

Ademaés de encontrar los vegetales o sea los produc-
tores de cuya actividlad depende la existencia de
los animales que son los consumidores o usuarios,
podemos presentar los componentes no vivos (tie-
rra, rocas, agua, aire, etc.) -y su interaccién con los
componentes vivos.

" El estudio de la lluvia, el viento, el sol, ete., a través

del ciclo de las estaciones posibilitd la” investigacién
de los factores de ambientacion del sistema. *
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El alumno debe estar fuertemente motivado y para
ello el maestro debe recurrir con frecuencia a los
materiales, a los modelos didacticos y a la variada
gama de medios audiovisuales.
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En el segundo grado se continua el planteo iniciado en el grado
anterior, sobre la base del planteo anterior, sobre la base del estudio de
otras comunidades biolégicas.

Se intensificara a través de las actividades sugeridas, el estudio iniciado
en ler. grado sobre la vida de las plantas y los animales, la dependen-
cia entre flora y fauna, 1a diversidad de vida, los cambios produccidos i
durante las estaciones, la influencia de los elementos del medio fisico
sobre los componentes vivos del sistema.

Las actividades planteadas permitirian afirmar los conceptos des-
arrollados en el grado anterior sobre ‘‘ecologia del habitat’’ (lugar donde
vive y crece naturalmente una planta o un animal). Esta referencia al
ambiente natural implica no sélo una descripcion del habitat y sus habi-
tantes sino determinar también lo que alli ocurre, esto es las relaciones
causales entre vegetales.y animales, las interdependencias funcionales en-
tre los seres vivos y lo que les rodea. Por ejemplo: la accion de los insec-
tos polinizadores, la accién reciproca: en relacién con un agente fisico
como la luz, que desempefia importante papel en el crecimiento de los
arboles pero al mismo tiempo los arboles regulan la cantidad de luz que
se encuentra por debajo de ellos. El trabajo de.campo inicial, bien orien-
tado, posibilitara los futuros trabajos practicos de observacion y expe-
rimentacién a realizar en el aula. Asi por ejempio se dara como tarea
la creacion de un ecosistema en el aula, trasplantando los organismos
del medio natural a un medio que debe tener las condiciones necesarias
de origen (terrario boscoso ¥/o desértico por ejemplo). Ello obligard a
que todos los nifios trabajen y aprendan a realizar trasplantes. Debera
crearse el clima necesario para investigar algunos factores fisicos de
importancia en el ecosistema, como asi también algunos de orden quimico. ‘

[

En este grado se abordara ademas el estudio de la vida en la tierra
(suelo) lo que posibilitard la investigacién de la constitucién del suelo
y la influencia de los elementos no vivos en la vida de los seres vivien-
tes. Para ello se plantea la construccion de un nido artificial para hor-
migas y una caja para la cria de lombrices. Comienza a esbozarse tam-
bién la idez de desintegradores o descomponedores al plantear algunas
experiencias relacionadas con el crecimiento y desarrollo de hongos al
mismo tiempo que se investiga la influencia de la luz, condiciones de
humedad y aireacion.
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En el lercer grado queda la posibilidad de intensificar el estudio abor-
dando otro ecosistema: la laguna y el reconocimiento de otros sistemas
de vida (campo, montafia, océano, ete.). En todos los animales y las
plantas se asocian, viviendo juntos, prestindose mutua ayuda, prote-
giéndose y alimentandose los unos de los otros. Xos motivo siempre inte-
resantisimo para una leccion de biologia, el de 1a observacion de la vida
que nace y se desarrolla en las aguas de una laguna o las margenes de
los arroyos; cada uno de estos pequeiios mundos es un complejo de vida,
en el que ciertas plantas y animales se constituyen en protagonistas
de una escena de gran espectaculo, en la que junto a los pequeiios aconteci-
mientos de la vida corriente se esconde la trama de la vida. _

Es facil imaginar las amplias posibilidades que brindard al maestro y
a sus alumnos, el ubicarse frente a un charco de aguas fangosas. Mos-
trar la vida que se desarrolla en esa wvariadisima comunidad de plantas
y animales. El régimen econdmico gue se presenta cuando unos consu-
men lo que otros producen. '

Como el régimen alimentario estd determinado por lo aue el “habitat’
proporciona. '

Plantas y animales pululan como enjambres singularmente rico de la
primavera al otofio; muchos de aquellos cumplen su ciclo vital en tan
corto espacio; a otros les sobran meses para ver realizada su mision,
pero todo ello se realiza a escala tan pequefia, que con frecuencia en las
quietas aguas pantanosas y margenes frondosas de los rios. El lugar
de accion es ese: la fangosa orilla de una laguna, la chacra en las mar-
genes del rio, el viejo estanciue cubierto del terciopelo verde de la lenteja
de agua; un lugar cu lquiera de estos, que tanto abundan y donde en la’
buena estacién la vida se desarrolla en ocasiones con verdadera fastuosi-
dad, cuya observacion e interpretacion constituye una excepcional oca-
sion para una leccién de biologia lo mismo a nivel elemental para los
nifios en su iniciacion como para una docta exposicion de nivel univer-
sitario. ‘

“La ciencia de la Naturaleza no consiste en los esauemas con los cuales
se describen clases y se determinan tipos, sino en la historia viva de la
Naturaleza, como drama de la vidla en su movimiento, en su génesis”
(Lecciones de didactica de J. Lombardo Radice).

La finalidad de las unidades siguientes es hacer comprender las rela-
ciones que existen entre los organ'ismos y su ambiente. Los animales y las
plantas sdlo pueden vivir si- el ambiente satisface ciertas necesidades. En
el curso de su vida, los animales y los vegetales modifican lo que les
rodea. Las plantas, por ejemnplo, protegen el suelo de la erosién y pro-

279




ALY 9

Q

ERIC

Aruitoxt provided by Eic:

porcionan alimento a los animales. Estos ponen un limite a la poblacién
vegetal y suministran abono a las plantas. Todo cambio que provoque
el hombre en una comunidad biolégica puede tener grandes consecuen-
cias para el ambiente. Por ejemplo: el empleo indiscriminado de los in-
secticidas mata pijaros, cuya funcion es impedir el aumento de la pobla-
cion de insectos. A consecuencia de ello, el hombre se vera obligado en
lo futuro a emplear mas insecticidas para substituir el trabajo que hoy
efectiian los pajaros.
Los primeros trabajos permitirin desarrollar los conceptos relaciona-
dos con las comunidades biolégicas; demotraran que los animales y las
plantas se hallan adaptados a vivir en determinados ambientes y su
presencia afecta a éstos.
L.os trabajos pricticos incluyen la construceién de un acuario equilibrado.
Kl maestro deberi arbitrar los medios, para que sus alumnos efectuen
el mayor niimero posible de observacién y comparaciones entre la co-
munidad que vive en un acuario con la comunidad desértica por ejemplo,
criada en un terrario. Los nifios veran que ciertos factores del ambien-
te (temperatura, agua, alimento, luz) determinan la clase y la cantidad
de vida capaces de sobrevivir en una comunidad. Asimismo se plantea-
ran trabajos practicos tendientes a trazar un cuadro completo de las
relaciones entre animales y su ambiente y de los eefctos que produce
cada uno de ellos sobre el otro. '
L.os trabajos relacionados con el aire y la vida colocaran a los alumnos
frente al hecho de que todo ambiente contiene factores que limitan la
vida. Para los peces, uno de esos factores es la presencia de oxigeno
en ¢l agua. Si no lo hay, los peces mueren. Verter las aguas negras y
los desechos industriales en los rios disminuye el oxigeno para los peces
causindoles la asfixia. El maestro debe recalcar la importancia de com-
prender los principios cientificos para el empleo de buenas practicas de-
conversacion. )
En este ciclo, hemos tratado de ir desarrollando algunos de los temas
principales que caracterizan la biologia moderna:
a) Existe una continua interaccion entre cada organismo en su ambiente;
el ambiente afecta al organismo y el organismo afecta al ambiente.
h) Hay una gran diversidad entre los seres vivos.
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4.2.4.4. Orientacion para ¢l maestro.

4.2.4.4.1. Informacién bdsica.

La ciencia no es solo un conjunto de hechos
y principios, 0 una coleccion de aparatos de
laboratorio, sino una manera estructural y
directa de plantear y responder preguntas.

Es decir, que ella comprende un cuerpo de

conocimientos ordenados, y los procesos pa-

ra encontrar ese orden.

Los principios fundamentales que caracte-

rizan la ciencia moderna estin determinados

por:

a) Un conjunto de conocimientos y princi-
pios acumulados y sistematizados, que
ayudan a comprender el mundo del que
formamos parte. Organizados en dreas,
incluyen fisica, quimica, biologia, etc., a
pesar de gue “la ciencia s una, en esen-
cia y en espiritu”.

b) Actitud cientifica y wmétodo cientifico
constituyen el proceso de la ciencia, es
decir la mayor contribucién de la inves-
tigacion. La ciencia es una biisqueda con-
tinua para tratar de comprender los fend-
menos del universo, la razon por la que
las cosas suceden como suceden.

¢) Como medio o instrumento del aprendi-
zaje.

La ciencia elemental abarca la educacion
cientifica que se brinda en la escuela ele-
mental.

De acuerdo ‘con lo establecido anterior-
mente, es importante ensefiar esos conte-
nidos en relacién con los procesos de la.
investigacion.

La ensefianza de la ciencia en la escuela ele-

mental solo tiene sentido en una atmoésfera

de actividad y trabajo, en la que los alumnos
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4.2.4.4.2.

sean participantes directos, y el maestro el
supervisor orientador. Se debe utilizar al
maximo el deseo de comunicarse, de investi-
gar, de construir, etc. de los alumnos, para
obtener el mayor beneficio posible.

Por sus propias caracteristicas, la ciencia se
presta admirablemente para este proceso, que
no debe ser manual exclusivamente, sino que
debe incluir la tarea intelectual; es decir que
el alumno no debe convertirse en “hacedor”
de cosas, pero si llegar a la compresion de
los hechos y las leyes de la naturaleza, a fra-
vés de la experimentacion individual o en
grupo. Dicha experimentacion debe represen-
tar un valor educativo, producto de las ini-
ciativas del alumno, que permita o dé lugar
a otras actividades también provechosas pa-
ra la ensefianza.

Enfoque metodoldgico.

Para proyectar adecuadamente la reforma de
la educacion cientifica es necesario un cam-
bio fundamental de enfoque y de actitud por
parte del educador; hari desarrollar una di-
dactica coherente con el método cientifico, sin
perder de vista las posibilidades intelectuales
de los educandos.

La metodologia se fundamenta en los postu-
lados bdsicos del método cientifico —ya que
a través de ¢ste se adquieren los conocimientos
cientificos— y en los principios de la psico-
logia de Piaget.

Desde el punto de vista metodologico y en
relacién con los procesos de aprendizajes es-
pecificos que pone en marcha y desarrolla la
asignatura, corresponde enfatizar en este ci-
clo los procesos basicos del método cientifi-
co, que el maestro debe seguir en su tarea:
Observacion metodica y sistematizada. Dicha
observacioén, incluye actividades de compa-
racion, andlisis y sintesis, y debe conducir al
alumno hacia la formulacion de hipétesis.
Hipétesis o interpretacion probable del feno-
meno; que intenta explicar la naturaleza de
lo observado. Toda hipdtesis debe ser some-
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tida a algln tipo :le verificacion; es decir de-
be predecir hechos que puedan, de alguna
manera, probarse. Sin embargo una hipoéte-
sis, no constituye una expresion de verdad
absoluta y universal a pesar de haber sido
sometida a prueba reiteradamente.
Experimentacion que debe ser realizada con
espiritu critico y tendiente a desarrollar una
mente reflexiva. La experimentacion y las
actividades de analisis y sintesis, inferencia
y comparacion (incluyendo la analogia) ex-
plican un cierto conjunto de hechos.
Cuando una hipotesis es comprobada y se
demuestra que se adecua a los hechos y per-
mite establecer predicciones vilidas, puede
aceptarse. La expresion correcta de los pro-
cesos anteriores y la interpretacion de los
datos nos conduce a la generalizacion.

La generalizacion o expresion del principio
o teoria generalmente aceptable cientificamen-
te, permite explicar los fenomenos.

El cambio de actitud que se busca supone
preparar a los alumnos para que reconozecan
en la ciencia un método de investigacion. La
capacidad que poseen los alumnos de hoy pa-
ra resolver situaciones, reconocer hipétesis
y comprender principios y generalizaciones
que se toman como base para futuras estruc-
turas, debe ser tenida en cuenta.

Si bien desarrollar un programa de ciencia
implica hacerlo dentro de un esquema cohe-
rente con la estructura doctrinaria de la mis-
ma, es indispensable tener en cuenta las po-
sibilidades intelectuales de los educandos y
respetar la unidad psicolégica del nifio. La
psicologia de Piaget ensefia que en el pensar
caracteristico de las ciencias, los objetos de
investigacion son los “procesos’” de la natu-
raleza animada e inanimada. Puesto que esta
descripcion y explicacion se halla en estre--
cha relacién con la accion del nifio, el esque-
ma explicador es una operacion mental y se
lo descubre mediante la experimentacion efec-
tiva; se debe exigir que en ciencia los descu-
brimientos sean hechos por el alumno, durante
una experimentacién personal. Las dificultades
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que se oponen a este método didactico, son
muchas, especialmente en los grados inferio-
res, pero sencillas experiencias de biologia,
por ejemplo, permiten superarlas progresiva-
mente.

La educacidn cientifica en la escuela elemen-
tal ofrece miltiples oportunidades para llevar
a los alumnos a que ellos mismos se planteen
los problemas. Si el “proceso” es el objeto pro-
pio de la investigacion es preciso que se pre-
senten datos cuya explicacion requiera la pro-
pia investigacion del proceso. Por ejemplo, la
observacion del crecimiento desigual de un
grupo de plantas brotando unas de tierra fér-
til y otras de arena lleva a los niilos a plan-
tearse espontaneamente la pregunta del por
qué del fenoémeno, lo que conduce naturalmen-
te al estudio del proceso de nutricion y de
asimilacién biologica.

La investigacion personal debe tender pues a
la construccion de las ‘“‘operaciones mentales”
por parte del alumno. La aplicacion de esta
psicologia a la metodologia de la ciencia debe
partir de la tesis segun la cual el pensamien-
to no es un conjunto de términos estaticos,
una coleccion de contenidos, de imagenes, sino
un juego de operaciones vivientes y actuan-
tes. El alumno no tiene formacion cientifica
sélo porque sabe cuantas patas tiene una ara-
fia. La imagen no es el elemento fundamental
del pensamiento. Decir que el alumno conoce
ciencia significa que sabe ejecutar determina-
das operaciones para hallar respuestas al pro-
blema cientifico... Para ello es necesario que
el nifio, con la colaboracién del maestro, plan-
tee el problema, formule hipétesis, compruebe
las mismas, registre reszultados y obtenga con-
clusiones.

La investigacién por el alumno es mas fecun-
da cuando se centra en procesos dinimicos y
en su explicacion, pues permite aplicar los es-
quemas activos del pensamiento. Explicar un
fenémeno en ciencia significa duplicarlo me-
diante un esquema de pensamiento mas esme-
rado que si se limita a comprobarlo. El feno-
meno se asimila a un sistema operatorio, El
alumno establece por ejemplo una correspon-
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dencia entre dos transformacioneg que varian
en concoinitanc.a (explicar la dilatacion de un
cuerpo por aumento de su temperatura) o ex-
presa la explicacion mediante una ccuacion
matematica (establecer la relacion cuantita-
tiva entre el aumento de la temperatura y cl
tamaiio del cuerpo).
El hecho de enfocar el conocimiento cientifico
en este nivel, con una dindmica apta para in-
tegrarlo ante las situaciones cambiantes por
las que tiene que atravesar el alumno en su
mundo, posibilita un desenvolvimiento futuro
acorde con esa evolucién,
Se debe iniciar al alumno en la observacion de
la naturaleza y en la realizacion de experien-
cias adecuadamente programadas. Estas expe-
riencias, a realizarse preferentemente por cl
alumno, en forma individual o por pequefios
grupos, deben permitir la obtencion de con-
clusiones concretas.
El maestro debe orientar a los alumnos para
que reconozean la existencia del fenomeno es-
tudiado en el campo natural o de las aplica-
ciones tecnolédgicas frecuentes o corrientes.
Es fundamental para un cumplimiento efecti-
- vo de los objetivos fijados, la observacion,
interpretacion y reconocimiento del mismo fe-
nomeno estudiado, en el medio que lo rodea.
Estas experiencias deben ser programadas o
proyectadas, atendicndo a las siguientes con-
diciones:

¢ No debe ensefiarse nada en ciencia, que esté f
fuera de la comprension de los intereses del
niiio.

o Debemos recordar que no se intenta sola-
mente transmitir conocimientos sino promo-
ver una actitud cientifica. _

¢ La integracion o correlacion de temas debe !
responder a la estructura doctrinaria de la

" ciencia y a la unidad psicologica del niiio.

¢ La posibilidad de realizarlas con equipos de
poco costo y de facil y sencilla manipula-
cion. :

¢ La complejidad de la experimentacion debe
corresponder a la edad del alumno y a su
capacitacién manual.
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¢ La experiencia debe implicar, ademas de su
proposito didactico cientifico, un adiestra-
miento del alumno en el trabajo ordenado
y por equipos.
¢ El propio alumno debe formular conclusio-
nes experimentales; mientras el maestro de-
be orientarlo en la metodologia de la expe-
riencia y en la realizacion y precisa formu-
lacion de las primeras. .
¢ Las experiencias no deben ser peligrosas en
su realizacion; si se considera necesario,
deberan ser efectuadas, con caracter de ex-
cepcion por el maestro.
Las tendencias recientes para mejorar la edu-
cacién cientifica en la escuela elemental, con-
sideran la ciencia en forma global y unificada.
Los problemas cientificos amplios son desea-
bles para proporcionar estructura y continui-
dad al curriculum. Se trata de ensefiar menos
areas cientificas, en lugar de mas campos en
fragmentos aislados. Un excesivo nimero de
temas, inconexos y amonbonados/; impide poner
el énfasis necesario en los métodos mediante
los cuales se elabora el conocimiento, convir-
tiendo la ensefianza en un simple proceso de
fijar en 1a mente de los nifios ‘‘cosas” que no
se asimilan. Al enunciar sintéticamente los
contenidos cientificos seleccionados segin la
estructura doctrinaria de la Ciencia, se trata
de facilitar la adecuacion personal y regional
del curriculum de ciencia y evitar un enciclo-
pedismo que no hace mas que ahogar el desa-
rrollo de las caracteristicas mas importantes
de la inteligencia, al convertir al nifio en un
“repetidor de conceptos, ideas, imégenes, etc.,
que no alcanza a comprender”.
Esas mismas tendencias que acabamos de se-
fialar, sugieren algunas areas de investigacion
tales como evolucion, cosmologia, estructura
y funcidén, ecologia, reproduccion y desarro-
llo, materia y energia cambios de estado de
la materia, etc.,, a través de distintas lineas:
biologia, fisica, quimica.
El educador debe recordar que en este nivel
la globalizacion es imprescindible, pues lo que
importa ante cada problema que se le presen-
ta al nifio, es la utilizacion de conceptos que
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corresponden a las diversas areas del conoci-
miento cientifico, no por ellos mismos, sino
por lo que importan en su integracién. De
este modo, cuando el ciclo total se haya cum-
plido, el alumno sera capaz de predecir un fe-
némeno, cuando se establezca un conjunto de
condiciones que lo determinen.

Globalizar en ciencia, debe significar estudiar
una estructura logica (ecosistema) donde sa-
bemos que se pueden formular hipétesis.

Es conveniente desde el punto de vista didéc-
tico, en las lecciones de iniciacién en ciencia,
adoptar el criterio de “estudiar los conjuntos
de vida”: el bosque, y no inicamente el arbol;
la charca o el arroyo y no la rana o los vege-
tales exclusivamente. Es necesario por lo tan-
to, presentar a los nifios los cuadros vivientes
de la naturaleza, las correlaciones existentes
entre las plantas y los animales, la vida tal
como se da en realidad, desprovista de la ex-
trafia armazon sistematica impropia para este
nivel escolar. Los primeros grados de la es-
cuela elemental corresponden a la época de
la vida del nifio en que se interesa por lo vi-
viente sin importarle los conceptos dogmati-
cos ni las clasificaciones; a: €l no le interesa
ninguna definicién ni la sistematica de los
animales o vegetales, pero su curiosidad es
grande por conocer el mado de vida y las
costumbres de los seres vivos asociados a un
determinado lugar; instintivamente es atraido
por el por qué de los movimientos y activida-
des de un pez o una rana en un charco, cémo
fabrica su nido el pajaro o la actividad de las
hormigas en su hormiguero, etc,

Con las ideas sefialadas se pueden enunciar
los criterios que deben guiar la reforma de
la ensefianza cientifica en la escuela elemen-
tal:

‘a) La ciencia a nivel elemental debe tender

al lenguaje y a los principales esquemas
conceptuales o ideas unificadoras, a los
que debe recurrirse para ‘‘comprender” la
ciencia. '

b) Debe coordinarse, para evitar repeticiones
innecesarias y desarticulaciones que la li-
miten.
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¢) Debe motivar al alumno y estar a su al-

cance.

Respondiendo a estos criterios se comenzara

a esbozar una linea que hace a las dimensio-

nes o campos de esta asignatura como fuentes

especificas de la seleccion de actividades de
la misma,

Lia linea cientifica indicada para la introdune-

cién a la ciencia en la escucla clemental des-

de el primer grado, ofrece distintas perspec-
tivas: linea fisica, linea quimica o linea bio-
l6gica.

1. La linea fisica exige un extraordinario
planteo matemitico a tal punto que es
imposible realizar un estudio fisico sin
un bagaje de conocimientos matcematicos
importantes, que a su vez hace al lengua-
je inicial en fisica,

2. La linea quimica para su desarrollo ne-
cesita de Ieyes fisicas que no sdlo hacen
a la dinamica y mecanica general, sino
también a la interprstacion de enlaces
que constituyen el principio de las trans-
formaciones quimicas. ,

3. La linea bioldgica brinda a través de los
conceptos estructurales de la ecologia, 1
posibilidad de usar una experiencia co-
min en alumnos —ya que ellos forman
una comunidad— y de iniciar el estudic
de la ciencia mediante este planteo que al
mismo tiempo se in’egra con el planteo
estructural de la matemitica moderna.
Al iniciar el estudio de Ciencia mediante
el planteo biolégico se resuelve el proble-
ma de conocimiento que el alumno nece-
sita para entrar en el mundo de la cien-
cia, y al mismo tiempo resuelve el pro-
blema de coherencia y coordinacién meto-
doldgica. Dentro de la bioligia actual se
ha tomado wuno de los principales concep-
tos wnificadores, que proviene del campo
de la ecologia.

Entendemos por ecologia el estudio de las
relaciones que existen enire un grupo de
organismos . y el ambiente del mismo, in-
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| cluyendo en €l factores bibticos (los seres
" vivos que suministran alimento y refugio
a dicho grupo o que compiten conn &l o
hacen de ¢l su presa). La finalidad de este
enfoque es hacer comprender las relacio-
nes mutuas gue existen entre los organis-
mos y su ambiente,
Los principales problemas de investigacion
de la ecologia wversan sobre ¢l concepto de
que ciertos animales y plantas integran
una determinada comunidad y que inte-
raccionan con €l medio ambiente, Las in-
terrelaciones biolbgicas estan determina-
das por las necesidades basicas vitales de
los componentes (plantas y animales) de
una comunidad, problemas para conseguir
alimentos y fuentes de energia, proble-
mas de espacio para vivir, problemas de :
reproduccion, etc, La adaptacion al am- ;
biente estd condicionada por ciertos fac-
tores fisicos (humedad, viento, sol, tem-
peratura) y ciertos factores biologicos
(plantas y animales que integran la co-
munidad).
Los estudios detallados de comunidad de
plantas y animales en una zona dada, han
permitido generalizar el hecho de que to-
dos los seres vivos de una determinada
region estin vinculados entre si y con el
medio. Las distribuciones sobre la Tierra
no estén hechas al azar sino que existen
como ‘“‘comunidades interdependientes” o
ecosistemas. Se entiende pues por ecosis-
tema a toda ‘“‘wunidad natural con partes
vivientes e inertes, cuya interacciéon de-
termina la formacion de un sistema es-
table en el cual el intercambio de sustan-
cia entre partes vivas e inertes sigue una . §
trayectoria circular”, Ejemplos de ecosis-
temas son los lagos, bosques, llanuras,
acuario equilibrado, terrario equilibrado,
etc. En cualquier ecosistema encontramos:
Componentes no vivos: tierra, aire, rocas,
Componenies vivos: productores, consumi-
dores, desintegradores,
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12 Productores, organismos capaces de fa-
bricar sustancias organicas a partir de
las inorganicas, utilizando la luz solar;

* fundamentalmente las plantas verdes.

20 Consumidores: organismos que para la
construccién de sus cuerpos y el mante-
nimiento de sus vidas, utilizan, consu-
men las sustancias organicas produci-
das por las plantas, fundamentalmente
los animales.

32 Desintegradores: organismos de putre-
faccién que fabrican sustancia inorga-
nicas. Representados por baterias y
hongos.

Es posible canalizar e] interés despertado
por la observacién de la naturaleza, den-
tro de un marco metodologico de descrip-
cion y andlisis, que fundamenta y coadyu-
va al pensamiento critico.
El estudio de la biologia, a través de la
linea ecoldgica, es la que se nos presenta
con mayor posibilidad para la ensefianza
de las ciencias, sobre todo para los alum-
nos de los grados inferiores, con escaso
dominio del lenguaje y dentro de un mun-
do muy particular. Fin ese mundo se pue-
de edificar el primer laboratorio.

Si seguimos las pautas determinadas para

la ensefianza de la biologia en la linea

ecolégica se encuentra que hay, en el me-
dio fisico que rodea al nifio, un material
rico en posibilidades. Basta un paseo por
el jardin, ia huerta, la laguna o el bosque
para que pueda comenzar a hacer ciencia.

Se puede ensefiar a los nifios a descubrir

los animales dei bosque durante un paseo.

La diferencia de la poblacién de insectos

en el invierno y en el verano nos da la pri-

mera oportunidad para explicar la influen-
cia de los factores fisicos en la vida del

. bosque, las que pronto podran extendenrse

para establecer un paralelismo con las
plantas. Mediante este camino alcanzare-
mos a mostrar los aspectos sobresalientes
de la adaptacion de los animales y las
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plantas al medio fisico y a las adversida-
des a que estan sometidos en la vida de
comunidad.

La ecologia, como parte de la biologia, ha
tenido en los ultimos afios un extraordi-
nario desarrollo, Formulé ideas unificado-
ras que prestan un valioso auxilio a la in-
vestigacion, a su sistematizacion y tam-
bén a las modernas formas de ensefianza.
Se ha convertido también en una magni-
fica via de presentcion del método cien-
tifico en la escuela primaria.

A través de la linea ecolégica se puede
orientar la investigacion de los educan-
dos en la misma naturaleza, observando
las plantas y los animales, mostrando ia
constitucion del suelo y la influencia de
los elementos no vivos en la vida de los
seres vivientes (factores fisicos).

Todos estos hechos, llevados con inteli-

‘gencia y entusiasmo, tienen la ven‘aja da

reunir dos condiciones que sin duda ubi-
can al planteo ecologico en el primer lu-
gar en la enseflanza de las ciencias.
¢ Es de interés tanto para el que ensefia
como para el que aprende por la ampli-
tud y riqueza del material de trabajo.
¢ Es de incalculable valor formativo, tan-
to en la etapa descriptiva como en la de
elaboracion de datos y anilisis.
Para cumplirse esta Gltima condicién es
necesario que las operaciones y experi-
mentos tiendan al aspecto cuantitativo.
La elaboracion de datos, la sistematiza-
cion de las informaciones y los regis-
tros en cuadros y organigramas sera el
" medio a través del cual llegaremos a las
primeras observaciones y expervimenta-
ciones del campo cientifico. Es en todo
esto donde 1a matematica dara un valio-
S0 aporte.
Queda abierta la posibilidad de iniciar
en el 22 ciclo de este nivel elemental el
estudio de las grandes regiones geogra-
ficas como un ecosistema al mismo tiem-
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po que se inicia la fisico-quimica como
un andlisis de fenomenos registrados cn
el estudio de los grados inferiores.

Se vislumbra la posibilidad dc concluir
el estudio de ciencia para los grados 49
y 52 con una vision amplia de la bio-
logia que incluye la red alimentaria v
la distribucion de los canales de energia.

4.2.4.7.4.4.

Pautas de evaluacion.

Las conductas implicadas en los
procesos de aprendizaje de las
ciencias, abarcan en el ciclo in-
ferior los siguientes aspectos:

-— Observacion.

-— Medicién,

— Clasificacion.
— Comunicacion.
— Inierencia.

— Prediccion.

. — Reconocimiento de relacio-

nes de tiempo y espacio.

— Reconocimiento y uso de las
relaciones nuriéricas.

Sobre esta base, el maestro
creara situaciones, en las que
estas conductas puedan ser eva-
luadas,
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BIBLIOGRAFIA MINIMA (para el maestro)

¢ Manual de la Unesco para la Ensefianza de las Cieneias — Ed. Sudamericana.
» Las Ciencias en la escucla primaria — M. F. Vessel — Troquel.
» Diddctica y Metodologia de las Ciencias Naturales — C. Vida! Box.

e La investigacién cientifica — V. Kourganoff — Eudeba,

e Il pensamiento eientifico — L. Geymonat — Eudeba.
e La cnseiianza de las cicneias por el descubrimiento — A, Carin y R. Sund (Uteha).

o Guia didictica para la cnseiianza de las ciencias de la Naturaleza en la escuela :
primaria — Prof. Alberto Fesquet (cuadernillos para el maestro de la revista 1
La Obra, N2 199), ;

e B. S. C. S. — Biologia — versién verde — unidad de escologia — texto y labora- i
, torio — Universidad de San Pablo — IBECC.

e Biologia — C, Villee. Eudeba. ' :

o Lia ensefianza de la ciencia clemental — Paul E. Blackwood — (En: La Educa-
cién, Washingtoen N9 23, juio - setiembre, 1961 p. 80). !

o Cémo debe orientarse la cnsefianza de la ciencia — Félix Cernuschi — Bs. Aires.
Eudeba (La escucla en ¢l tiempo. Cuadernos ')

e La cnsefianza de las ciencias a nifios y jovenes — J. W. Jacobson (En: La Edu-
cacién, Washington N2 23, julio - setiembre 1961 p. 61.67)

e Didéctica del edlculo de las lecciones de cosas y de las ciencias aplicadas — J.
Leif — R. Dezaly — Bs. As. Kapeclusz (Biblioteea de Cultura pedagogica, 68).

o La cnsefianza actual de las ciencias fisico - quimicas — Consuelo Martin Rodri-
guez — (En: Revista Espafiola de Pedagogia — Madrid N2 93 — marzo 1966.
p. 57-62).

o C6émo ensefiar las cicncias al escolar. M. Sheckles. Bs, Aires, Paidés, 1964 (Biblio-
teca del Eduecador Contemporianeo), !

e La ensefianza de la investigaeién cientffica en la escuela clemental (En: La Edu-

cacién, Washington N2 21-22; cnero - junio 1861 — p. 122-126). o
e Metodologia de las ciencias naturales — Bs. Aires., Losada (Biblioteca pedagé- -
gica).

e Mclodologia de las ciencias fisicas — Bs. Airew. Losada (Bibliotcea pedagdgica).
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4.2.5. ESQUEMA PARA MUSICA

4.2.5.1 Objetivos.

4.2.5.1.1 Objetivos especificos.

Lograr que el alumno adquiera:

— Conocimientos técnicos elementales para
expresarse a través del canto y de la eje-

r cucion instrumental.

— Conocimientos elementales del lenguaje
musical.

— Conocimientos de un repertorio de cancio-
nes infantiles fradicionales y canciones que
correspondan a intereses particulares de
los educandos.

— Comprenda el caricter de la musica que
interpreta o escucha.

Lograr que el alumno:

— Desarrolle habilidades que le permitan la
invencién musical,

— Adquiera destreza en el manejo de los ins-
trumentos de percusién u otros de técnica
sencilla.

— Desarrolle una actividad de participacién
en la actividad musical.

— Desarrolle actitudes que le permitan una
paulatina valoracién de la musica.

— Adquiera una actitud creadora en la acti-
vidad musical.

4.2.5.1.2 Objetivos generales comunes a todos los con-
tenidos.

A través de estos contenidos se debe propen-

der ademas de los objetivos especificos, a lo-

grar que el alumno:

— Adquiera habilidad para resolver situacio-
nes probleméticas simples,

— Aplique el pensamiento concreto, movil,
reversible y asociativo para resolver pro-
blemas.
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| — Se inicie en la aplicacion de la coopera-

‘ cion intelectual para resolver situaciones

“ simples.

— Se inicie en el habito de la observacion
cuidadosa para ejercitar el pensamiento in-
teligente. _

— Se inicie en la asuncion paulatina de valo-
res que orienten la formacion de la perso-
nalidad.

— Se inicie en la internalizacion de normas
de conducta propuestas por la escuela.

— Se inicie en el conocimiento de sus propias
posibilidades.

— Adquiera habilidad para expresar su pen-
samiento por escrito en frases cortas y
sencillas. :

— Se inicie en la adquisicion de habitos de
buen uso del idioma nacional para posibi-
litar sus aprendizajes. o

— Internalice pautas sociales fundamentales
para lograr una mejor integracion en su
medio.

— Desarrolle por medio de experiencias acti-
tudes de solidaridad, responsabilidad, res- :
peto mutuo y cooperacién que posibiliten
una mejor integracién en su grupo escolar.

— Desarrolle por medio de experiencias, acti- i
tudes de - responsabilidad y participacion
que posibiliten su insercion en la vida de-
mocratica de la comunidad.

— Desarrolle sentimientos de amor y respeto
hacia la patria.

— Adquiera hébitos fundamentales para el
cuidado de su salud y la realizacién de su
higiene personal.

— Desarrolle una actitud creadora para ex-
presar su individualidad.

— Se inicie en el logro de habilidades para
usar el idioma nacional como medio de
-expresion creadora.

— Se inicie en la adquisicién de conocimien-
tos necesarios para continuar y completar
eficazmente su formacién en el Nivel In-
termedio.
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4.2.5.4. Orientacion para el maestro.

El maestro hara participar a todos los alumnos en forma
activa, dentro de las posibilidades fisicas ¢ intelectuales
de cada nifio, El método sera operativo, natural e integra-
. dor, adaptado a la psicologia y al nivel de los alumnos.
Orientara el aprendizaje partiendo de la nocién global, cu-
yo centro es la cancién. La objetivacion motriz, la orien-
tara a través del estimulo ritmico y melddico.
El analisis lo realizara por la vivencia de cada uno de los
elementos de la misica.
La integracién de los elementos se lograra por medio de
la ejercitacién peritdica. -
El maestro debe desarrollar todos los aspectos de la acti-
vidad musical:
Educaciéon vocal y canto.
educacion auditiva
Lenguaje musical. { educacién ritmica
lectura y notacién
Apreciacion e invencibn musical.

4,2.5.4.1. Informacion basica.

El canto es la base fundamental de la educa-
cibn musical.

A través de la cancitn se despierta en el nifio
el gusto por la misica. El placer de cantar
estimula su espiritu creador y su imaginacion.
El canto esti en estrecha relacién con la na-
turaleza animica del ser humano,

La cancion contiene todos los elemen%os que
serviran para desarrollar las posibilidades
musicales del nifio.

4.2.5.4.2, Enfoque metodologico.

De acuerdo con las caracteristicas enunciadas
de la asignatura, el maestro deberd propender
al desarrollo integral de cada alumno, permi- |
tiéendole un mejor aprovechamiento de sus
potencialidades.

a1 | ;
|
1
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Educacion. Vocal.

Deberi orientarse sobre la hase, de la forma-
cion de habitos correctos en articulacién, die-
cion, colocacion de la voz, respiracion y emi-
sion vocal.

Lenguaje Musical.

12 — Educacién ritmica: La base de la edu-
cacion ritmica, estara centrada en la conside-
racion de la naturaleza y las cualidades del
ritmo musical,

El ritmo es uno de los factores basicos que
dan forma a la misica; precisamente por la
importancia fundamental que reviste, no debe
ser mecanico, sino la expresion viva de un es-
tado de animo,

Willems dice: “el ritmo es el movimiento orde-
nado”, teniendo en cuenta esta premisa dire-
mos que las reacciones naturales y esponté-
neas de los nifios de correr, caminar, saltar,
balancearse, etc., encuentran una correspon-
dencia perfecta en los ritmos musicales ba-
sicos.

E. J. Dalcroze dice, refiriéndose al ritmo: “ya
sea en el terreno particular de la misica, ya
en la vida afectiva, la educacion debe ocuparse
de los ritmos del ser humano; ha de favorecer
en el nifio la libertad de sus acciones muscu-
lares y nerviosas ayudandolo a vencer resis-
tencias e inhibiciones y armonizar sus funcio-
nes corporales con las del pensamiento”.
Estos movimientos corporales, libres o figura-
tivos, se complementan en la educacion ritmica
con palmoteos, golpes de pie, recitaciones rit-
mico-corales, ejecucion en instrumentos de
percusion, etc.

22 — Educacién Auditiva: Es necesario desa-
rrollar la sensorialidad auditiva, para que el

elemento sonoro sea aprovechado con inteli-

gencia y sensibilidad musical.
El nifio se inicia en la educacién auditiva co-
nociendo y discriminando una diversidad de
timbres, luego fijara su atenciébn en la dife-
rencia de altura e intensidad.
:08 ejercicios en forma metédica y progresi-
va prepararan la sensibilidad en lo que res-
pecta a la afectividlad auditiva,

-

208

ey, e

ATt eyt B b 5 o Rk el o A s P b




e

gl

Q

ERIC

Aruitoxt provided by Eic:

32 — Lectura y Notacién: Se comenzari con
la graficacion espontinea en primer grado pa-
ra seguir luego en forma metédica y progresi-
va cou el conocimiento de los signos musicales.
Toda graficacion debera ser conocida o viven-
ciada, luego reproducida en el encerado y por
ultimo reconocida,

Apreciacion.

La audicion de obras musicales de calidad,
orienta el sentido estético, desarrolla el placer
de escuchar o hacer musica, estimula su dis-
cernimiento y enriquece su conocimiento.

Invencion.

La finalidad de la invencion es de que el nifio
encuentre a través de la miusica, un medio de
expresarse, y experimente la satisfaccion de
hacerlo ya sea en forma vocal o instrumental.

4.2.5.4.3. Actitud respecto del alumno
s necesario que el nifio no se sienta extrafio

en la clase de misica, el clima que debe rei,
nar, es el de confianza y amistad. El hecho
de hacer muisica, suscita un intercambio de
sentimientos y, aunque el maestro ponga sus
propias ideas, debe tener en cuenta la par-
te animica del nifio. En misica no existen je-
rarquia estética, sflo obras que responden
a nuestra sensibilidad.

4.2.5.4.4. Pautas de evaluacion

Si la interpretacion de la cancién, no produ-
ce en el nifio reflejos ni resonancia interior,
carece de valor educativo integral.

Sus elementos dehen ser vivenciados a tra-
vés de miltiples actividades: no olvidemos
que la misica puede penetrar en 1o mas inti-
mo del ser humano, contribuyendo al desarro-
llo armonivso de su personalidad.

Educacion Vocal.
El maestro debe lograr:

a) que los alumnos canten con natura-
lidad.
b) con correcta emision.

:
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¢) con correcta pronunciacion.
ch) afinadamente.
d) con placer.

Lenguaje Musical
Educacion ritmica.
Observar si los alumnos pueden:
a) imitar ritmos hablados o percutidos.
b) reconocer ritmos auditivamente.
¢) reconocer canciones por su ritmo.
ch) reconocer ritmos iguales.
d) establecer las diferencias de ritmos.
e) responder al estimulo ritmico median-
te movimientos corporales.
f) reconocer pulso y acento.

Educacion Auditiva.
Observar si los alumnos:
a) reaccionan al estimulo auditivo.
b) reconocen similitud o diferencias de
sonido. 4
¢) reconocen direccion o distancia de los
sonidos.

Leciura y Notacion.
Observar si los alumnos:

a) pueden graficar las alturas.

b) reconocen la direccion del sonido.

¢) pueden escribir o leer los signos de la

musica.

Timbre..
Observar si los alumnos pueden reconocer vo-
ces, instrumentos u objetos sonoros.
Movimiento. ,
Observar si los alumnos realizan las modifi-
caciones que les sugiere el maestro respon-
diendo al “tiempo”.
Intensidad.
Observar si los alumnos responden a la in-

tensidad de fuerte, semifuerte o piano emplea-
do con criterio estético.

Apreciacion.
Observar si los alumnos:

a) reconocen el ritmo en distintas me-
lodias. '
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b) pueden expresar el caracter de los te-
mas musicales.

c) expresan con el gesto las frases mu-
sicales.

Invencion.
Observar si los nifios pueden:
a) realizar ecos ritmicos y melédicos.
b) inventar palabras q frases a ritmos
o melodias- dados, ' g
c¢) realizar didAlogos ritmicos y melédicos.
ch) inventar el caricter con que se rea-
lizara un ostinato ritmico o melédico.

PIBLIOGRAFTA
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4.2.6. BSQUEMA PARA ARTES PLASTICAS |
4.2.6.1. Objetivos
4,.2.6.1.1. Objetivos espectficos

Lograr que el alumno:

— Conozea técnicas que faciliten el camino
creador. '

— Adquiera habilidad que le permita desa-
rrollar una técnica personal.

— Desarrolle destrezas para afianzar la co-
ordinacién senso-motriz y la percepcién
entre si y en relacion al ambiente.

— Desarrolle actitudes que le permitan la
libre expresion afectiva e imaginativa.

— Logre una actitud de autovaloracion.

4.2.6.1.2, Objetivos generales comunes a todos los cone
tenidos.

A través de estos contenidos se debe propen-
der ademéds de los objetivos especificos, a
lograr que el alumno:

— Adquiera habilidad para resolver situa-
ciones problematicas simples,

— Aplique el pensamiento concreto, moévil,
reversible y asociativo para resolver pro-
blemas.

— Se inicie en la aplicacién de la cooperacion
intelectua] para resolver situaciones sim-
ples.

— Se inicie en el hébito de la observacién
cuidadosa para ejercitar el pensamiento
inteligente.

— Se inicie en la. asuncibn paulatina de va-
lores que orienten la formacién de la per-
sonalidad.

— Se inicie en la internalizacién de normas
de conducta propuestas por la escuela.
— Se inicie en el conocimiento de sus propias

posibilidades.
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— Adquiera habilidad para expresar su pen-
samiento por escrito en frases cortas y
sencillas.

— Se inicie en la adquisicion de habitos de
buen uso del idioma nacional para posibi-
litar sus aprendizajes.

~— Internalice pautas sociales fundamentales
para lograr una mejor integracion en su
medio.

— Desarrolle, por medio de experiencias, ac-
titudes de solidaridad, responsabilidad, res-
peto mutuo y cooperacion que posibiliten
una mejor integracion en su grupo esco-
lar.

~— Desarrolle por medio de experiencias, ac-
titudes de responsabilidad y participacion
que posibiliten su inserciéon en la vida de-
mocratica de la comunidad.

~— Desarrolle sentimientos de amor y respe-
to hacia la patria.

— Adquiera habitos fundamentales para el
cuidado de su salud y la realizacion de su
higiene personal.

— Desarrolle una actitud creadora para ex-
presar su individualidad.

— Se inicie en el logro de habilidades para
usar el idioma nacional como medio de
expresion creadora. .

— Se inicie en la adquisicion de conocimien-
tos necesarios para continuar y completar
eficazmente su formacion en el Nivel In-
termedio.
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4.2.6.2. Contenidos.

La necesidad de una ecducacién en medios expresivos y
estos a su vez profundizqdos cualitativamente, hacen que
el alumno deba aprender plasticamente en un hacer que
le proporcione el placer de sentir como superar sus limi-
taciones bioldgicas y ambientales. Esto le permite des-
cubrir por si mismo el mundo que lo rodea.

El modo, la circunstancia y el como se relaciona con los
materiales, las cosas, en su diario contacto constituyen
el pilar, la base de las futuras relaciones con los mismos.
Si el contacto con los pinceles, lapices de cera, témpera,
etc., se hace a través de esquemas, moldes o calcos im-
puesto por el adulto le serd dificil al alumno evadirse
de ellos en su futuro desarrollo, hecho que impide el des-
cubrimiento de todas las posibilidades que brinda una
actividad creadora en constante evolucion.

La expresion plastica orientada a través de los intereses
propios del alumno en sus etapas evolutivas, es el canal
de informacion que el maestro utiliza para conocer sus
gustos, preferencias, necesidades, con toda su significa-
cién y resonancia.

La funcion del educador consiste en estimular su imagi-

nacién, y la evocacién de imigenes afectivamente tonal-

zadas, debe crear el clima adecuado para una comunica-
cion plastica espontianea y lograr un desenvolvimiento
intelectual y afectivo tendiente a la formacién arménica
de su personalidad.

La adquisicion de actitudes que implican autonomia, res-
ponsabilidad y autodeterminacién en el transcurso de una
actividad creadora permiten al alumno enfrentar situa-
ciones nuevas en una época de cambio con respuestas
adecuadas. '

4.2.6.3. Modelo de actividades.

Ambientar al nifio en el conocimiento y uso del material
e instrumentos.

Para el desarrollo de la actividad deben utilizarse: 1api-
ces de cera, tizas de colores, témpera, dictilo-pintura, pas-
tas simples de modelado (plastilina, arcilla, etc.), que el
alumno utilizard en forma espontinea descubriendo de
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esta manera todas las posibilidades de la materia.
Ritmos libres: (con lapices de cera, con tizas de colores,
con cola plastica, con la esferografica) esta forma de ex-
presion determina un mayor ajuste sensomotriz y la for-
macion de estructuras simbdlicas como paso previo a la
composicion.

Dibujo ciego: (con base de vela, 1apiz de cera blanco, ce-
mento). Los alumnos descubren al deslizar la aguada de
témperas o anilinas sobre el papel sus grafismos.
Composicion decorativa: (con sellos de hortalizas, hojas,
corchos, etc.). Los alumnos vivencian a través de una
actividad lidica los valores plasticos de la decoracion.
Esgrafiados: (con base de pomada, lapices de cera, hari-
na de maiz, aserrin, etc.). Con un instrumento simple
como el clavo, palillo o el cabo del pincel los alumnos
trabajan sobre’ texturas superpuestas.

Dibujos por decoloracion: (sobre papel coloreados con
tintas o anilinas de colores, papel barrilete u otros). Los
alumnos dibujan con un hisopo de algodén mojado en la-
vandina concentrada, descubriendo a través del mismo
sus propios grafismos como algo magico.

Pegados: (con elementos de desecho: papeles de diario,
de colores, telas, tapitas, ramas, semillas, etc.), Los dis-
tintos elementos de desecho permiten elaborar por su-
perposicion la composicion, ajustando los distintos valores
plasticos; color, formas, texturas.

Modelado: (caretas y cabezas con base de globo, mésca-
ras con base de papel de diaric). Con elementos de dese-
cho, los alumnos realizan un modelado simple, tarea que
generalmente realizan en equipo. Esto da lugar a la crea-
cion de elementos expresivos,

4.2.6.4. Orientucion Para El Maestro

4.2.6.4.1. Informacion bdsica.

Superado el estadioc del garabato, el alumno

satisface plenamente en las primeras repre-

sentaciones de la figura humana su deseo de
g establecer una relacion entre su dibujo y la

A realidad.

Aqui comienza la creacion de simbolos repre-

sentativos que cambian constantemente para

representar un mismo objeto.

El alumno expresa en esta etapa esquematica,

lo que es importante para é€l, aquello que lo ha

impactado mas.
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4.2.6.4.2.

Esto permite captar a través de sus dibujos
la compresion de él mismo y del mundo que
lo rodea.

Esta etapa adquirira mayor enriquecimiento
de acuerdo al grado con que el maestro con-
siga activar la actitud pasiva del alumno
frente a su tarea, Este toma conciencia de la
relacion que existe entre los objetos y el es-
pacio, de que €] es parte del ambiente; con-
dicion importante para la cooperacion. Su
actitud egocéntrica hasta ese momento se
torna mas coocperativa.

Es conveniente el uso de la paleta limitada
para la formaciér y creacién de colores. El
color lo usa porque le gusta, no para estable-
cer unz relacion de realidad entre el objeto
y el color.

En la educacién elemental no debe tener lu-
gar la enseiianza de la teoria de los colores,
mediante el uso de procedimientos a nivel
cientifico. Estos sirven para destruir el en-
foque espontineo infantil e infundira inse-
guridad y desconfianza respecto de sus ex-
periencias intuitivas.

Enfoque metodalogico

— El maestro debe respetar las etapas evo-
lutivas de la expresion plastica, y no an-
ticipar etapas que solo se lograran con la
debida madurez en lo psicolégico y biolo-
gico.

— Concretar la actividad de manera que to-
dos los alumnos intervengan.

— Sobre la base de su actividad creadora,
lograr que el alumno adquiera un sentido
objetivo del mundo.

— Ser un elemento de orientacién para lo-
grar respuestas adecuadas y no asumir
actitudes de “intervencion”, ya sea en for-

- ma practica o intelectualizada.

— Lograr una atmosfera de espontaneidad
donde la expresion no se caracterice sola-
mente por lo individual sino también por
lo grupal.

— Debe actualizar permanentemente su co-
nocimiento de las necesidades y tendencias

327
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4.2.6.4.3.

de los alumnos, en relacion con ¢l mundo
circundante sin presiones, sin coacciones.

— Valorar y evaluar la tarea de los alumnos
por el cesarrollo de su propia labor, sin
comparaciones interpersonales.

— Relacionar en los momentos adecuados la
actividad plastica con la musica, la expre-
sion corporal y la narracion como formas
de integracion en una actitud creadora,

— Conocer que su funcién no es formar “ax-
tistas”, sino facilitar los medios de expre-
sion y comunicacion a través de una acti-
vidad creadora.

Actitud respecto del alummno

E]l maestro debe conocer qué se puede espe-
rar de las sucesivas etapas evolutivas por ias
que atraviesa el alunno, teniendo en cuenta
las diferencias individuales, psicoldgicas y bio-
logicas sobre la basc de la determinacion cul-
tural.
El respeto por la cxpresion libre, significa
la integracion de una experiencia presente
enriquecida por las anteriores.
Debe también considerar a través de la ma-
nifestacion activa el proceso que se desarrolla
en el momento creador, mediante el cual el
nifio adquiere nuevas conductas,

La valoraciéon de la experiencia plastica,

.no debe referirse exclusivamente al producte

4.2.6.4.4.

del trabajo en si, sino a todo el desarrollo.
La motivacién debe hacerse sobre la base de
las necesidades e intereses de los alumnos, no
debe ser impuesta sobre la copia de laminas,
diapositivas, uso del Simulcop, etc.

La asimilacion de la realidad es un proceso
gradual en el alumno, por ello el maestro no
debe insistir en la exigencia de una perspec-
tiva y proporciones perfectas, ni en el pre-
juicio del “parecido” y de lo “bonito”, que
no corresponden a la madurez del niiio,

Pautas de evaluacion

Realizar un informe descriptivo de cada
alumno, teniendo en cuenta la relacion entre
el desarrollo psicofisico, el nivel de madurez
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alcanzado, y sus formas de expresion plasti-
ca que le permiten evaluar los aprendizajes
logrados.

BIBLIOGRAKIA

BERNSON MARTHE. “Del garabato al dibujo” (Bs. As, Editorial Kapelusz, 1962.)
COLLIN G.: “Compendio de Psicologia Infantil" (Bs. As., Editorial Kapelusz, 1960.)

LOWENFELD VIKTOR: “Desarrollo de la capacidad creadora”. (Bs. As. Editorial
Kapelusz).

LOWENFELD VIKTOR: “El nifio y su arte”. (Bs, As., Editorial Kapelusz)

LAURITI CARMEN: *“La actividad plistica en funeién ecdueativa™. (Editorial Re-
gal Grifiea Publicitaria)

PIAGET JEAN: “La formaeién del simbolo en el nifio” (Editorial Fondo de Cultu-
ra Eeonémica, 1961, México)

IBARRA, GRIFFQOI, PANIER. ‘‘Eduencion creadora del nifio”.

READ HEBERT: “Educacién por el arte”, (Bs. As, Editorial Paidés, 1959)
STERN ARNO: “El lenguaje Pldctico”, (Bs. As. Editorial Kapelusz, 1965.)
ANTONIO MURA: “El dibujo de los nifios” (Bs. As. Eudeba, 1963)

a9 -HV




4.27. ESQUEMA PARA EDUCACION FISICA.
4.2.7.1. Objetivos.

4.2,7.1.1. Objetivos especificos.
¢ Escuela Elemental. Primer ciclo.
¢ Objetivos de ciclo y metas de aprendizaje.

¢ Enunciacion de Tos Objetivos en términos de
conducta a alcanzar por los alumnos.
Se establecen:
¢ Objetivos generales: compartidos en la ac-
cion educativa escolar; propios de la
tarea educativa en general.
¢ Objetivos especificos: propios de la educa- i
cion fisica. Integran los grandes apar- ;
tados de la formacién fisica o direc-
ciones del hacer fisico. Estan implica- i
dos en los objetivos generales.
o Los objetivos especificos son:
Formacion ftsica bdsica.- comprende for-
macion corporal, funcionamiento orgénico
alineacién postural. Significa: que se pro-
cura lograr, asegurar por medio de las
actividades fisicas el desarrollo armonio-
so del educando en relacion a su edad.
Educacion del movimiento: Significa in-
crementar, desarrollar la capacidad mo-
tora del alumno, perfeccionando sus
patrones o estereotipias de movimiento;
enrigueciéndoles con nuevas experiencias
motrices.
Rendimiento: significa mejorar la capa-
cidad de esfuerzo; que el educando pueda
vivenciar y constatar en situaciones vi-
tales el logro progresivo de nuevas metas.
Creatividad: capacidad para expresarse;
para crear a través del movimiento; se
relaciona con la biisqueda y elaboracion
de Ia propia forma de movimiento; del
estilo personal en el movimiento.
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Es necesario aclarar que en el Nivel Elemen-
tal, en especial en este primer ciclo —a pesar
de esta distincion en los items “a, b, ¢, d"—
los objetivos especificos en la accién ense-
fianza-aprendizaje, se concretan estrechamen-
te ligados unos con otros. Paralelamente con
la evolucion y crecimiento del niio van des-
plegéndose en una espiral creciente, diferen-
ciandose cada uno de los objetivos especificos
a través de su accion particular, con carac-
teristicas definidas.
De acuerdo con la orientacion dada en esta
guia didactica ,el programa de cada grado
debera encabezarse con Jla enumeracion de
aquellas conductas o productos del aprendi-
zaje que el alumno debera alcanzar al térmi-
no de ese grado.
Son objetivos més circunscriptos que los que
corresponden al ciclo al que pertenece el gra-
do. Deben formularse tan sélo aquellos que
puedan lograrse en funcién de los contenidos
y actividades enunciadas en el programa. De-
beran ser verificables y en funcion de ellos
se efectuaran las recomendaciones para la
evaluacion.
Los ejemplos que se dan para ijlustrar cada
uno de los objetivos especificos significan un
analisis del objetivo en situaciones practicas,
concretas de la actividad. Todos los ejemplos,
naturalmente, pueden modificarse.
Las variantes en la formulacion de los ob-
jetivos de ciclo y de grado dependen:
— del tiempo que se le asigna a la materia;
— de la planta fisica donde se imparte la
enseflanza ; lo que determina en gran me-
dida el juego de posibilidades del progra-
ma que se prepara (patio de 1a escuela,
campo de deportes, pista de atletismo, pi-
leta de natacién); : '
— del material didactico con que se cuenta;
— de la capacidad y preparacion de los do-
centes de la escuela que tiene a su cargo
la ensefianza.

o Primer ciclo (19, 22 y 2er. grados).

¢ Objetivos generales.
— Lograr el dominio de acciones naturales

¢ s s v e i et 1,
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basicas: caminar, correr, saltar, lanzar,

.~ Desarrollar la coordinacién motora.
— Satisfacer la necesidad de movimiento.

Lograr dominio del mundo fisico.

— Adquirir habitos adecuados que permi-

tan el cuidado de la salud.

— Desarrollar progresivamente la forma-

cion del esquema corporal.

» Objetivos especificos.

Formacion fisica bisica (formacion cor-
poral, funcionamiento orginico, alinea-
cion postural).

— Adquiera hébitos de postura correcta

(de un modo funcional).

— Desarrolle la capacidad de utilizar la

fuerza corporal en forma parcial o to-
tal (grandes grupes musculares).

— Aumente la Tesistencia organica. me-

diante un intenso trabajo fisico que es-
timule la actividad funcional.

— Adquiera:
— Habilidad y seguridad en las formas ba-

sicas primarias y secundarias: caminar,
correr, saltar (galopar, salticar, muilti-
ples combinaciones), trepar, traccionar
empujar, arrojar, pasar, recibir, trans-
portar, suspenderse, balancearse, equili-
brio, etc. .

— - Adquiera capacidad para cuidar la salud

mediante 1a formaciéon de habitos tales
como:
— ahrigarse al terminar una actividad
fisica intensa;
— no acostarse imediatamente después
_ de realizado un esfuerzo, en el suelo;
—— avisar al maestro cuando se esté res-
friado o con cualquier tipo de ma-.
lestar;
— mantener una buena higiene general
baiio, cepillado de dientes, lavado de
cabeza, Tropa limpia).

o Educacion del movimiento.
— Desarrollar la capacidad motora gene-

ral,

— Desarrollar y afianzar las coordinacio-

nes gruesas y finas.
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— Ampliar las experiencias de movimien-
tos que afiancen la estructuracion del
tiempo y el espacio.

— Lograr la educacion del ritmo en el mo-
vimiento.

Ejemplos :

— Moverse libremente en el espacio,
sin molestarse con los companeros,
mediante las formas basicas y sus
combinaciones.

— Mantener el equilibrio siguiendo dis-
tintos recorridos: espirales, diagona-
les, caracoles, feston, etc.

— Dominar distintos elementos, arrojan-
dolos recibiéndolos, votandolos (pelo-
tas de goma; bolsitas).

— Habilidad para rodar en el sentido
de los ejes corporales longitudinal y
transversal.

— Reconocer las diferentes formas de
locomocién (la estructura ritmica y
motora) mediante la audicion, la vi-
gién y lograr su ejecucion segura.

— Reconocer distintas cualidades de mo--

vimientos a través de estimulos rit-
micos (fuerte, débil, lento, largo, pau-
sado, liviano}.

Rendimiento.

— Capacitarse para el dominic y utiliza-
cion de todas las formas basicas pri-
marias y secundarias incrementando la
resistencia, la velocidad, la reaccion, la
potencia, Co
Ejemplos: e
— saber sostener el peso de} cuerpo con

brazos extendidos y efectuar el pa-
saje alternado de manos a pies y
viceversa, Tales como: apoyos sim-
ples; cuadrupedia, conejos, ranitas.
— saber saltar desde una altura con
‘dos pies, sin perder el equilibrio al
_caer. Saber saltar en ancho y en alto;
- correr entre obstaculos, saltandolos.
Aprender en los saltos a rechazar y
tomar el propio peso del cuerpo,
amortiguando la caida.
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~— jugar intensamente integrandose en
los juegos escolares.

— capacitarse para evaluar sus propios
logros en la actividad fisica.

¢ Creatividad.

— Desarrollar la capacidad de expresion
y de creacion a través de las formas ba-
sicas primarias y secundarias, por el
manejo del cuerpo de un modo esponta-
neo, libre, intenso; individualmente y
por compaiieros.

— Adquirir capacidad para resolver pro-
blemas de movimientos, brindando el
maestro situaciones en las cuales deban
realizar la actividad por su iniciativa.

Ejemplos:

— aros distribuidos en el piso. En cada
aro efectuar distintas ejercitaciones.

— idem con sogas, como obstaculos.

— organizar un circuito de obstaculos
que el nifio recorre libremente.

— dada una accién, ejemplo: lanzar, sal-
tar, etc.; libre ejercitacion por parte
del nifio buscando variantes sobre la
modalidad de la accion,

4.2.7.2. Contenidos. Actividudes.

Desarrollo sintético de las formas de movimientos (ejer-
citaciones) que corresponden a cada una de las “activida-
des propias de la educacion fisica” en este ciclo.
Nota: Se da un nimero —de modo permanente— a cada
una de las actividades que integran la educacion fisica.
Al establecer la correlacion que existe entre los objeti-
vos especificos y estas actividades fisicas, se hace refe-
- rencia a estos nimeros que representan la actividad asf
numerada. ’

1,

Formas bdsicas primarias.

Caminar, galopar, salticar, correr en distintas direc-
ciones, avanzando, retrocediendo. Con diziintos diagra-
mas: espirales, diagonales, caracol, festdn. Saltar en
profundidad, en largo, en alto, en un pie, en dos pies,
girando.

Formas basicas secundarias.

Subir, bajar, trepar, descender, empujar, traccionar,
arrojar, pasar, lanzar, recibir, suspenderse, balan-
cearse, reptar, deslizarse, cuadrupedia, apoyos.
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3. Haceres fisicos o destrezas. En este ciclo

‘ “Actividades con y sin elementos”.
| —.Manejo de elementos: pelotas de distintos tamafios,
' bolsitas, aros, bastones, neumaticos, sogas de distin-

ta longitud.

— Destrezas en aparatos: colchonetas, cajones, bancos,
troncos de equilibrio, sogas para trepar, barras fijas
{barandas, cafios),

Enriquecer el repertorio de acciones en forma natu-
ral: roll adelante y atrds, iniciacién de vertical, media ;
luna, -roll con zambullida, equilibrio, balanceos, sus- a
pensiones.

4. Ejercicios construidos.
Forma global, preferentemente objetivados.
Ejercicios de movilidad general.
Fuerza para abdominales, dorsales,
Trabajo para pies y piernas. Capacidad de rebote.
Cambio de una posicion a otra en el espacio. (distin-
tos planos y direcciones). ]

5. Juegos.
Se ordenan por la “forma bdsica primaria y secunda-
ria”’ que se utilizan en: k
— juegos de correr, de saltar. |
. — de caminar, de transportar.
— de apoyo.
— de empujar y traccionar (de lucha).
— de deslizarse, de trepar.
— de suspenderse y balancearse.
— de lanzar, arrojar, pasar, recibir, etc.
El ordenamiento por su organizacion responde a:
— juegos individuales, pequefios grupos, en masa.
— por parejas, tercetos, cuartetos
— de relevos. :
— por equipos.
A modo de ejemplo: para ayudar a interpretar mejor
el ordenamiento de los juegos en funcion de las “for-
mas basicas primarias y secundarias” se explican,
brevemente, algunos juegos elementales para cada
una de estas formas de actividad.
Juegos de Correr:
carreras. rectas, adelante y atris; zxg-z..g obstéiculos,
recorridos.
carreras de relevo: simple, ida y vuelta: hilera enfren-
tadas, filas enfrer.;tadas, sobre la misma hilera, sobre
la misma fila, en circulo (uno o maés).
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persecucion: uno contra todos.
todos contra uno.
todos contra todos.
por equipos. ;
uno contra uno. i
carrera de ida v vuelta en masa.
persecucion: ‘‘quitarle la cola al zorro”
(todos persiguen a uno).
“robar las colitas” (todos persiguen a
todos). :
persecucion por equipos: ‘‘el patron de la vereda’. Re-
levo de ida y vuelta, esperando el turno, con sin ele-
mentos.
Juegos de saltar:
(lo dicho, en cuanto a organizacion para los juegos
de correr).
Saltar sobre elementos: sobre y desde aparatos;
sobre compaiieros; saltos libres, sin obstaculos, ete.).
Recorrido saltando obstaculos (sogas, clavas, basto-
nes, ete.).
- Juegos de caminar:
En equilibrio, sobre barra baja, quien se mantiene mas
tiempo caminando.
Juenos de apoyo:
Pasar en grupos sobre obstaculos, con apoyo de ma-
nos y llegar antes a una posicion.
Juegos de trepar, suspenderse, balancearse:
Qué grupo trepa antes a un aparato gimnastico u obs-
taculo natural.
Por grupos, suspenderse y trasladarse en suspension
hasta un extremo determinado de un aparato ouna barra
Juegos de empujar y traccionar:
Juegos de lucha. Traccionar por parejas; por peque-
hos grupos.
Juegos de lanzar, arrojar:
Por grupos: correr; arrojar el elemento sobre una
cuerda alta (o similar) y recibir del otro lado, lle-
gando a un limite.
Juegos de transportar:
Por grupos: elementos; compafieros.
Llevar elementos de juego sobre la colchoneta de un
lugar a otro que se determina.

PRV UERUORpET R

6.7. Actividades ritmicas y expresivas.
Idea de ritmo y movimiento ejercitando las ‘“formas ba-
sicas primarias y secundarias” al ritmo de un parche.
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Respuesta al estimulo auditivo modificando las ac-
ciones de acuerdo al aumento o disminucion de la in-
tensidad o velocidad del ritmo.

Idea de pausa mediante la suspension del sonido y
del movimiento.

Vivencia de pulso logrando el apoyo al movimiento,
mediante golpes de palmas o pies.

A través de vivencias incorporar ideas de acentos y
compis al encuadrar la accion dentro de una métrica.
Variacion en la medida de los acentos. Métrica de cua-
tro o de dos pulsos.

Utilizacion de palabras que apoyando el movimiento
identifiquen la accion (voy, corro, rapido, ligerito,
salto).

Incorporar idea de frase con movimientos.

Ejemplo: ocho pulsos, correr, cambio de direccion.
Ejecucion por parejas, tercetos o pequefios grupos.
Ejercitacion de eco ritmico. ’

. Destrezcs acudticas

Entrada al agua.
Desplazamientos.
Inmersiones.

. Flotacion: de cibito ventral y dorsal.

Impulsos y deslizamientos técnicos.

Entradas simples al agua, desde el borde y desde el
trampolin.

Formas de movimiento que orienten el logro de la
capacidad de juego con la pelota. Acento en las for-
mas globales. Juegos.

. Vida en la naturaleza.

Caminatas.
Excursiones
Colonias de vacaciones.

Contenidos. Actividades.

Correlacion de las actividades de Educacion Fisicas con
los Objetivos Especificos.

Para la interpretacion del cuadro que sigue:

1.
2.
3.

e o

Formas basicas primarias.

Formar basicas secundarias.

Haceres fisicos o destrezas. En este aspecto, en este
ciclo, corresponde hablar de “Actividades con y sin ele-
mentos”’.

Ejercicios construidos.

. Juegos.

7. Actividades ritmicas y expresivas.
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8. Destrezas Acuéticas.

9. Vida en la naturaleza.

Escuela Elemental

Primer ciclo: (12, 22 y 3er. grados).
Objetivos:

Formacion fisica bdsica: 1.-2.-4.
Educacion del movimiento: 1.-2.-3.-4.-6.-T.

Rendimiento: 3.-5.-1.-2.

.

Creatwidad.: 1.-2.-6.-7.

4.2.7.3. Modelo de actividades

4.2.7.4.

Orientacion para el maestro

— Actividades propias de la educacion fisica infantil.
Primer ciclo: 12, 22 y 3er. grados.

Las actividades propias de la educacion fisica en cste
ciclo, son las que se enuncian: :

Ejercicios globales: 1-2-3.

1.
2.
3.

4.

5

Formas basicas primarias.

Formas basicas secundarias.

Haceres fisicos o destrezas. En este aspecto y en este
ciclo corresponde hablar de “Actividades con y sin
elementos”.

Ejercicios construidos.

Juegos.

6.7. Actividades expresivas y ritmicas.

8.
9.

Natacion. :

Vida en la naturaleza.

Explicacion sobre la terminologia que se utiliza (1-2-3).
Fue convenido el uso de esta terminologia en las reu-
niones de Seminario realizadas en el Instituto Nacio-
nal de Educacién Fisica ‘“Dr. Enrique Romero Brest”
en 1966, organizadas por la A.E.F.D.I. Los profe-

" sores y maestros de educacién fisica infantil se valen,

algunos de ellos, de términos tales como: “gimnasia”,
“gimnasia con elementos”, “gimnasia con aparatos”,
“gimnasia natural”.

. Las Formas Bdsicas Primarias (caminar, correr, sal-

tar, galopar, salticar y sus mdltiples combinaciones)
con acciones fisicas complejas, con una forma glo-
bal, que aparecen en el desarrollo evolutivo del nifio.
Se las llama primarias por el hecho que persisten en
el curso de la vida (caminar, correr, saltar) como ac-
ciones propias de la existencia cotidiana. En el de-
venir del nifio al ser joven estas acciones son perfec-
tibles, e incluso asumen un caracter fisico diferente
en el proceso de madurez del educando.
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empujar, transportar, arrojar, pasar, recibir, suspen-
derse, balancease, equilibrio, etc.) son formas de mo-
vimiento y de actividad propias de la nifiez, naturales
a su idiosincracia; descubiertas muchas veces espon-

| tineamente en sus juegos. En la iniciacién del apren-
dizaje motor estas actividades tienen una forme na-
tural y el mero hecho de su repeticion va mejorando
su eficaeia técnica.

' 2. Las Formas Bdsicas Secundarias (trepar, traccionar,

3. Haceres fisicos o Destrezas. Cuando las “Formas ba-
sicas secundarias’” se estructuran con una forma téc-
‘nica, que reine determinadas caracteristicas, proceso
que se cumple en el movimiento de un modo paralelo
al crecimiento y desarrollo del nifio, constituyen los
“Haceres fisicos o Destrezas’”. Esto es, en el proceso
de la ensefianza paralelamente al crecimiento del ni-
fio, las “Formas basicas secundarias”’ se transforman--
en “Haceres fisicos o Destrezas”, y éstas toman una
forma matural, una forma técmica y una forma atlé- : |
tica, en cuanto a las caracteristicas que asume el |
movimiento, sucesivamente, proceso que implica exi- |
gencias progresivas en el aprendizaje. : -

4.2.7.4.1. Informacion bdsica. Funcion de la asignatura.

La Educacion Fisica, en la Escuela Elmental,
se propone contribuir a la formacién integral ,
del nifio, valiéndose de las actividades fisicas, '
procurando el méximo desarrollo de sus po- ‘
sibilidades. De la realizacion de un programa
de educacion fisica ajustado a las necesida-
des de la nifiez, pueden esperarse resultados
- positivos que afecten a la totalidad de la per-
sonalidad, asi como el temple del grupo es-
colar. Dichos resultados pueden referirse a
todos los dominios importantes de la vida en
sus aspectos fisicos, psiquicos y sociales.
Ahora bien, para el logro de las verdaderas
finalidades de la educacion fisica el maestro
debera tener comprension de los modos de
crecimiento y desarrollo propios de la infan-
cia. Conociendo las caracteristicas de la evo-
_ lucion del nifio, el maestro puede favorecerlo
r facilitindole el pasaje de un nivel a otro, con-
tribuyendo con su labor en la esfera de las
actividades fisicas al desarrollo integral en
el proceso educativo.
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La educacion fisica erientada en las condi-
ciones debidas, teniendo en cuenta las nece-
sidades fisiologicas, contribuye al desarrollo
armonioso del nifio y favorece la interaccién
de las funciones esenciales del organismo, ase-
gurando al mismo tiempo su adaptacion al
esfuerzo. Permite también, porque es juego
y lucha, la adquisicion de destrezas psicomo-
toras de primer orden, Despierta la confianza
en si mismo, un cierto sentido de la amistad,
goce de vivir y aporta al nifio una compensa-
cién neutralizando o canalizando su tendencia
g a la inestabilidad, a la agresividad, sino a la

violencia

El desarrollo intelectual de los nifios es fa-
vorecido por la practica de la educacion fi- |
sica. Esto se demuestra claramente compa-
rando los resultados obtenidos en las escue-
las que consagran una parte razonable de sus
horarios a las actividades fisicas y deporti-
vas, con los logrados en las escuelas que solo
dedican una parte pequefia del tiempo.

El mejor equilibrio que adquieren los hace mas
receptivos, mas vivos, mas despiertos y los
acerca mas al maestro. Cambia el clima de
la clase y aumenta la eficacia pedagdgica.
Por otra parte es absolutamente exacto lo
que afirma Jean Le Boulch, médico y profesor
de educacion fisica, en su libro “La educacion
por el movimiento en la edad escolar”, Asi-
dice: “cuando el maestro se haga cargo de
que la educacién por el movimiento constituye
una pieza clave del edificio pedagdgico, por
cuanto permite resolver con mayor facilidad
problemas de'aprendizaje, amén de preparar-
los mejor para la vida adulta, no tendera a
relegarla a segundo plano. Tanto mas cuando
. compruebe que este medio educativo no ver-
bal es un vehiculo irremplazable para agudi-
zar algunas percepciones, desarrollar deter-
minadas formas de atencion y desencadenar .
ciertos procesos mentales”.

Los medios de Ia educac.6n fisica infantil son
valiosos no solo porque su interés es univer-
sal en la infancia, pues constituyen el centro
de gravedad de la vida de la infancia, desde
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que toda actividad espontanea irradia del jue-
go. Son valiosos también porque significan
una contribucion poderosa y altamente eficaz
en el proceso de socializacion, asi como de
su propio desarrollo integral, metas de 1la
educacién en general.

A través del juego, fundado en la regla y en el
orden, ensefiamos al nifio a convivir, a parti-
cipar. !

4.2.7.4.2. Enfoque metodoldgico.

— Principios pedagdégicos que fundamentan
la metodologia en la educacion fisica in-
fantil.

— Adecuacion del contenido educativo a las
etapas evolutivas del nifio.

— Principio de actividad y vitalidad.

s T 0 e e P WS w4

-— Principio de naturalidad y espontaneidad.

— Principio de totalidad (globalidad).

-.- Principio de realismo o de experiencia 3
practica. i

— Principio de creatividad (estimular y desa-
rrollar la iniciativa).

— Principio de sentido ritmico.

— Principio de individualidad y de sociali-
zacion,

s e g ol

“Las actividades fisicas pueden convertir

el cuerpo en instrumento y medio de la
* ensefianza, pues el cuerpo sano dispuesto

al esfuerzo y capaz es la mejor condicion }

previa para el trabajo escolar, porque la ; |

salud es un ente total que arraiga pro- |

fundamente en lo espiritual.”

* Herman Nohl

i R
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Esta breve exposicion sobre los principios
que sustentan la pedagogia de la ensefianza
de la educacion fisica infantil tiene por fina-
lidad ofrecer al maestro una mejor com-
prensién de su sentido y significacion, ya
que la clarificacion conceptual puede ser una
guia valiosa y eficaz en la labor que se dicta
practicamente,

Comencemos por destacar que estos princi-
pios no deben estimarse aisladamente o de
una manera particular pues se complemen-

342




PAFullToxt Provided by ERIC

tan, se apoyan reciprocamente, constituyen-
do un todo organico. Podriamos asi hablar
de un principio de unidad que enlaza cohe-
rentemente a todos los principios. Tampoco
debe considerarselos como un sistema o un
cuerpo de doctrina cerrado sino que signifi-
can una conjuncién de movimientos, en per-
manente devenir dinamico, diripidos a me-
Jorar y vitalizar la educacion existente en
nuestro tiempo.

Ahora bien, la educacion fisica infantil de-
be dar respuesta a las necesidades profun-
das de los nifios y para ello cuenta con re-
cursos que le son propios: el movimiento y
los agentes fisicos. Basandose en estos prin-
cipios pedagogicos, por medio de los recur-
sos especificos realiza su accion formativa.
Estos principios si bien asumen caracteris-
ticas particulares en nuestra area, tienen su
origen en aquéllos que fundamentan la accion
general' de la educacion, pues la educacion
fisica es una parte de esta totalidad.

En relacion a la necesidad de que el conte-
nido educativo se adecue a las etapas evo-
lutivas del nifio, recordaremos que el pro-
ceso de crecimiento y desarrolio estd deter-
minado por factores genéticos y ambientales,
que tienen expresiones cuantitativas y cua-
litativas, implican cambios mecénicos y diné-
micos y suponen en el nifio en el curso del
tiempe una serie de transformaciones fisio-
logicas, psicologicas y socioculturales,

Asi como la edad de un nifio avanza, no sélo
progresa en peso y estatura, sino que sufren

. modificaciones sus proporciones corporales

y la quimica del organismo. Pero ese desa-
rrollo integral del nifio estd subordinado a
las condiciones de un crecimiento fisico
normal.

Sabemos que los primeros intereses del nifio
son esencialmente sensomotores y que su
aprendizaje se inicia a través de experiencias
motoras. Desde que esa aficcion por la acti-
vidad se mantiene en él, transforméndose en
el curso de todas las fases de su desarrollo,
una educacion fisica infantil cuidadosa de
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respecar e inspirarse en la evolucion natural
de las facultades infantiles se valdri de su _
necesidad de movimiento para favorecer su : 1
progreso integral. : |
La notable necesidad de movimiento, carac- : i
teristica esencial de la infancia, debe ser sa- :

tisfecha en primer término, pues estos impul-
sos y apetencias de movimientos emergen

desde un nivel fisiolégico, expresindose e

integrandose en el proceso de maduracion.

Asi, pues, las formas de trabajo que se to-

man de las diversas actividades fisicas y que

constituyen el contenido educativo, deben se-

leccionarse en funcion del desarrollo biolégico

del nifio, con adecuacion a las ctapas evolu-

tivas que caracterizan a la infancia. Activi.

dades ajustadas a las etapas de maduracién

de los nifos deben atender a su desarrollo

biopsiquico, al ambiente real de ese niiio, y

tener en cuenta las metas, los objetivos a

que tienden los contenidos propuestos. Es por

ello que cada etapa, cada edad reclama su

plan de ejercitaciones adecuadas.

Por esta comprension de la naturaleza del

nifio y sus requerimientos profundos debe

darse respuesta a sus necesidades de progre-

so con el dessrrollo de habilidades y destre-

zas que brindan satisfaccion en si mismas y

abren nuevas posibilidades de crecimientos.

Pero la bisqueda de destrezas o de habilidad

en si no es bastante, ya que puede conducir-

nos a un estrechamiento o especializacién, lo

que es contrario a las necesidades de los ni-

fios en desarrollo.

Las actividades deben poner en juego en su

acciéon formativa todas las fuerzas potencia-

les de la nifiez en la maduracion de su perso-

nalidad y por ello es indispensable que éstas

sean ricas y variadas para ensanchar el cam-

po de su experiencia, pues los nifios tienen

necesidad de gozar las habilidades en una

gran variedad de direcciones. La ensefianza

tiene que despertar también la captacion en

cuanto a la calidad del movimiento. ,

El sentimiento de goce y la posibilidad de

auto-expresion que el nifio encuentra en el ,
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juego y en las actividades fisicas con frecuen-
cia tienen una relacion directa con el grado
de destreza adquirido.
“El cjercicio lleva al dominio en los movimien-
tos y csta seguridad permite al nifio moverse
con libertad y gozar en los juegos del dominio
de su cuerpo en la accion.
I.a expresion de esta realizacion es una inte-
gracion entre la experiencia fisica y la expe-
riencia psicologica”.
Ligamos el principio de actividad y de vita-
lidad desde que la idea de actividad se basa
en la idea de la vitalidad, ya que toda vida
es esencialmente accion. Este principio se con- 1
| juga con armonia y reciprocidad con el prin-
cipio de naturalidad y espontaneidad. Luzu-
riaga dice que, limitandonos a los pensado-
res y pedagogos de nuestro tiempo, el prin-
cipio de vitalidad es primeramente recono-
cido por W. Dilthey, para el cual “solo del
fin de la vida puede derivarse al de educacion”.
La actividad, la cspontaneidad, la naturali-
dad, la vivencia del movimiento constituyen
la columna vertebral de la moderna pedago- i
gia la cual procura desarrollar las capacida-
des naturales por la educacion de los métodos
de ensefianza al ritmo del aprendizaje.
Pocas materias como las actividades fisicas
conjugan con admirable sencillez sus conte-
nidos propios en el proceso del aprendizaje
motor con este reclamo de la participacion
activa, intensa, viva, espontinea.
Las modificaciones metodologicas que se vie-
nen registrando en educacion fisica infantil y
que en nuestro pais se concretan con mas ex-
tension en la presente década, tienen el mérito
de realizar un proceso integrador, totalizador
de una multiplicidad de actividades y conquis-
tan para las formas de actividad que tradi-
cionalmente eran consideradas como gimnas-
ticas puras los valores del juego; en tanto
.que los juegos se enriquecen con técnicas de
tipo atlético, gimnastico, deportivo, al nivel
de las edades de los nifios. :
Se opera asi un proceso integrador en los me- :
dios de que se vale la educacion fisica infan-
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til y estas modificaciones suscitan cambio en
la concepeidn tradicional de la clase y hacen
que éstas se estructuren con otra dinamica
y libertad mas respetuosa de las reales ne-
sidades del nifio; la ensefianza se pone asi al
servicio de la nifiez, con simpatia y entendi-
miento adulto de las vivencias del mundo in-
fantil.

En la ensefnianza global las tareas constituyen
totalidades y en el aprendizaje se captan como
estructuras y se desenvuelven en un desarrollo
que no fragmenta y analiza, sino que las
desenvuelven con naturalidad, como el com-
rlejo que integran. Se parte de la premisa que
sOlo una vision global, estructural del todo
puede asignar a las partes el lugar que le
corresponde. El analisis del movimiento, en
particular en los grados superiores, si es me-
nester surge con posterioridad a la percep-
cion total de la actividad que se propone. No
cabe la presentacion molecular, analitica, que
fragmente artificialmente actividades 'qﬁe pue-
den presentarse globalmente,

El principio de realismo o principio de expe-
riencia prdctica reclama una apertura de la
ensefianza desde la situacion vital en su to-
talidad. Por la circunstancia de estar ligadas
intimamente las actividades fisicas con las
apetencias y las necesidades profundas de la
infancia, este principio tiene en nuestro cam-
po un cumplimiento que asume caracteres de
profunda naturalidad.

Para estimular y desarrollar la iniciativa,
daudo vida al principio de creatividad, la edu-
cacion fisica infantil trata de favorecer la
propia actividad, facilitando y vigorizando las
adquisiciones espontaneas, naturales de los

‘nifios, pues éstos encuentran por si mismos

en sus juegos nuevas habilidades y pruebas
que se ajustan a sus capacidades crecientes.
Se da asi la posibilidad de que en cada nivel
de la ensefianza el alumno, por medio de la
proposicion de tareas, se exprese con natura-
lidad, espontaneidad y vigor de un modo per-
sonal y por estos caminos se respete a cada
nifo en el grupo.
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libertad, pero la clase libre en su clima de

trabajo es un criterio primordial para permi-

, tir al nifo la expresion libre y gozosa. Es fre-
cuente que una disciplina formal, externa,
se confunda en las actividades fisicas infan-
tiles con la disciplina de fondo de la labor.
Cabe discernir que la disciplina es una exi- ,
gencia practica, no una exigencia personal, ;
se dirige no tanto a la relacion maestro-alum- 3
no, sino a los nifios en relacion con sus pro-
pias tareas.
Las actividades deben brindar no sélo alegria,
sino exigir esfuerzos cuyo dominio den profun-
da alegria al nifio, seguridad, gozo en el rendi-
miento a través de su mejoramiento y de su
propio conocimiento de este progreso.
¥l sentido ritmico, su desarrollo cobra carac-
teres singulares, y en su concepeion, al ligar-
lo con propiedad a las actividades fisicas, se
ha producido también en este aspecto un pro-
ceso totalizador e integrador de sus valores.
Dice Edgard Willims “por el movimiento ad-
quirimos conciencia del espacio y del tiem-
po y, de esta manera, de los ritmos mas di-
versos. El ritmo viviente necesita, en primer
lugar, del movimiento, y ése es el término
comiin de una realidad, en el acto y en la
concepcién, el espacio necesario al movimien-
to y el tiempo en el cual se concreta,
Asi lo entendi6 también Dalcroze al recurrir
al movimiento para apoyar el aprendizaje de
la ritmica musical, pero con un objetivo bien
especifico: el aprendizaje de la misica.
Si aceptamos que todas las materias del cu-
rriculum de la escuela contribuyen a la edu-
caciéon ritmica del nifio, y gque un movimien-
to al constituirse en una ‘‘forma” implica
una concrecion del ritmo, podemos conpren-
der entonces la importancia de las activida-
des de educacion fisica dentro de la forma-
cion ritmica del niiio.
Se trata de entender, desde el punto de vista
de descubrir y educar el ritmo, que el movi-
miento es un instrumento basico de trabajo
para €l maestro, asi como lo es la plastilina

' La enseiianza no puede dar al nifio la entera
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para el modelado, las lineas de los colores
para el dibujo, la cancion para la musica, la
prosa o el verso para ¢l lenguaje.

El ritmo le servira al maestro como apoyo
favoreciendo el proceso del aprendizaje, ya que
las estructuras ritmicas, los apoyos ritmicos,
los acentos, etc., que el maestro dejara oir
facilitaran al alumno la imagen del movimien-
to, el encadenamiento de las partes del mis-
mo y de su recorrido. Esto es que, junto con
las sensaciones visuales, el alumno al per-
cibir el ritmo captard la idea del todo, favo-
reciendo asi el proceso de 1a percepcion.

La experiencia en ritmos, su educacion, favo-
rece la capacidad de expresion y estimula la
actividad creadora, al par que vincula las ideas
de vitalidad, espontaneidad, naturalidad, dan-
do nuevos matices y estilo personal al movi-
miento.

La esfera de la socializacion abarca las di-
versas formas de la comunidad escolar, y de-
bemos estimar los problemas y situaciones
propias de la vida grupal, asi como el hecho
de la progresiva autonomia de los alumnos
articulado con el sentido de solidaridad, de
colaboracion y ayuda mutua.

Hemos obtenido que las actividades deben res-
petar las necesidades, aspiraciones, deseos rea-
les de los nifios, pero han de ser llevadas a
buen término,tienen que estar dotadas de sen-
tido y realizarse con un propoésito definido,
no pudiendo separarse de los contenidos cul-
turales y sociales que ha de proveer la edu-
cacion, es decir han de estar incluidos en pro-

‘gramas y planes de labor.

La actividad, atin basindose en la iniciativa
personal, debe realizarse en colaboracion den-
tro del grupo y ha de conducir a la formacion
de normas y reglas de un modo antéonomo y
firme.

Los medios de la educacion fisica infantil son
valiosos solo porque su interés es universal
en la infancia, pues constituyen el centro de
gravedad de la vida de la infancia desde que
toda actividlad espontinea irradia del juego.
Son wvaliosas también porque significan una
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contribucion poderosa y altamente eficaz en
el proc::so de socializacion, asi como de su
propio desarrollo integral, metas de la edu-
cacion en general. : :
A través del juego, fundado en la regla y en %
el orden, ensefiamos al nifio a convivir, a par-
ticipar. ' ?
Integremos el principio de individualidad y
el principio de socializacion porque ambas j
ideas son complementarias, pues el buen de-
sarrollo individual implica una articulacion i
feliz en el grupo social

METODO - APRENDIZAJE - APRENDIZAJE MOTOR !
Significa: el procedimiento ordenado para alcanzar wn
fin. “E1 problema del mitodo en la didactica se rela- !
ciona con tres términos: el educando, el educador y el
contenido. Entre el maestro y el alumno esté el conteni-
do; cuya aprehension se realiza metddicamente en rela-
cion con la singularidad del educando”. “Método adquie-
re asf el significado de modo o manera de ensefiar”. Es 1
el tratamiento que se da a la materia para que el alumno
asimile y elabore su aprendizaje” (Spencer Gitdice).

— El método pues, adecua lag relaciones maestro-
alumno,

— Esti determinado por los fines y los objetivos
de la educacidn.

— Presupone un ordenamiento para favorecer el
aprendizaje a través de un adecuado tratamien-
to del contenido.

Imgplica:

— Conocer la materia.

— Conocer los recursos o medios.

— Determinar los procedimientos adecuados.

— Determinar la secuencia racional para ordenar
los contenidos de manera interesante, segura, . !
econdmica, eficaz. ‘ ’

Seri adecuado a la naturaleza bio-psiquica del educando. |

Caracteriticas:

— Que se relacione con los objetivos propuestos y
facilite su logro.

-~ Adecuado a la naturaleza del educando (impor-
tancia de la relacién interés-maduracion).

-~ Que permita ordenar los contenidos de manera
interesante, graduads, economica, Pprogresiva y

+  acumulativa.
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— Que se relacione con las técnicas especiales de 1a
educacion fisica.
— Que se relacione con los valores que se quieran
realizar.
Metodologicamente los valores se transmiten en forma
vivencial. :

Intervicnen:

— Lenguaje en un sentido amplio, no sélo el habla-
do, como medio de comunicacion,

— Los medios auxiliares.

— Los procedimientos o formas de la ensefianza;
que son los modos de llevar a cabo las finalida-
des perseguidas por el método. Los activos son
caracteristicos de la escuela renovada.

El método acompaiia al aprendizaje en todas sus fases.
Aprendizaje:

Proceso de cambio por el cual un individuo satisface sus
motivaciones y se ajusta a nuevas situaciones.

Es diferente d¢ maduracion pero se complementan.

K] aprendizaje se realiza a través de la experiencia.

De las distintas calidades de aprendizaje resultan dis-
tintas cualidadeg de experiencias; asi en la escuela tra-
dicional se di6 fundamentalmente un aprendizaje memo-
ristico e informativo. Actualmente se pone el acento so-
bre los aspectos formativos en la adquisicion de conoci-
mientos, habitos, habilidades para resolver problemas,
adquisicion de destrezas, técnica, formacion de actitudes.
Todo a través de actividades motivadas, creadoras, auto-
formadoras y autoevaluadas.

El aprendizaje se da siempre en una actividad en que
el individuo estid comprometido con un propésito. Es un
proceso que implica cambios en la conducta inicial.
Durante el proceso de aprendizaje las respuestas que el
individuo encuentra se van ajustando cada vez mis ha-
cia la adecuada, se integran entre si y con las due poseia ;
y se generalizan, esto es, son aplicables a nuevas situa-
ciones

Caracteristicas del aprendizaje motor:

Partimos de la importancia de éste pues gran parte de
la conducta del hombre es motriz; “Aprender a usar
los misculos coordinada y eficazmente es uno de los re-
quisitos basicos para lograr un buen ajuste a las circuns-
tancias del ambiente’.

(Sanchez Hidalgo),

— Individualidad: cada alumno tiene un modo peculiar
de aprender. Es imposible copiar modelos con exac-

2028

e et s il hosnsh e e oot niast

ik

\:'.‘
bt}
L




A ¥ 9

titud. Esta caracteristica permile el desarrollo del
estilo personal de acuerdo a la organizacién interna
e individual que es imprescindible considerar.

La practica es mas eficaz cuando el educando actia
con un proposito consciente, relacionado con sus mo-
tivaciones. Es importante que el desarrollo de las des-
trezas (atléticas, gimnasticas, deportivas) se relacio-
nen con el cambio progresivo en las motivaciones.

En un principio los movimientos se realizan como una
totalidad, sin finas coordinaciones, que se afirmaran
con la prictica. El progreso implica mejorar la acti-
vidad como un todo mediante la revision de los deta-
lles. Pero nunca las destrezas motoras son fijas e in-
variables; si bien las variaciones disminuyen con el
aprendizaje.

Las experiencias previas determinan la percepcion de
los objetos y materiales. Estas deben ser aprovecha-
das por el maestro para dar significacion a los ele-
mentos Y materiales que se utilicen.

E1 aprendizaje motor es irregular; los grados de apro-
vechamiento wvarian y aun pueden registrarse retro-
ce3os, ya sea por fluctnaciones de tipo fisioldgico,
emocional, en las condiciones del trabajo, etc.

Se producen 1o que llamamos “mesetas” y es facil que
estas sean seguidas de aumento rapido de los pro-
gresos, consecuencia de una organizacion de sus ha-
bitos en estructuras mas amplias y adaptadas.

El aprendizaje motor tiene limites mas alld de loz cua-
les todo esfuerzo es inutil y ain perjudicial. Estos

_ limites pueden relacionarse con la maduracién, con

los limites fisiol6gicos. L.os métodos adecuados me-
joran el rendimiento. Se aconseja el empleo del mé-
todo global. El uso del ritmo como estimulo para la
organizacion del movimiento, ’

Liselotte Diem establece las siguientes fases del apren-
dizaje motor: '

— presentacion de la tares, en forma de problema
preferentemente;

— experimentacion por parte del nifio (exploracién);

— eleccion de la mejor técnica para resolver el pro-
blema;

. — ejecucion de la mejor técnica;

— préctica.

3e realizan en periodos de repeticién, combinacién de for-
mas simples; trabajo creador.
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del juego en los afios de la nifiez). ‘
El juego del nifio es la expresion de su vita- } i
? lidad; Jean Chateau, el psicélogo francés des-
' taca como rasgo esencial y definitorio de la ;
‘ infancia, como el acto por excelencia del re-
| tofio del hombre, el juego.
| El juego del nifio es una ocupacion seria. Gran
parte del trabajo de la infancia se hace por
medio del juego. Esta es una actividad que
el nifio realiza porque la necesita, porque
es satisfactoria y remuneradora en si misma. §
No la emprende con el fin de un beneficio
' ulterior, ni para obtener el elogio o la apro-
bacion.
El juego es uno de los medios més importan.
tes con el cual el nifo ejercita su impulso
avasallante, con el cual pasa de lo no proba-
do y desconocido a lo conocido. Como tal, *
tiene una importancia muy grande en el pro- - ‘
greso del desarrollo y en la economia de la
vida diaria. . : '
Un clemento importante del juego es la re-
peticion. Esto da al nifio la oportunidad de
consolidar las habilidades que exigc el juego,
y a medida que se va haciendo més experto,
va adquiriendo facilidad para improvisar, pa-
ra intentar pequefias sutilezas y para crear
innovaciones propias. Un resultado de esto
es que, aun cuando los nifos en sus juegos
algunas veces parecen hacer lo mismo una y
otra vez, la repeticion estd lejos de ser esta-
tica. Una vez aprendido mis a fondo, los di-
versos elementos del juego se convierten en
medios para otras actividades. Mediante el
juego los nifios pueden esforzarse por alcan-
zar fines serios, sin tener que enfrentar ple-
namente la prueba de.realidad. Pueden acer-
carse a ello poco a poco, pueden arriesgarse I
sin exponerse a todas las consecuencias de
un acto ni asumir toda la responsabilidad. ‘
En gran parte del juego de los nifios no in- |
fluyen tinicamente sus intereses esponténeos
pues el ambiente en que adquieren esos inte-
reses esta controlado ¢n alto grado por los
adultos.

' 4.2.7.4.3. Actitud respecto del alumno. (Significacion
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Ahora bien, el juego de los nifios mayores
se caracteriza, como observa Piaget, porque
contiene un sistema en extremo complejo de
reglas; es decir un cédigo legal, una juris-
prudencia propia. A diferencia de lo que
ocurre con los mas pequefios, el juego del
niito mayor parece ser un adiestramiento en
la canalizacion de las emociones mediante un
sistema "de leyes. Piaget en su investigacion
en los conceptos infantiles sobre reglas y
moral encontté cambios definidos con la
edad en la manera en que las reglas conce-
bidas. Al comienzo de los afios escolares las
reglas de los juegos son tal cual dadas: eter-
nas, inmutables ¢ inherentes al juego mismo.
Mas tarde se permiten cambios menores en :
las reglas siempre que estén de acuerdo y ;
aparece lo que los adultos llaman reglas de ‘
- fundamento. Al final de los afios escolares .
los nifios captan el hecho de que se Ilega a g
las reglas por un concenso o que Sirven para '
definir la conducta y el proposito del juego
‘de una manera ordenada. Durante estos afios,
los nifios se ocupan cada vez mas de juegos
de competicion,

RPN LIS TRIN
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4.2.7.4.4. Pautas de evaluacion.

KR T RO R VR RPNV

Han sido elaboradas durante el primer tri-
mestre del afio lectivo con la participacion
de los docentes que se desempefian en el area
de “educacion fisica”.

R P ]

. Cualidades fisicas que Actividades bésicas ;
Nombre de ln prucba cvalia que implica la prueha
Primer grado: Velocidad, agilidad, ‘
1,—Carrera del tesoro reaccion . carrera : - i

3
2, —Punteria con bolsitas coordinacién lanzamiento 3 ?
deulo ~ manual ' pun'_ceriu %
3.—Saltar las sogas Potencia, fuciza ' saltos 4
de piernas, velocidad ' carrera ‘
Segundo y Tercer grado: ’(
1.-—Cgirrera de ohstdculos velocidad, potencia, carreras,
fuerza de pies y .| saltos 1
piernas, destreza.

2,—El| canguro saltarin fuerza de pies y
piernas saltos ;
3,—Punteria con bblsitas | coordinacién lanzamiento y 4
éculo manual . | punterfa 2
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Evaluacion

Boletin del nivel elemental. (primer ciclo).

— Se mueve bien y con seguridad en el aula,
cuando camina, corre, salta.

— Adquiere o perfecciona la habilidad y se-
guridad en las acciones basicas (trepar,
descender, empujar, traccionar, lanzar, re-
cibir, etc.).

— Progresa en el manejo de los elementos
y de los aparatos. (1).

— Mejora su actitud en los juegos.

— Se integra con faclhdad en las actividades
en los Juegos.

— Participa con agrado en .las actividades
fisicas.

Esta evaluacién del nifio representa un ana-
lisis de sus actitudes, de su capacidad y rapi-
dez para aprender, de sus habilidades, del pro-
greso que registra en el aspecto técnico, de
las ejercitaciones y actividades, de su interés.
Por otra parte representa una estimacion de
la propia tarea del docente, pues se obser-
van aspectos bésicos del programa que debe
desarrollar.

Indicaciones dadas a los docentes para la to-

ma de las pruebas de evaluacion en “Educa- ’

cion Fisica” \

Con cada una de las pruebas se prepara un
juego. Asi, en principio, en forma de juego
—intervencién masiva y ripida de los nifios—
se dan las tres pruebas correspondientes a ca-
da uno de los grados. La clase debe tener las
caracteristicas que se estilan de modo cotidia-

(1) Los elementos en el primer ciclo pueden ser bolsitas,
sogas, aros. Slempre se debe trabajar con pelotas de
goma (de un didmetro entre 18 y 25 em.)

El nifio tiene espontineamente un fuerte interés en to.
das las ejercitaciones y juegos con pelotas, que surge
por los caracteristicas del elemento.

Los aparatos pueden ser colchonetas, bancos suecos, (o
. semejantes) cajén de saltos, tripodes de equilibrio.

" Nota: Las pruebas deben toinarse al iniciar el curso lectivo

_ ¥y al finalizar el mismo, una semana después de iniciarse
las clases y finalmente una semana antes de terminar las

mismas. Se aconseja este criterio de modo que la primera

y tltima semana de clase, que pueden tener una gran sig-
nificacién psicolégica para el clima de labor, no sea utili-
zada con la. toma. de las pruebas,
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no, salvo que se incorporan a la misma tres
juegos, organizados con el material de cada
una de las pruebas.
Eligiendo tres nifios, en cada grado, que ten-
gan una actuacion media en la actividad, se
muestra, se ejemplifica, con exactitud en que
consiste cada prueba de evaluacion: se expli-
ca tambien el sentido de la evaluacion.
No debe emplearse mas de tres horas de cla-
se, para cada grado, para la toma de las prue-
. bas. Debe organizarse la actividad de mane-
ra, que en tanto a cada uno de los nifios se \
le va tomando cada prueba, el grado ordena-
do en pequeiios grupos y con ejercitaciones, -
practicas o juegos con pelotas, por ejemplo,
se encuentre realizando una actividad signi-
ficativa.
Se debe preparar una carpeta con las plani-
llas de lcs resultados de las pruebas. Una
planilla para cada grado a cargo del docen- ‘ :
te, en la cual se incluye nombre y apellido, ?
-edad —expresada en afios y meses— y los re-
sultados correspondientes a cada prueba. Se
debe dejar espacio para el registro de la prue- i
ba al finalizar el afio, de modo que se puedan ;
establecer las comparaciones entre ambos re- !
gistros con entera facilidad. - i
Se debe preparar, previamente, de modo cui- i
dadoso el material que se necesita y diagra- ’
mar con exactitud y economfa el patio con
todas las medidas que se requieren. : (

El material que se necesita es solo: bolsitas,

- , pelotas de sbftbol, pelota de goma, sogas, S
cronémetro. Todas las pruebas pueden to- o
marse en el patio de la escuela. |

Si un nifio no se encuentra bien de salud no
se le tomaran las pruebas.

Descripcion de las pruebas de evaluacion,
Grado: primero
Carrera del tesoro.

- Objetivos: evaluar velocidad, agilidad, reaccién.
Instalacion: patio de la escuela.
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Elementos: una bolsita de 250 gr. de peso; medidas 25 cm.
por 10 cm, de lado. Rellena de arroz.

Diagrama: Trazar un cuadrado de 1.50 m. de lado, de-
lante de una linea de partida; a 15 metros otra linea
y detras de ésia otro cuadrado de 1.50 m. dec lado.

Desarrollo: En el primer cuadrado se colocari el alumno
en cuclillas, con los dedos apoyados en el suelo; en
el segundo cuadrado habra una bolsita. A una senal
el ejecutante, a la carrera, llega al segundo cuadra-

do, toma la bolsita, vuelve y la deposita en el pri- .

mer cuadrado.

Criterio de evaluacién: se toma el tiempo que tarda cn
realizar la prueba. .

Punteria con bolsitas.

Objetivos: evaluar coordinacion .Oculo-manual.

Instalacion: patio de la escuela.

Elementos: cinco bolsitas, como la anteriormente des-
cripta. _ '
Diagrama: trazar en el suelo un cuadrado de 1.50 m. de
lado; a 3 m. del mismo, marcar una linea paralela
a uno de sus lados, atris de la cual iniciara el nifo

la prueba. '

Desarrollo: Desde atras de la linea jparalela al cuadrado
(a uno de sus lados) el nifio tira libremente cada una
de las bolsitas; de modo sucesivo, tratando de cm-
bocar. '

Criterio de evaluacion: Por puntos. Se dan dos puntos

~ por bolsita con la cual se emboca en el cuadrado. Un
punto si la bolsita toca los lados del cuadrado.

Saltar las sogas. ,

Objetivos: potencia, fuerza de pies y piernas, velocidad.

Instalacién: patio de la escuela.

Diagrama: marcar en el suelo una linea de partida y a 15
metros otra linea de llegada. Entre ellas y con tres
metros de separacion una de otra, se colocarin las
sogas, paralelas a las lineas demarcatorias y a 20
cm. de altura. (cuatro sogas). ’

Desarrollo: el ejecutante se coloca detris de la linea de
partida, ‘de pie. A una orden corre y salta las sogas
libremente.

Criterio de evaluacién: -Por tiempo. Se estima el tiempo
que tarda en realizar el recorrido de ida.




Segundo y Tercer grado.

Carrera de obsticulos. ,

Objetivos: evaluar velocidad, potencia, fuerza de pies y
piernas, destreza.

Instalacion: patio de la escuela.

Elementos: cuatro sogas comunes largas.

Diagrama: trazar una linea de partida y a veinte metros
la linea de llegada. A ocho metros de la partida se
tendera la primera soga, y luego las otras tres, a tres
metros de separacion entre cada una, y todas a trein-
ta centimetros de altura. (sogas y lineas paralelas
entre si).

Desarrollo: a la orden el ejebutante corre y salta las so-
gas libremente, toca 1a linea de llegada con una ma-
no y vuelve a la carrera, pasando, libremente, por
debajo de cada una de las sogas, pasando a la carre-
ra la linea de llegada.

Criterio de evaluacion: Por tiempo. Se estima el tiempo
que tarda en realizar la prueba. (ida y vuelta).

El canguro saltarin.

Objetivos: evalia potencia, fuerza de pies y piernas.
Instalacion: patio de la escuela.

Elementos: una soga de por lo menos seis metros de lar-
go. A cincuenta centimetros de cada extremo se cuel-
ga una tira de color que indica el lugar donde se ini-

- cia y finaliza la prueba. Entre ambos indicadores
hay una distancia de cinco metros.

Diagrama: se tiende la soga a una altura de 20 cm.

Desarrollo: el ejecutante parado a uno de los lados de
la soga. A ]a orden el nifio cubre a saltos con pies
juntos (saltos como el canguro) a uno y a otro lado
de la soga, la extensién de los cinco metros.

Criterio de evaluacion: Se estima el tiempo que emple6
en cumplir la prueba.

Puntcria con” balsitas.

Objetivos: evalia coordinacién éculo-manual.
Instalacion: patio de la escuela.

Blementos: holsitas. 5 (las caracteristicas ya descriptas)

Diagrama.: trazar en el suelo un cuadrado de un metro
de lado; a cuatro metros del mismo, marcar una

linea paralela a uno de sus lados; atris de Ia cual

iniciara el nifio la prueba.
S 1
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Desarrollo: ei nifio tira libremente cada una de las bol-
sitas (cinco) sucesivamente, tratando de embocar.

Criterio de evaluacién: Por puntos. Se dan dos puntos
por bolsita con la cual se emboca en el cuadrado.
Un punto si la bolsita toca sobre el perimetro.

BIBLIOGRAFIA

“Educacién Fisica Infantil" dos tomos. (1968)

- “Objetivos y desarrollo de los contenidos sintéticos de 1a educacién fisica infantil”.
(carpeta técnica - 1969) — ambas publicaciones de la ADMINISTRACION de
Educacién Fisica, Deportes y Recr:acién.

" C. ERIC PEARSON: “Guia de educacién fisica para el maectro” Paidés, Bs. As.
1964. .

LISILOTT DIEM: ‘;Quién es cdpaz de?” Paidds, Bs. As. 1964, )

MAJA CARQUIST y TORA AMYLONG: "Gimnasia Infantil” En busca de ritmo
en la gimnasia. Paidés, BS. As.

ANNEMARIE SEYBOLD - BRUNNHUBER: “Nueva pedagogia de la educacién fi-
sica” Kapelusz, Bs. As. 1963. \

ALBERTO DALLO, MARIANO GIRALDES: “Del rol 2 la medla iuna” Ed. Sta.
dium, Bs. As. 1970. .
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4.2.8. ACTIVIDADES LIBRES.
4.2.8.1.

Objetivos.

Lograr la “personalizacion” del alumno.

A ello contribuyen los siguientes objetivos:

Lograr aue el alumno:

—Aplique €! pensamiento concreto, movil, reversible y
asociativo.

—Aplique el uso de la cooperacién intelectual para re-
solver situaciones grupales.

—Adquiera hébitos de observacion cuidadosa para ejer-
citar el pensamiento inteligente,

—Adquiera patrones de conducta tendientes a una pau-
latina estimacién auténoma de la personalidad.

—Internalice pautas de conducta propuestas por la escuela.

—Acepte las normas de la sana competencia en el juego
y en el deporte. ' )

~—Se inicie en el conocimiento de si mismo, para que se
adecue a sus posibilidades reales.

—Adquiera habilidad para expresar su pensamiento en
forma escrita con claridad.

—Desarrolle el gusto por la lectura recreativa.

—Internalice pautas sociales para lograr una mejor in- |

tegracion en su medio.

—Desarrolle actitudes de solidaridad, responsabilidad,

~espeto mutuo y cooperacién que posibiliten una me-
jor integracién a su grupo escolar.
—Desarrolle actitudes de responsabilidad y participa-

cién que posibiliten su insercién en la vida democra--

tica de la comunidad. _
—Adquiera habitos de buen uso del idicma nacional que fa-
ciliten la comunicacion y la integraciéon en la comunidad.
—Desarrolle actitudes de respeto y amor hacia la patria
que le permitan la aceptacion paulatina de su responsabi-
lidad como miembro activo de la comunidad argentina.
—Realice actividades tendientes a un progresivo uso de
de la observacién, la comparacion, la experimentacién y
la generalizacion, para desarrollar su actitud cientifica.

_-—-Adquiera conocimientos elementales para una paulati-

na comprensiéon del mundo natural.
—Adquiera conocimientos elementales para el cuidado de
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4.2.8.2.

4.2.8.3.

la salud y la realizacion de la higiene personal.

—Adquiera hébitos para el cuidado de su salud y la reali-
zacion de su higiene personal.

—Se inicie en el conocimiento de deportes y actividades
recreativas gue orienten el uso adecuado de su tiempo
libre.

—Adquiera gusto por las actividades al aire libre, los de-
portes y la sana recreacion.

—Conozca técnicas para desarrollar su actividad creadora.

—Desarrolle una actitud creadora para expresar su indi-
vidualidad.

—Conozca técnicas artlstlcas que le permitan la expresmn
de su actividad creadora.

—Adquiera habilidades en el uso del idioma nacional que
le permitan expresarse con creatividad.

—Adguiera los conocimientos necesarios para continuar
eficazmente su formacion en el nivel intermedio.

Contenidos.
Los contenidos estan constituidos por las actividades mis-

mas.

Ejemplo de actividades.
4.2.8.3.1. Ejemplo para todas las escuelas:
Las actividades que pueden programarse son
numerosas y variadas,
-Entre ellas:
. —Clubes de artes, ciencias, deportes, etec.
~—Excursiones, visitas y campamentos.
. —Teatro, en sus distintas manifestaciones (de
titeres, de sombra, etc.).
—Manualidades de diverso tipo.
. —Fotografia.
—Bibliotecologia.
—Coros, bandas ritmicas, danzas.
—Rexistas y periddicos
—Torneos y deportes. -
—Estudio dirigido.
A —Trabajos de nivelacion, etc.
4.2.8.3.2. Ejemplo para escuelas de Jornada Completa:

Idioma Extranjero.

4.2.8.3.2.1. Objetivos especificos.
Lograr que el alumno:
—=Se inicie. en la comprension
- oral de un vocabulario ele-
mental en idioma extranjero.
- —Adquiera- mecanicamente es-
tructuras orales simples en
idioma extranjero.

i S
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4.2.8.3.2.4. Orientacion para el maestro.

4.2.8.3.2.4.1. Injormacion bdsica.

La estructura del idioma ex-‘

tranjero debe ser aprendida
sobre la base de estructuras
paralelas:

e ExpresiOn: comprension
. del sistema de sonidos, pa-
labras, frases, oraciones,
ya sean habladas, oidas o
imaginadas, independien-
mente de su significado
particular.

e Contenido: minimo, selec-
cionado de acuerdo con la
edad y circunstancias.

e Asociaciones: comprension
de los lazos que wunen la
expregion con el contenido,

e E] profesor debe tener en
cuenta esto al preparar el
vocabulario a ensefiar. De-
be también hacer una eva-
luacion diagnéstico de los
conocimientos que el alum-

. no trae a la escuela, del
medio que lo rodea, de su

- familia, de sus juguetes,
y traducirlos al idioma ex-
tranjero. '

4.2.8.3.2.4.2. Enfoque Mectodoldgico.

La manera més satisfacto-
ria de adquirir un idioma ex-
tranjero es hablandolo.
Para aprenderlo se deben ci-
mentar oralmente sus “pa-
trones” a modo de habitos
subconcientes, por simple
imitacién irreflexiva.
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4.2.8.3.2.4.3.

Por ello la ensefianza del
idioma extranjero se hara
en forma exclusivamente o-
ral en el primer ciclo.

- Al planear su ensefianza, el

profesor debe tener en cuen-
ta- los conocimientos relati-
vos a la realidad circundan-
te que el alumno aporta al
‘curso. .

Debe usar el maximo de ob-
jetivaciéon o concretizacion,

tomando como base el ma-
_terial didactico (objetos re-

ales, laminas, juguetes, fra-
nelégrafo, pizarrén magné-
tico, etc.) y elementos del
medio que lo rodea.

Sobre la base de continua
repeticion debe lograr que
el alumno adquiera una pro-
nunciacién, con el ritmo y
entonacion que corresponden
al idioma extranjero, lo mis
similar posible al hablad
por un nativo. . :

Actitud respecto del alumno
El alumno se interesa prin-
cipalmente por aquello que
lo rodea, por lo que conoce
y liene & su alcance. Al en-
sefiar un idioma extranjero
el profesor debe proporcio-
narle elementos que le per-
mitan introducirse paulati-
namente en la asignatura
(poemas, cantos folkléricos,
rondas infantiles, juegos,
Debe confeccionar un voca-

bulario que provoque en el

alumno:

o habilidad para comprender
lo que ha oido.

o habilidad para imitar y
repetir lo que escucha.

o interés progresivo por co-
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nocer el idioma extranje-
ro y expresarse en él.

4.2.8.3.2.4.4. Pautas de evaluacion

o Verificacion de los pro-
ductos del aprendizaje, en
términos de comprension
y expresion de mecanis-
mos orales.

o Verificacion de las difi-
cultades no resueltas por
el alumno.

%BLIOGRAFIA

NERICI, I. G. Hacia una didictica general dinimica. Ed. Kapelusz, 1969.

DOTTRENS, R. y COLABORADORES: Diddctica para la escuela primaria. Eude-
ba, 1968,

LARROYO, F. y OTROS: Fundamentos de la educacién, Eudeba, 1946.

LADO, R. English Pattern Practices, Longmans, New York, 1964.

4.2.8.4. Oiientacién para €l maestro.

Estas actividades son realizadas por el equipo docente de
cada escuela que las dirige y orienta técnicamente con
la colaboracion de la comunidad y los padres de familia,
que brindan apoyo material. Los alumnos intervienen en
el planeamiento de las mismas para que la escuela pueda
detectar sus inquietudes y preferencias.

4.2.8.4.1. Informacion bdsica. _

Estas actividades son consideradas como me-

dios que ayudan a canalizar el desarrollo de

las tendencias naturales del nifio y operan

como experiencias productivas. Deben pro-

pender a la informacion integral y equilibra- ,;
da del alumno, e incentivarla en su apren- :
dizaje y utilizacion para conquistar el inte- "'
rés y la atencion como preliminares de la
motivacion. , '

La auténtica motivacion cs siempre expen-
siva y contagiosa y el mejor recurso disci-
plinador, pues proporciona un firme condi-
cionamiento interior y la integracion a la
tarea escolar. :

4.2.8.4.2. Enfoque metodolégico. .
~ Las actividades libres gozan de un generoso
" beneplacito por parte de los alumnos. La mo-
tivacion, punto inicial de todo.aprendizaje, es
caracteristica fundamental de cada una de !
las actividades libres, "
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1.2.8.4.3.

4.2.8.4.4.

El maestro “puede y debe organizar su pro-

pio método”, entendiendo por tal la relacion

practica e inteligente entre los medios y pro-

cedimientos con los objetivos propuestos.

Son pautas ttiles para todo método didac-

tico:

—Objetivos o metas que se pretende conse-
guir, g

—Materia, actividad o contenido a utilizar.

—Medios o recursos disponibles.

—Procedimientos adecuados para aplicar.

—Orden y secuencia en que deben escalo-
narse los recursos y procedimientos para
alcanzar sus objetivos.

—Tiempo disponible y ritmo para imprimir
a los trabajos.

Actitud respecto del alumno.

La lista de actividades puede ser inagotable. -

Estas actividades permtien a los alumnos ca-
nalizar sus propios intereses, de modo tal que
se sienten realizados y perciben experimen-
talmente que la ecuela les brinda oportuni-
dades, para desarrollar con eficiencia sus pro-
pias preferencias e inclinaciones.

Ademas permite al maestro conocer algunos
aspectos importantes para la orientacién ecs-
colar del alumno,

Pautas de evaluacion.

Las actividades sefialadas precedentemente
no pueden considerarse puramente recreati-
vas. Son pasos iniciales o situaciones puras
de aprendizaje.
La evaluacion de las mismas no debe ser ex-
cesivamente formal. Sin embargo, aspectos
como:

— Rendimiento.

— Preferencias.

— Aprovechamiento.

— Habilidad.

— Destreza.

— Aptitudes, etc. deben ser permanen-’

temente considerados por el maestro
como expresion de transformaciones
operadas en la personalidad de sus
alumnos (concepto cualitativo).
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9. PAUTAS PARA EL MEJORAMIENTO DEL CURRICULUM

Todo curriculum debe poseer suficiente flexibilidad para que se po.
sibilite su adaptacién a los diversos tipos de escuelas. Otra caracte-
ristica notoria es la de proveer a su perfeccionamiento.

Para ello al programarse la tarea anual se debe organizar también
el programa de su mejoramiento,

5.1. LA EVALUACION DEL PROGRAMA DE LA ESCUELA
PRIMARIA, ,
Los.alumnos, los padres y otros ciudadanos juzgan constante-
‘mente el programa escolar. El resultado de estas estimaciones
aisladas y asistematicas, consisten en criticas sobre los cam-
"bios frecuente en el personal escolar, presupuesto inadecuado
para la ensefanza, etc. _
La responsabilidad mas importante de los maestros y directores
es la de elaborar procedimientos sistematicos y validos, que
permitan localizar los méritos y deficiencias del programa es-
colar, y la de solicitar la ayuda a todos los interesados en reali-
zar mejoras.

5.2. PRINCIPIOS BASICOS.

A pesar de que los detalles de organizacién y método empleados

en la evaluacién del programa de ensefianza elemental varian

de una escuela'a otra, hay ciertos principios basicos que deben
ser tenidos en cuenta permanentemente:

— La evaluacién del programa de la escuela primaria debe
realizarse sobre la base de pruebas objetivas y estudios sis-
tematicos.

— Cada escuela debe ser evaluada segun el objetivo institucio-
nal formulado y aceptado por los miembros de la comuni-
dad educativa, de acuerdo con las necesidades del grupo
especifico de nifios a los cuales sirve y conforme con las
condiciones y exigencias de la comunidad. Cada escuela
decbe efectuar su propia evaluacién en funcion de sus pro-
blemas peculiares y aquellos de la comunidad a la que sirve.

— Los factores evaluados deben ser lo suficientemente nume-
rosos y variados como para que permitan demostrar, de
manera fehaciente los logros del programa curricular en

funcion de las metas formuladas y aceptadas por los maes-

tros y los padres.
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D)

— El proceso de evaluacion ha de posibilitar la participacién;
de una manera u otra, de todos aquellos interesados en la
tarea de la escuela .

— La evaluacion debe ser considerada, no como un procedi-
miento complicado reservado a los especialistas, sino como
un método sencillo de trabajar en conjunto.

— La evaluacion es una responsabilidad continua. Es un pro-
ceso constante de estimaciéon del progreso obtenido cada
afio, y no un esfuerzo esporadico para determinar cl estado
del programa en una fecha establecida.

— La evaluacién, en si misma, no constituye un fin; es valiosa
sblo cuando de ella se deriva algin tipo de accién para me-
jorar el curriculum escolar.

El primer paso para iniciar un proceso de evaluacién con-
siste en la organizacién de grupos de estudios con el objeto

" de definir el tipo de escuela deseada por los alumnos, pa-
dres y maestros, Este paso es conocido como “el desarrollo
de los criterios evaluativos”.

-~ Varios apartados de estas ‘“Bases” fueron escritos con el
propésito de ayudar a maestros y directores, a determinar
las caracteristicas esenciales de un buen curriculum de
escuela primaria. Los criterios evaluativos pueden ser ela-
borados segtin el material gue se encuentra en los diversos
componentes de cste trabajo. :
A modo de ejemplo se ofrece esta guia:

5.3. LISTA DE CONTROL PARA EVALUAR EL CURRICULUM.
5.3.1. Generalidades. . :
— Existe una adecuacién del curriculum con el vbje-
tivo institucional de la escuela?"
— Se adecua el curriculum a la realidad socio-econé-
mico-cultural del medio escolar? ,
— Existe una adecuacion del curriculum con las ca-
racteristicas sicolégicas del alumno?
5.3.2. Objetivos. i
— Agrupe los objetivos que reconocen las diferencias
individuales en cuanto a intereses, necesidades y ha-
bilidades, aplicando su propia escala de valores.
— Encuentra objetivos que estdn. dirigidos a ayudar ]
a los alumnos a adquirir una creciente capacidad !
para conducirse por si mismos? En caso afirma- "
tivo, cuales son?
— Qué objetivos del curriculum deben, segin su cri-
terio, ser modificados?
— Como sugeriria Ud. enunciar los objetivbs genera-
les de los curricula?
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5.3.3.

5.3.4.

— Estan correctamente enunciados los objetivos es-
pecificos de las distintas materias? Se relacionan
con los generales? Fundamente sus respuestas. .

— Permiten los objetivos especificos de los distintos
niveles una adaptacion a la realidad psico-social
de los alumnos? Ejemplifique.

— ;En qué casos encuentra Ud. que los objetivos ge-
nerales, los especificos y los contenidos estan rela-
cionados correctamente ?. S

— Ejemplifique si los objetivos estan claramente for-
mulados como para facilitar al docente su cum-
plimiento y la evaluacién de su tarea segun los
mismos.

ENFOQUE SOBRE ORGANIZACION DEL CURRI-
CULUM:

— Aclare en qué casos la organizacién del curriculum
contempla el principio de continuidad en el apren-
dizaje de las materias fundamentales.

— Idem con los principios de orden.

— ;En qué casos no se cumple con estos principios?.

— ;Qué contenidos se organizan por unidades?

— Existe uniformidad de criterios en la presentacion
de las unidades de trabajo?.

— ;Qué contenidos se organizan por materias?.

~— ;Qué. contenidos y actividades permiten una acti-
tud creadora por parte del maestro?.

— ;Qué partes del curriculum permiten la inclusion
o supresion de contenidos?.

— Sefiale qué contenidos permiten contemplar una .

adaptacin a la realidad geografica, local psicol6-
gica de los alumnos.

CONTENIDOS

— ¢ Existe corelacion en la presentacion de los conte-
nidos de ‘los distintos ciclos?. En caso afirmativo
ejemplifique.

— Idem por grados. '

— ¢Estan adecuados los contenidos a la edad prome-
dio de los alumnos a los que estan dirigidos?. Se-
fiale los casos afirmativos. Idem con los negativos.

— ¢En qué casos resulta clara la presentacion de las
unidades de trabajo?.-

— ;En cuiles no?.

— ;Pueden correlacionarse adecuadamente los conte-
nidos de matematica, lenguaje y las otras asigna-
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turas incluidas las materias especiales? Ejempli-
fique.

— Sefiale qué contenidos se dirigen al reconocimiento
de la individualidad expresada en los objetivos.

— Sefiale qué contenidos se dirigen al reconocimiento
de la socializacién enunciada por los objetivos.

5.3.5. METODOLOGIA

— ;La metodologia utilizada en las distintas materias
muestran un enfoque actualizado en todos sus as-
pectos?. Ejemplifique.

— ¢ Es coherente el enfoque de la ensefianza de la ma-
tematica en los distintos ciclos?.

— ;La metodologia de la ensefianza del lenguaje en
sus distintos aspectos es adecuada?. Ejemplifique.
Se advierte una continuidad metodolégica a tra-
vés de los distintos grados?.

— ¢Las actividades sugeridas, son convenientes para
el logro de los objetivos? Fundamente y ejemplifi-
que en caso afirmativo y negativo.

— ¢En qué momentos queda explicitado el principio
de una escuela activa?. A

— ;Las sugerencias de actividades permiten la reali-
zacién de trabajos de individualizacién?. Dar cinco
ejemplos de cada .uno de ellos.

5.3.6. EVALUACION . !

— ¢Determine en qué partes del curriculum existen
pautas de evaluacion que permiten tener en cuenta
las capacidades del alumno?.

5.3.7. LIBERTAD CREADORA DEL MAESTRO Y DEL .

ALUMNO

— Indique en qué casos se estimula el planeamiento -
por parte de los mismos maestros y los alumnos i
dentro de cada aula. ' i

— Sefiale en qué casos los alumnos tienen libertad pa- :
ra proponer actividades o fijar metas valiosas ha- j
cia las cuales dirigirse. \ f

— Ejemplifique en qué casos se estimula a los alum- i
nos para que hagan opciones, tomen iniciativas y
asuman responsabilidades. -

— Sefiale en qué casos se utiliza el medio ambiente -
como material de estudio.

5.3.8. OBSERVACION Y SUGERENCIAS
— ¢ Qué aspectos requieren, seglin su opinion, ser per-
feccionados?.
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— Cobmo tendria que estructurarse la organizacion es-

colar teniendo en cuenta las siguientes variables:

— Organizacion administrativa.

— Mobiliario.

— Edificio.

— Organizacion del personal (docente, adminis-
trativo y de servicio).

— Material didactico.

— Planeamiento de las tareas.

— Cual de estos aspectos enfatizaria usted para el
perfeccionamiento docente del personal?

— Metodologia.

— Psicologia del aprendizaje.

— Enfoque que permxtan la individualizacién del
aprendizaje.

— Contenidos que permitan una estructuracion
mental con amplia apertura al cambio, etc.
Emita su opinion sobre cada uno de estos aspec-

tos.
— ¢ Cual ha sido la partxcxpaclon de los padres en la

confeccion del curriculum y su puesta en practica?. -

— ;Se ha evaluado con los padres el curriculum es-
colar?.

La reelaboracion de un curriculum més ajustado a las

necesidades de los alumnos. maestros y padres requie-

re un anilisis minucioso.

El primer paso en el nroceso de evaluacié_n, consiste

en la seleccion o elaboracion de los medios y proce-

dimientos que se utilizaran. '

El segundo paso es la evaluacion real del curriculum

realizada por el personal docente de la escuela, los

padres, los alumnos y los especialistas.

DOLL, RONALD C. Editorial El Ateneo Bs. As, “El mejoramiento del curriculum”,
RAGAN, WILLIAM B. Editorial E1 Ateneo Bs. As. “El curriculum en la escuela

primaria”,
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6. GLOSARIO

Actitud: Disposicion mental y emocional para reaccionar ante si-
tuaciones, personas o cosas.

Actividad: Accion que el alumno realiza para internalizar los co-
nocimientos propuestos.

Aprendizaje: Adquisicion y/o modificacién de unu conducta en el
campo cognoscitivo, afectivo o de los automatismos.

Aptitud: Disposicion natural de un individuo.

-Articulacion vertical: Coordinacion de los contenidos de una mis- i
ma asignatura a través de los distintos grados.

Articulacion horizontal: Coordinacion de los contenidos de una ;
asignatura con los de otras del mismo grado.

Area: Agrupacion de. disciplina o contenidos, relaclonados racio-
nalmente.

Asignatura: Area especifica de aprendizaje incluida normalmente ' :
en un campo de ensefianza. (Ej. Algebra en el campo de la

~ matematica). i

Ciclo: Proceso que se iricia, desarrolla y culmina. Permite la ini-
ciacion de un nuevo proceso entroncado en el anterior.

Conducta: Es una respuesta a una motivacion que pone en juego
componentes psicoldgicos, motrices, fisiolégicos y que implica E:
una modificacion en la personalidad del alumno.

_Contenidos: Seleccién de aspectos esenciales de la herencia cultural :
que permiten la adaptacién del nifio a la vida contemporanea. 1o

_ Contenido d¢ materia o asignatura: Nucleo de aspectos esenciales '
de una ciencia o un arte, que se transmiten en forma gradual
y paulatina, teniendo en cuenta e! nivel de desarrollo de los
alumnos.

Contenidos curriculares: Aspectos esenciales de la herencia cultu-
ral, que la escuela transmite en las distintas actividades que
Propone para ser realizadas por el nifio. -

Contagio: Transmision involuntaria de actitudes sociales a los dis- ) i
tintos miembros de un grupo.

Curriculum: Totalidad de actividades y aprendizajes que el alum-
no realiza bajo la direccion de la escuela.

Co-operacién intelectual: Operacion intelectual que se obtiene a
partir del trabajo en grupos “reciproridad del pensamiento”
(Piaget) “Capacidad indefinida de cambio mutue entre los
miembros de un grupo”. ,

Derivacion: Momento de la orientacién en la cual se remlte a los
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alumnos con diversos tipos de problemas a los establecimien-
tos o especialistas aptos para su atencion. ’

Destreza: automatismos particularizados y limitados por condi-
ciones materiales o iustrumentales para poder funcionar.

Diagnéstico: Término normal del anilisis de un caso y sintesis
logica de las informacicaes recogidas.

Diapoteca: Conjunto de diapositivas y fllminas.

Dindmica de grupo: Método de investigacién social destinado a ob-
tener una comprensién global y sistematica de las interacciones
que:se producen entre los miembros de un grupo.

Disciplina: Cuerpo de conocimientos organizados en torno a con-
ceptos bisicos.

Estructura: Distribucién y orden de las partes de un todo, con ca-

racteristicas especiales, diferentes a la suma de las partes que:

lo componen.

Epistemologia: Teorizacion acerca de los fundamentos y metodos
del conocimiento cientifico.

Evaluacion: Etapa del proceso educativo que tiene por fin com-
probar de modo sistematico en qué medida se han logrado
los resultados previstos en los objetivos .que se especificaron
previamente, _

Experiencia: Interaccién del individuo y su ambiente para adquirir
un conocimiento, una habilidad, o un sentimiento.

Feed-back: (Retroalimcntacion — replanteo) Informacién suminis- -

trada por un sistema de respuestas sobre su propia accién. En
educacion, permite al educador regular su accién docente.

Fin de la educacion: Expresa en términos abstractos y genéricos
los ideales de vida y de educacion contenidos en la conciencia
colectiva de un pueblo.

Habilidad: Capacidad adquirida para realizar determinadas cosas
con facilidad, seguridad, rapidez y perfeccion.

Hdbito: Patrén fijo de conducta seleccionada, que el individuo
utiliza siempre que las crcunstancias lo provocan.

Hemeroteca: Biblioteca en la que se guardan especialmente dla-
rios y otras publicaciones periodicas. .
Ideal: Idea — fuerza, rica en potencial energetlco que domina la

personalidad y le marca rumbos definidos en la vida.
Individualizacion: 1. Principio que fundamenta la pedagogia y por

el cual se reconocen las limitaciones y capacidades de un edu-

cando y se le provee de ensenianza acorde con ellos.

2. Aspecto metodolégico en el cual la relacion de ensefianza -

aprendizaje se cumple entre un agente educativo y un alumno.
Internalizar : Asimilar los elementos del mundo exterior que el in-

dividuo hace suyo.

Lidico: Relativo o perteneciente al juego.
Metodologia: Ciencia que se ocupa de determinar los caminos ade-

2340




cuados para lograr los objetivos que se propone la educacion.

Método cientifico: Camino que se sigue para investigar. Sus pasos
son: 1) Observacién, 2) Construccién’de hipétesis, 3) Reunién
de datos probatorios, 4) Verificacién o refutaciéon de la hipo-
tesis. .

Motivacion: Conjunto de factores dinamicos que determinan la
conducta del individuo.

Nivel de ensciianza: Punto significativo y con finalidad propia de
la estructura del sistema educativo.

Nivelacion: Proceso por el cual se tiende a repasar un desequili-
brio en los resultados de aprendizaje.

Objetivos: Son las conductas deseables, o los resultados practicos
y tangibles que deben ser previstos y alcanzados en cada eta-
pa de la labor docente, en un plazo determinado, con un grupo
de alumnos. '

~ La generalizacién o especificidad de los objetivos es relativa a
la situacion para la que se los debe determinar.

Operacion: Representaciéon interiorizada de una accién. Es movil,
reversible y asociativa. '

Asociacion de la operacion: El pensamiento puede realizar distin-
tos rodeos para llegar a un mismo resultado.

Movilidad de la operacion: Los habitos son fijos y estereotipados.
Siempre producen igpal respuesta. Las operaciones del pensa.
miento son flexibles.

Reversibilidad de la operacion: La inteligencia puede- construir hi-
pétesis y luego desecharlas para volver al punto de partida,
y recorrer un camino y volver por él sin modificar las nociones
empleadas. '

Pautas: Normas o reglas que sirven para gobernarse en la ejecu-
cién de una cosa.

Personalizacion: Principio que tiene como objetivo la realizacion
total del educando, de acuerdo con sus posibilidades e intere-
ses, por medio del proceso educativo.

Pinacoteca: Galeria o museo de pinturas o reproducciones artis-
ticas. I ‘

Plan de estudio: Conjunto de materias o asignaturas.distribuidas
por grado o nivel con asignacion del tiempo que se les asigna.

Planeamiento: Prevision inteligente y bien calculada de todas las
etapas del trabajo escolar y la programacion racional de to-
das las actividades, de modo que la ensehanza resulte segura,
economica y eficiente.

N

Planificacion: Establecimiento de actividades que deben ocurrir en
un proyecto y su orden relativo de ejecucion.

Postulados: Supusto que se establece para fundar una demostracion.

Principio: Base, fundamento, origen, razén fundamental sobre la
cual se procede discurrriendo en cualquier materia.

Programa educativo: Esfuerzo de toda la Nacién en la busqueda
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de soluciones esrolares generales, regionales y locales, sin ex-
clusiones de ningir tipo. Todo eilo supone una minuciosa ela-
boracidn, ajustes constantes, una previa y cada vez mas am-
plia experimentacion y un esfuerzo sistematico destinado a
procurar la participacion de todos los sectores: de la poblacion
y en particular de los docentes.

Programacion: Transformacion de un plan en calendario del pro-
yecto, teniendo en cuenta recursos y costos.

Recuperacion: Proceso por el cual se realiza la educacion de los de-
fectivos pedagogicos hasta subsanar los problemas que acusan
desniveles en el aprendizaje. (Maduracion, d1slex1a interaccio-
nes sociales, etc.)

Redundancia: Reiteracion del mensaje que se realiza a través de
distintos canales o medios. N
Ej. explicar, escribir, ensefiar diapositivas para expllcax un

. mismo tema.

Regionalizacion: Principio que permite adaptar el programa edu-
cativo a las necesidades de desarrollo socio-econémico de las
distintas regiones del pais. :

Roles: Papeles que cumplen los individuos en diversas situaciones
sociales,

Seguimiento: 1. Proceso que se asienta generalmente en registros
acumulativos, en los que se detallan las tendencias,
ambiente familiar, asistencia a clase, rendimiento
escolar, resultados de test, etc., de los alumnos.

"2, Proceso por el cual se puede seguir el paso de un
alumno dentro del sistema escolar (en la misma o
distintas escuelas).

Socializacion: Proceso de ensefiar al individuo a través de diversas
relaciones, organizaciones educativas, regulaciones sociales, a
acomodarse a la vida en su sociedad.

Status: Posicion que ocupa un individuo en una estructura o grupo
social.

Umdades temdticas: Se organizan légicamente alrededor de un na-

cleo de temas. Estin peparadas de antemano por un adulto,
para ensefiar determinados temas a los nifios. Son controladas
por el maestro. Tienen su eje en la cultura acumulada. Usan
métodos formales. Ofrecen a todos los md1v1duos los mismos
materiales.

Unidades de experiencias: Se centran en la satisfaccion de una ne-.

cesidad del que aprende, se organizan funcionalmenie, estan
controladas por un grupo cooperativo de individuos que. incluye
al maestro, se planifican cooperativamente y atienden a las
necesidades individuales, '

Valor: Grado de utilidad o aptitud de las cosas para satlsfacer las
necesidades o proporcionar bienestar o deleite.
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