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constituyen la base de este estudio.

...A los oradores (nombres en lapfiaina II), quienes han
contribuido generosamente con so tiempoy con sus conocimientos
en beneficio de los estudiantes de habla hispana y en particular

al Sehor José Cruz.

...A la Agencia Model Cities por so apoyo en la preparacidn y
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"mi casa es su casa" por su hospitalidad y por su interes en

la educacion de sus nihos.

P. A. Z.
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CAPITULO I

INTRODUCCION

Este ensayo constituye el producto de un instituto cultural

titulado "Puerto Rican Pupils in Mainland Schools" promovido por el

"Educational Leadership Institute" y la Universidad de Hartford durante

el verano de 1971. Los intentos del instituto han sido:

Promover la comunicacidn y compreensiOn entre los representantes
de las escuelas y la comunidad, para...

Describir los datos bisicos en relacián con los factores culturales

y de idioma los cuales puedan tener importancia en...

Examinar e interpretar dichos datos en relación con programas

escolares actuales o potenciales, como metodos para...

EL MEJORAMIENTO DE LAS OPORTUNIDADES DE EDUCACION DE LOS

ESTUDIANTES PUERTORRIQUENOS EN LAS ESCUELAS DE NORTE AMERICA

El punto central del instituto consistid en un estudio de como facilitar

las relaciones entre el ambiente escolar y el hogar de los estudiantes

puertorriquerlos de Hartford, como un modelo posible para los sistemas de las

otras escuelas en Estados Unidos.

El programa formal del instituto tuvo lugar en la semana del 28 de

Junio a 2 de Julio. Una lista de las actividades de de la semana asf como

de los oradores se encuentra en el Apendice B, (pp.41-43). Lecturas y

estudios hechos antes, durante y despues de esa semana, teniendo como base

una bibliograffa sobre materiales y libros relacionados con la Historia y

Cultura de Puerto Rico,de 48 aginas (Zirkel, 1971) sirvieron de referencia

*Referencias, en este informe, son hechas segdn el estilo APA. Asf, todas

las citas son hechas en el texto del informe: se pone el apellido del autor,

seguido del afio de publicacidn, entre parentesis. Al fin del informe se

encuentra una lista completa de referencias, organizada en ordenalfabdtico,

segón los nombres de los autores.

.9,
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CHAPTER I

INTRODUCTION

This study constitutes the promised product of an institute on

"Puerto Rican Pupils in Mainland Schools" sponsored by Educational Leader-

ship Institute and the University of Hartford during the sumuer of 1971.

The stated purposes of the Institute were:

To stimulate communication and understanding between school and

community representatives toward...

To develop a data base concerning cultural and linguistic factors

in the home environment that may be significant in...

To examine and interpret such data in terms of present and potential

school programs and practices for...

irprovement of the educational opportunities of
Puaito Rican pupils in mainland schools.

The Institute #ocused on facilitating the relationship between the home

and school environment of Puerto Rican pupils in Hartford as a possible

model for other mainland school systems.

The formal program of the Institute was concentrated in the week of

June 28 - July 2. A schedule of the week's activities and speakers is

given in Appendix B (pp. 41-42). Library research before, during and

after that week based on a 48-page bibliography (Zirkel, 1971), served

*The referencing system of this report follows APA style. Thus all

citations of references are made in the text of the report by enclosing

the author's surname and the year of publication in parentheses. A

complete list of the references is found at the end of the report,

arranged in alphabetical order by the author's surname.

+A copy of this BIBLIOGRAPHY OF MATERIALS IN ENGLISH AND SPANISH RELATING

TO PUERTO RICAN Rims is available upon request from the Connecticut

Migratory Children.s Program, University of Hartford, 200 Bloomfield Avenue,

West Hartford, Connecticut, 06115.

1



a las sesiones del instituto con virios profesionales, en pequetios grupos

reunidos para discusión. Las sesiones de la tarde fueron dedicadas a

llevar a cabo entrevistas formales en las casas de un grupo de familias

puertorriquerias cuyos nitios asisten a las escuelas de Hartford. La sesión

final consistiO en una fiesta de despedida con comida criolla y mdsica

dpica obtenida con la cooperacion de los participantes en el congreso y

los residentes de la comunidad de habla hispana. El resto del verano se

dedicO a investigaciones adicionales y a escribir informes finales, indivi-

duales e independientes, cada uno culminando en recomendaciones de como

mejorar las oportunidades de educacidn de estos ninos en las escuelas

de Hartford.

Los resultados colectivos de las entrevistas y las recomendaciones

de los miembros del instituto constituyen la base de esta publicaciOn

la cual, con la ayuda de Model Cities de Hartford, estS siendo puesta a la

disposiciOn de todas personas y agencias relacionadas con la educacicin

de los estudiantes puertorriquenos en las escuelas de Estados Unidos.

Necesidad de este Estudio

Hartford se ha converti do en el puerto de entrada del Nordeste,

para la poblaciOn puertorriquelia. Un estudio hecho recientemente sobre

los puertorriquenos que salen de la isla a tray& del aeropuerto de San

Juan, el cual ha sido preparado por el arzobispado de San Juin (1970), ha

demonstrado que Hartford ocupa el tercer lugar, entre todas las ciudades de

destinación. Solamente las ciudades de Nueva York y Camden, New Jersey,

ocupan lugares mgs altos en la lista.

Por lo tanto el namero de estudiantes con apellidos hispanos en las

escuelas de Hartford, es el ads alto de todo el estado de Connecticut.



as the theoretical background of the Institute's sessions. The morning

sessions provided the opportunity to interact with several resource

people in small group discussions. The afternoon sessions were devoted

to conducting structured interviews in the homes of a cross-section of

Puerto Rican families who had children in the Hartford schools. The final

session consisted of a farewell fiesta of comida criolla and misica tipica

provided through the cooperative efforts of members of the Institute and

of the Spanish-speaking community. The duration of the summer was used

for further research and the final writing of independent individual

reports, each culminating in recommendations for improving the educational

opportunities of these children in the Hartford schools.

The collective results of the interviews and recommendations of

the members of the Institute constitute the basis for this publication,

which through the support of Hartford Model Cities is available to all

people and agencies concerned with the education of Puerto Rican pupils

in mainland schools.

Need for the Study

Hartford has become a key port of entry for the increasing Puerto

Rican population in the Northeast. A recent survey of Puerto Ricans leaving

the island from the San Juan Airport, which was conducted by the Archdioces

of San Juan (1970), revealed that Hartford ranked third in all of the cities

of destination. Only Nevi York City and Camden, New Jersey, ranked higher.

As a result, the Spanish-surnamed school population in Hartford is

the highest in Connecticut. The Connecticut State Department of Education

2



Estatisticas del Departamento de Educacidn del Estado de Connecticut (1971)

revelan los siguientes ndmeros proporcidn y porciento de aumento en estu-

diantes con ape1lido hispano en cada una de las ciudades

de Connecticut:

importantes

Ndmero de estudiantes Porciento total Porciento de

con apellido hispano de la matrfcula aumento

Ciudad 1970-1971 1970-1971 1969-1971

Hartford 5,203 18.1 26.4

Bridgeport 4,742 19.2 16.5

New Haven 1,686 7.8 29.5

Waterbury 1,307 7.3 25.2

New Britain 1,137 8.0 25.8

Es 4cil observar que el ndmero y el aumento en estudiantes de

apellido hispano en las areas urbanas de Connecticut han adquirido pro-

porciones considerables en los dltimos afts.

El crecimiento en la poblacidn estudiantil ha sido y se espera que

continuar4 sierido considerable. Un estudio reciente, preparado por el

sistema escolar de Hartford, indica que el ndmero de estudiantes puertorr-

iquetios en las escuelas de la ciudad se ha triplicado en los dltimos seis

albs (Proposal, 1971). Adeds, cAlculos hechos por un oficial especialista

en Educacidh, del Estado, sostienen que la poblacidn escolar de habla

hispana en Hartford alcanzar4 al 40% del total de estudiantes dentro de cinco

albs (Anderson, 1971 d).

*CAlculos basados en apellidos hispanos son tentativos (Valdez, 1969).

Factores comomatrimonios entre grupos dtnicos y semejanza de apellidos

dtnicamente diferentes contribuyen a la imprecisidn de este procedimiento.

Hay razones para inferir que, en el total, la verdadera poblacidn de edad

escolar de habla hispana sea muy superior a los ndmeros citados. Primer-

amente, estos no incluyen los niffos de edad escolar y de habla hispana que

no van a la escuela, los cuales, posiblemente, son bastantes. Un estudio

recientemente hecho en Boston, por ejemplo, concluyd que de los 7,800 ninos

puertorriquegos de edad escolar en la ciudad, 5,000 no iban a la escuela

(Forbes, 1971). Ademis, los calculos presentados no incluyen los ninos de

habla hispana que frecuentan las escuelas parroquiales.



(1971) revealed the following number, proportion and percentage increase

of Spanish-surnamed* students for each of the major cities in Connecticut:

Number of Spanish-
surnamed students

Percent of Total
Enrollment

Percentage
Increase

CitY 1970-1971 1970-1971 1969-1971

Hartford 5,203 18.1 26.4

Bridgeport 4,742 19.2 16.5

New Haven 1,686 7.8 29.5

Waterbury 1,307 7.3 25.2

New Britain 1,137 8.0 25.8

It can be readily seen that the number and increase of Spanish-surnamtd

students in the urban areas of Connecticut has reached significant pro-

portions in recent years.

The growth rate of the Spanish-speaking school population in Hartford,

has been, and is projected to continue to be, substantial. A recent report

from the Hartford school system stated that the number of Puerto Rican pupils

in the city's schools has more than tripled in the past six years (Proposal,

1971). Moreover, a high-ranking state education official is reported to

have estimated that the Spanish-speaking school population in Hartford would

reach 40 percent in the next five years (Anderson, 1971d).

*Estimates based on Spanish-surnames are tentative at best (Valdez, 1969).

Such factors as ethnically mixed marriages and ethnically similar surnames

contribute to the imprecision of such a procedure. There are reasons to

believe that, on the whole, the actual school-age Spanish-speaking population

may be much greater than these figures indicate. First of all, they do not

include school-age Spanish-speaking youngsters not in school, which may amount

to a significant number. A recent survey in Boston, for example, concluded

that 5,000 of the city's 7,800 school-age Puerto Rican children were not

attending school (Farber, 1971). Moreover, such estimates do not include

the Spanish-speaking students enrolled in parochial schools.



Hay indicaciones que, en todo caso, la poblacidn escolar de habla

hispana encuentra los mismos obstdculos al nivel local que "Coleman et

al. (1966)" ha encontrado al nivel nacional. El informe Coleman, el cual

mejor podrfa titularse "Desigualdad de Oportunidades Educativas" para los

alumnos puertorriquelios,revela que los alumnos puertorriquerlos ocupan un

rango mis bajo en concepto prOpio de educacidn y ejecucidn verbal que

cualquier otro grupo etnico, incluyendo a Negros y Chicanos. En un estudio

mgs reciente, Zirkel y Greene (1971) descubrieron que un grupo de alumnos

puertorriqueffos de primer grado, en Connecticut, obtuvieron una puntuacidn

bastante m4S baja en aptitud verbal pero significativamente mgs alta en

aptitudes non-verbales que cualquier grupo etnico representado en el estudio

nacional de Coleman. Ademis, las puntuaciones fueron mds altas en la

version en espeol que en la verst6n en inglds de 14 prueba de aptitud

verbal. Evidencia adicional de los obstgculos culturales y lingufsticos que

encuentran los alumnos puertorriqueffos en las escuelas de los Estados Unidos

fu4 revelada por otro estudio de Zirkel y Moses (1971), el cual reveld'

que un grupo de estudiantes puertorriquetdos de las escuelas elementales de

Hartford, en una prueba de concepto prdpio mostraron poseer un concepto de

si mismos bastante mgs bajo que sus compafferos, negros o blancos.

Por Ultimo, la proporcidn de alumnos puertorriqueffos que se dan de

baja en la escuela es considerada la mgs alta entre todos los grupos

étnicos de la ciudad (Anderson, 1970). Perez (orador del instituto)*

declard'que "los alumnos puertorriqueffos no abandonan la escuela, son

empujados fuera de la escuela". Cruz, (otro orador) dijo en forma

*Referencias a comenarios hechos por los oradores durante la fase formal

del instituto son indicados por la palabra "orador" entre parent4sis. En

el Apendice B el lector encontrarg el puesto del orador y la fecha

de su discurso.

4
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There are indications, however, that the Spanish-speaking

school population faces the same barriers locally as Coleman et al.

(1966) found nationally. The Coleman Report, which might better have

been entitled "Inequality of Educational Opportunity" for Puerto Rican

pupils, revealed that Puerto Rican pupils generally ranked lower in edu-

cational self-concept, verbal achievement, and enrollment than virtually every

other ethnic group, including Black- and Mexican-Americans. In a more

recent study, Zirkel and Greene (1971) found that a sample of Puerto

Rican first-graders in Connecticut scored significantly lower in verbal

ability, but significantly higher in nonverbal ability, than all ethnic

groups in Coleman's national study. Moreover, they scored higher on a

Spanish form than on the English form of the verbal ability measure.

Further evidence of the injurious linguistic and cultural barriers faced

by Puerto Rican pupils in mainland schools was revealed in a study by

Zirkel and Moses (1971). They found a sample of Puerto Rican youngsters

in Hartford's elementary schools to show a significantly lower level of

self-concept than both their black and white classmates on a self-report

instrument.

Finally, the dropout rate of the Puerto Rican pupils is reported

to be the highest of any ethnic group in the city (Anderson, 1970).

Perez (resource speaker)* stated that "Puerto Ricans don't drop out of

school;they are pushed out of school." Cruz (resource speaker)

*References to comments made by the resource speakers during the formal

phase of the institute are indicated by the label "resource speaker" in

parentheses. The reader is directed to Appendix B for the position of

the speaker and the date of his discussion.

4



parecida que: El nifio puertorriquego es un "retardado de seis horas" ya

que su progreso esti siendo limitado por las escuelas tradicionalmente

etnocentricas de "solamente ingles."

La puntuaciOn baja en aprovechamiento educativo, concepto propio

y matricula pueden ser corregidos por un metodo bilingae - bicultural

en la ensdianza, el cual utilize el idioma de estqs alumnos como una

ventaja y no una desventaja en el progreso escolar. Hartford ha empezado

ya a organizar un programa asf, empezando por los grados primarios e inter-

medios. El apoyo principal viene de la Agencia Model Cities de Hartford,

por medio de un "Bilingual Curriculum Development Team" (Anderson, 1971 b).

El programa bilingae de Hartford se destaca como programa motriz potencial

en el Estado. A pesar de ser limitado en relacidn a la matrfcula de alumnos

de habla hispana este programa ofrece ayuda a mis nigos que cualquier otro

programa semejante en el Estado (Seven Towns, 1971). Grupos de padres

y miembros de la comunidad han manifestado ya el deseo de ver este programa

extendido, con el establecimiento de una administraciOn en educación

bilingile/bicultural a los niveles municipales y estatales (Hall, 1971).

Tanto el planeamiento como la ejecuciOn y eficacia de un programa

bilingile/bicultural se basan en las buenas relaciones entre la escuela y

hogar. Sin embargo existe gran necesidad de información sobre la impresión

y preferencias de los padres y de los alumnos puertorriquefios, con respecto

a la direcciOn a tomar en relaciOn con programas educativos de esta

naturaleza. La eficacia y acogida de tales programas dependen de la

veracidad y exactitud de estos datos. Como ha dicho Hortas (orador), la

familia es la unidad beisica del sistema social puertorriqueho mientras las

5



similarly stated that the Puerto Rican child is a "six-hour retardate,"

his lack of progress limited to his day in what traditionally have been

ethnocentric "English-only" schools.

The depressed levels of educational achievement, self-concept,

and enrollment may be remediable by a bilingual/bicultural approach which

uses these pupils' native language as an asset rather than disadvantage

to school success. Hartford has begun to develop such a program beginning

at the primary and middle grades. The Hartford Model Cities Agency has

provided key support in the form of a Bilingual Curriculum Development

Team (Anderson, 1971b). Hartford's bilingual program stands as a

potential leader in the State. Despite its small size in relation to the

Spanish-speaking enrollment, it serves more children than any other such

program in the State (Seven Towns, 1971). Parent and community groups

have already called for a major expansion of this program and for the

establishment of directorships in bilingual/bicultural education at the

city and state levels (Hall, 1971).

The planning as well as the implementation and effectiveness of

a bilingual/bicultural program is based on an improved interrelationship

between the home and school. However, there still exists a vital need

for specific information regarding.the parental perceptions and family

background of Puerto Rican pupils in relation to the direction, degree

and details of such programs of educational intervention. The relevancy

and responsiveness of such programs depend upon the specificity and

accuracy of such data. As Hortas (resource speaker) pointed out, the



instituciones, como la escuela, forman las unidades bsicas de la sociedad

estadounidense. La comprension aitua entre la famflia y escuela se ha

convertido en factor decisivo en el progreso de los alumnos puertorriquenos

en Estados Unidos.

Desafortunadamente los esfuerzos que se han hecho por medio del

metodo empirico, utilizando entrevistadores bilingaes, que hayan ido

directamente a las personas en la comunidad, son dnimos. El estudio de

Hidalgo (1970) es considerado un esfuerzo iniciador en esta direcciOn.

Aunque va mas alli del aspecto educativo, este estudio que "los

puertorriquerios representan una constelaciOn Unica de factores que requieren

un metodo propio y "a la medida" para que sus necesidades puedan ser satis-

fechas" (p. 8). Ademis, este estudio enfatizd que una programaciOn educativa

eficaz necesita acumular datos y hacer planes no solamente para pero con

los puertorriquaos. Finalmente, el autor esti de acuerdo con la conclusi6n

a que llega Hidalgo de que, estudios sobre puertorriqueiros en Puerto Rico

(e.g. Tumin, 1961) o en Nueva York (e.g., Pantoja et al., 1964) pueden

servir solamente como fondo a una apreciaciOn de los problemas y soluciones

con respecto a los puertorriqueiros emigrantes en muchas otras ciudades de

Estados Unidos. Esperamos que este estudio vaya a contribuir al mejora-

miento de tales condiciones en otras ifteas urbanas asi como en Hartford.



family is the basic unit of the Puerto Rican social system whereas

institutions, like the school, are the basic units of mainland society.

The mutual understand:ng and relating of the family and school became

crucial to the progress of Puerto Rican pupils on the mainland.

The number of efforts to provide this understanding which have

taken an empirical approach, which have gone directly to the people,

which have been directly available to them, and which have utilized

trained bilingual interviewers is unfortunately minimal. A study by

Hidalgo (1970) stands as a pioneering effort in this direction. Although

going well beyond the field of education, this study pointed out that

"the Puerto Ricans represent a unique constellation of factors that demand

a tailor-made approach if their needs are to be met D. 83." Moreover,

it emphasized that effective educational programming necessitates data

collection and planning with as well as for Puerto Ricans. Finally,

the author must also agree with her conclusion that studies about

Puerto Ricans in Puerto Rico (e.g., Tumin, 1961) or in New York City

(e.g., Pantoja et al., 1964) can only serve as backdrops to views of

the problems and solutions for Puerto Ricans who have migrated to the

many other cities on the mainland. It is hoped that this study will

contribute to the amelioration of such conditions in other such urban

areas as well as in Hartford.
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CAPITULO II

PROPOSITO DEL ESTUDIO

El objeto de este estudio es el desarollo de datos bdsicos respecto

a las costumbres y caracterfsticas de los alumnos puertorriquerlos en

relación con los programas de ensdanza presentes y futuros. El estudio

se concentrd en la percepcidn, de la parte de los padres, de las variables

relacionadas, en t6minos de ensganza, a fin de mejorar la comprension

y el planeamiento de las agencias escolares y la comunidad, para mejor

satisfacer las necesidades de estas personas. Espec(ficamente el intento

de este estudio consistid'en obtener datos sistemdticos respecto a las

siguientes variables:

1) Nivel educativo de los padres, sus metas educativas

y sus aspiraciones respecto a los hijos;

2) Nivel profesional de los padres y nivel profesional a que

aspiran para sus hijos;

3) Su procedencia geogr4fica y orientacidn;

4) Proficiencia y domlnio del lenguage de los miembros principales

de la famflia, respecto al Esperiol y al inglds;

5) Actitud de los padres hacia bilinqUismo y educaciOn

bilingüe/bicultural;

6) Interes de los padres en terminos de educaciOn

Por Ultimo, los datos obtenidos en las entrevistas y otras experiencias

(e.g., lecturas, oradores, contactos en grupo) del instituto se usaron como

base de recomendaciones especfficas dirigidas al sistema escolar de Hartford

y a otras agencias de la comunidad.
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CHAPTER Il

PURPOSE OF THE STUDY

The purpose of this study was to develop a data base concerning

the home background of Puerto Rican pupils as it relates to present and

possible educational programs. The study focused on parental perceptions

of educationally relevant variables in hopes of furthering the under-

standing and planning of school and community agencies to better meet

the needs of these people. More specifically, the study sought to secure

systematic data concerning the following variables:

1) the parents' educational level and their educational
aspirations and expectations for their children

2) the parents' occupational level and the level of their
occupational aspirations for their children

3) their geographical origin and orientation

4) the language proficiency and dominance of key members of

the family with regard to Spanish and English

5) the parents' attitude toward bilingualism and bilingual/

bicultural education

6) the parents' interest in education

Finally, the data obtained from the interviews and from the

other experiences (e.g., readings, resources speakers, peer interaction)

of the Institute were used as the basis of specific recommendations for

the Hartford school system and related community agencies.
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CAPITULO III

METODOLOG IA DEL ESTUDIO

Sujetos

Los sujetos del estudio fueron 126 familias puertorriquerias, deriva-

das de un grupo de 156 alumnos de las escuelas de Hartford, seleccionados

al azar. Los nombres y direcciones de estas familias fueron escogidas al

azar entre los nilios que se encuentran matriculados en el sistema escolar

y cuyos padres nacieron en Puerto Rico.* La diferencia entre el niimero

seleccionado y el mimero entrevistado resultd por la imposibilidad de

encontrar familias que se han mudado de casa sin dejar la nueva direccidn.

Instrumento

El instrumento usado fue la Entrevista Para Estudio Del Hogar de

Zirkel-Green (ver Apendice A). Este instrumento fue preparado por el

autor y por el Dr. John F. Greene, segdn un estudio semejante sobre familias

de habla hispana en Bridgeport, el cual se estg preparando actualmente

(Greene & Zirkel, 1971). El instrumento existe en dos formes paralelas,

ingles y espatiol. En la composicidn de esto se incluyen pirrafos refer-

entes a la percepcidn de los padres y a la historia de la familia, en

relacidn a la educacidn de alumnos de habla hispana. Aden's de ciertos

asuntos individuales, el instrumento de entrevista incluye versiones modi-

ficadas de dos otros instrumentos: Bilingual Background Schedule de Hoffman

* El autor desea agradecer al Serior G. William Saxton, director de
Investigaciones en las Escuelas Ptiblicas de Hartford, su ayuda en la

seleccion del grupo.
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CHAPTER III

METHODOLOGY OF THE STUDY

Subjects

The subjects of the study consisted of 126 Puerto Rican families

derived from a random sample of 156 children in the Hartford schools.

The names and addresses of these families were selected on a random

basis from the records of all pupi ls in the school system with parents

born in Puerto Rico.* The discrepancy between the number selected and

the number interviewed was due for the most part to the inability to

contact families who had moved leaving an unknown or out-of-town

forwardi ng address.

Instrument

The instrument utilized was the Zirkel-Greene Home Interview

Schedule (see Appendix A). This instrument was developed by the

author and Dr. John F. Greene in line with a similar research survey

concerning Spanish-speaking families in Bridgeport that is currently in

preparation (Greene & Zirkel, 1971). The instrument is available in

parallel Spanish and English forms. It consists of items dealing wi th

parental perceptions and family background factors relating to the

educati on of Spanish-speaki ng students . Besi des the various i ndi vi dual

items, it includes modified versions of two other instruments: Hoffman's

*The author would like to thank Mr. G. William Saxton, Director of
Research of the Hartford Public Schools for facilitating the sample
selection.
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(1934) ys Attttude toward Bilinguism Scale de Mosley (1969). Hoffman

desarrolld y validd su Inventario para determinar el rango de dominio

lingufstico en el ambiente de la casa de los alumnos cuya lengua nativa no

es el ingles; ha sido usado frecuentemente en estudios sobre bilingues

(e.g., Arsenian, 1937; Kaufman, 1968; Lewis & Lewis, 1965). Para obtener

resultados mg's seguros y mSs vglidos para los fines de este e§tudio, los

autores hicieron las siguientes modificaciones: eliminacidn de preguntas

deDendientes de capacidad de lectura, modernizacidn de medios de comunicaci6n

(e.g. conferencias han sido sustituidas por la televisiOn) y revisiOn de

la orientacidn de las preguntas de manera que la familia, y no solamente el

wino, puedan contestar en la entrevista. Del mismo modo, la Escala de

Mosley fuOrrevisada a fin de hacerla mSs apropiada y conforme a la muestra

de familias seleccionadas para este estudio, sustituyendo "puertorriquenO"

en la orientaciOn "chicana" del original, y analizando y seleccionando los

puntos mds utiles en este estudio.

Metodo

Las entrevistas fueron llevadas a cabo individualmente, por los 14

participantes en el instituto cuyos nombres se encuentran en la phina II.

Todos los entrevistadores hablaban espaKol e siendo mg's de mitad

de ellos puertorriquabs. El instrumento de la entrevista fue'preparado en

dos formas paralelas, una en ingles, la otra en espaiTol. A los padres

entrevistados se les diO la preferencia de la lengua a usar en la entre-

vista. Mg's de 90% de los entrevistados han escogido el espalfol.

Todos los entrevistadores eran educadores profesionales: 13 maestros

y un coordinador de programas entre la escuela y la casa. Segdn los entre-

vistadores, la reacción de la parte de los padres entrevistados fuer

acogedora, demonstrando inter& y frangueza, sobretodo cuando se



(1934) Bilingual Background Schedule and Mosley's (1969) Attitude toward

Bilingualism Scale. Hoffman developed and validated his schedule to

determine the degree of language dominance in the home environments of

students whose mother tongue was not English. It has been used extensively

in studies involving bilingual children (e.g., Arsenian, 1937; Kaufman,

1968; Lewis & Lewis, 1965). The authors made the following modifications

to obtain more reliable and valid results for the purposes of this study:

elimination of items depending on literacy, updating of media (e.g.,

television substituted for lectures), and revision of item orientation

so as to be directly administered to the family rather than only to

the child. Similarly, Mosley's scale was revised to be more appropriate

and applicable to the population sample of this study by substituting

"Puerto Rican" for its original "Mexican-American" orientation and

then by reanalyzing and selecting items in terms of their relationship

to the total score.

Procedure

The interviews were conducted individually by the 14 members of

the Institute listed on p.II. All of the interviewers spoke Spanish

as well as English, over half of them being Puerto Rican. The interview

instrument was available in parallel Spanish and English forms. Parents

interviewed were given their choice of the two languages for the inter-

views. Over 90 percent of the respondents chose to be interviewed in

Spanish.

All of the interviewers were professional educators; 13 were

teachers and 1, a home-school coordinator. The interviewers reported

9
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les dijo que los entrevistadores eran maestros y deseaban hablarles sobre

la educacidn de sus nilios.

En su mayor parte, las entrevistas fueron conducidas durante

las tardes de la semana formal del instituto. La muestra compuesta de

los 156 nombres y direcciones de alumnos fuedivida segdn los distritos

de la ciudad. A los entrevistadores se les indicd entrevistaran por lo

menos uno de los adultos responsables de la educaci6n del niffo aunque la

presencia de otros miembros de la familia era bienvenida. En los casos en

que ninguno de los adultos se encontraba en casa, asf como en los casos en

que habian cambiado de direccidn, los entrevistadores hicieron esfuerzos

para volver otro dia o ir a la nueva direcci6n. se pidicr a los padres

entrevistados que, al responder a ciertas preguntas referentes a un solo

niflo enfocaran sus respuestas en el alumno cuyo nambre se habfa selecionado

originalmente. Por el otro lado la informacidn referente a otros alumnos

en escuelas parroquiales, privadas y en estudios universitarios, al igual

que la informacidn referente a nifros que no van a la escuela, se obtuvo

en terminos ms globales.

Las personas entrevistadas fueron en su gran mayorfa (84.2%) las

madres de los alumnos debido, aparentemente, a la hora del dia en la cual

se hicieron las entrevistas. Los padres participaron en 13.1% de las

entrevistas; en 11.7% de estas estuvo presente un adulto adeds de la

madre o el padre del alumno. Las entrevistas duraron un promedio de 47.1%

minutos, sin embargo, los entrevistadores hicieron lo posible por conver-

sar sobre asuntos de interes para la familia fuera del contenido del

cuestionario.

10

d



finding a warm, interested and open reaction from the parents interviewed,

particularly when they learned that the interviewers were teachers and

wanted to discuss the education of their children.

Most of the interviews were conducted during the afternoons of

the one-week formal phase of the Institute. The random sample of 156

student names and addresses were divided up according to districts in the

city. Interviewers were asked to interview at least one adult responsible

for the child's upbringing, although the presence of other family members

was encouraged. If such an adult was not at home or had moved, the

interviewer arranged to return or otherwise find the parent unless no

local forwarding address was given. In those items referring to only

one child, the parents and/or guardian interviewed were asked to focus

their responses upon the pupil whose name was originally secured in the

random sample selection. However, responses covering children in parochial,

private and post-secondary schools as well as those not in school were

elicited in the more global family items.

Mothers were involved in the overwhelming majority (84.2%) of the

interviews apparently in part owing to the time of day of the interviews.

Fathers participated in 13.1 percent of the interviews. An adult other

than the father or mother was involved in 11.7 percent of the interviews.

The structured part of each interview averaged 47.1 minutes, although

interviewers were encouraged to informally interact with the family

beyond the scope of the instrument.



CAPITULO IV

HALLAZGOS DE MAYOR IMPORTANCIA

En el Apendice A, (pp.32-40) se encuentra una catalogacidn detallada

de los hallazgos y un ejemplar del cuestionario usado en las entrevistas

segun su propriedad de aplicacidn. Con cada articulo se presenta una de

las siguientes series de estadfsticas:

1) = promedio

s = divergencia

n = numero de entrevistados que han contestado

2) n = ndmero de entrevistados que han contestado

% : porcentage de los que han contestado

Mds adelante damos un anlisis general asf como una explicacián,

de los resultados obtenidos, en terminos de las categorlas principales

de esta investigaciOn: aspiraciones y nivel de instrucciOn y ocupacidn;

origen geogr4fico y orientacidn; aptitud lingufstica y lengua predominante;

actitudes hacia bilinqUismo y educación bilingüe - bicultural e interes

general en la educaci6n. Los artfculos inclufdos en cada seccidn se han

enumerado en cada subtitulo.

Aspiraciones y Nivel Educativoy Ocupacional (1-5):

Los padres posufan un nivel de instruccidn formal bastante bajo, sin

embargo, sus aspiraciones respecto a la educaci6n de sus nigos son seme-

jantes a las de la poblacidn de la clase media. El nivel educativo alcanzado

(en promedio) por los padres fue un poco m4s del quinto grado; Las madres

un poco menos de este. La mayoria de los entrevistados han mencionado la

falta de recursos economicos como la razdn de haber dejado la escuela.

Los nigos segdn la seleccidn hecha al azar entre la población escolar total,
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CHAPTER IV

MAJOR FINDINGS

An item-by-item tabulation of the results is given along with

the Spanish and English versions of the interview instrument in

Appendix A (pp. 32-40). One of the following two sets of summarizing

statistics is given for each item, according to appropriateness:

1) mean (R), standard deviation (s),and number of respondents (n)

2) number of respondents (n), percentage of those responding (%)

A more general analysis and discussion of the results is given

below in terms of the principal categories of the investigation: viz.,

educational and occupational level and aspirations; geographic origin

and orientation; language proficiency and dominance; attitudes toward

bilingualism and bilingual/bicultural education; and interest in

education in general. The items summarized in each category are enumerated

in each subheading.

Educational and Occupational Level and Aspirations (Items 1-5):

The parents had a relatively low level of formal education; yet

their educational aspirations for their children were comparable to

the middle-class population. Fathers had attained on the average slightly

more and mothers slightly less than a fifth grade education. When asked

why they had terminated their schooling, the majority answered because of

a lack of economic resources. Their children, as randomly selected from

the overall school population, had already attained a level of education

comparable to that of their parents. Moreover, their oldest siblings had

already significantly surpassed the parents in years of formal schooling

1.1
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habfan alcanzado ya un nivel de instruccidn semejante a el de sus padres.

Por otra parte los hermanosmayores habfan sobrepasado ya, significativa

mente, la cantidad de atios de instrucción alcanzada por los padres.

La mayorfa (52.8%) de los padres al responder aspiraban idealfsti-

camente, a que sus nigos completen cuatro gos de universidad. Solamente

una minorfa (18.9%) esperaban, en realidad, que sus hijos completaran la

universidad. Virtualmente tres cuartos de los entrevistados (73.8%) esperan

que sus ninos completen la instruccidn secundaria. Aparentemente, los

padres puertorriquAos quieren dar a sus hijos la mejor y alta educación

pero se dan cuenta de los obstdculos que existen, obstruyendo la reali-

zaciOn de sus esperanzas. La desilusidn de los hijos posiblemente sea

adn mayor. segiin una de las entrevistadoras, siempre que preguntaba a

los alumnos mismos si esperaban estudiar mgs allg de la educacidn secun-

daria, "la respuesta siempre inclufa un encojer de hombros y un "no se"

dicho bajo. Una tendencia similar se nos presenta en cuanto al aspecto

/
economico y el educativo. El nivel ocupacional promedio de los padres

se situa en el nivel socio-econdmico mgs bajo de la Escala de Warner

(1949), sin embargo, sus esperanzas para sus hijos son que estos logren

el nivel profesional de la clase media. Se llegd a la conclusidn de

que la gran mayoria de los padres usan el espariol como idioma en sus

trabajos (33% a 40%) pero esta conclusidn no es totalmente firm debido

a que en la mayorfa de las entrevistas esta pregunta no fuercontestada.

Origen qeoprgfico,y Tendencias (6-9):

Las preguntas referentes a los orfgenes geogrgficos, residencia y

aspiraciones de la fmnilia, todas indican la koximidad de Puerto Rico en

la vida de los padres. Esta orientacidn geogrgfica parece indicar una

tendencia sociocultural bgsica a conservar y mantener las ralces culturales.



completed.

A majority (52.8%) of the parents responding idealistically

aspired for their children to at least complete four years of college.

However, only a minority (18.9%) realistically expected their children

to finish college. Practically three-quarters of them (73.8%) expected

their children to complete their high school education. Apparently

Puerto Rican parents wanted the best and most education for their children

but recognized that there were obstacles blocking the realization of

their hopes. Their children may be even more disillusioned. One

interviewer reported asking several students themselves if they hoped

to go beyond high school. She reported that "in every case, the reply

included a shrugging of the shoulders and a soft-spoken 'I don't

know.'"

A trend similar to the educational situation was revealed in

the economic domain. The mean occupational level of the parents was

within the lowest socioeconomic level of Warner's (1949) revised scale.

Yet, they aspired for a middle class occupational status for their

children. It was parenthetically found that the parents used Spanish

as the principal language at their job in a substantial proportion

(33% to 40%) of the cases responding, but these results were inconclusive

due to the overwhelming lack of response to this item.

Geographical Origin and Orientation (Items 6-9):

The items dealing with the geographical origin, residence and

aspirations of the family all indicate the proximity of Puerto Rico in

the "life space" of the parents. This geographic orientation seemed to

reflect an underlying sociocultural orientation to retain and maintain

12
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Un participante del instituto,puertorriquelio, dijo, en resumen: "Ustedes

nunca lograrSh hacernos"Ang1osII, no importa el proceso de asimilacidn que

empleen." Otro presentduna cita del poema "El Gibraro" de Alfonso: "Y

el amor a su patria insuperable / este es a no dudarlo fiel diseno / para

copiar un buen puertorriqueflo." Casi todos los padres entrevistados

(98.8% de los padres, 100% de las madres) y una gran mayorfa de los nifios

(61.1%) habian nacido en Puerto Rico. Sin embargo, a pesar de que la

mayoria de los padres entrevistados (61,9% de los padres, 68.0% de las

madres) han nacido en zona rural, la mayoria de los nirlos (61.1%) nacieron

en la zona urbana. Esta diferencia es debida, probablemente, a la movili-

dad de los padres, de ambientes rurales-agriculturales para greas metro-

politanas industrializadas como San Jugn, Nueva York y Hartford. LOPez

(1971) llegd'a una conclusidn semejante en su estudio de los matriculados

en la escuela Barnard Brown, la cual tiene la mayor concentracidn de alumnos

puertorriquenas en Hartford.

Como promedio, la duracidn de residencia en Hartford de los padres

era de un poco menos de ocho albs, los padres habiendo vivido aqui ma's

tiempo (7.4 arios) que las madres (5.6 Ads). Los nifios han vivido en

Hartford un termino medio aproximativo de cinco anos, correspondiendo ms

o menos a la cantidad de arlos de escuela. Esta conclusión esti de acuerdo

con los resultados de una investigaciOn previa conducida por el autor, con

funcionarios del sistema escolar de Hartford bajo la direccidn del Super-

intendente Auxiliar Lloyd Calvert, la dual reveld que a pesar de una

movilidad considerable dentro del sistema, la movilidad de los alumnos



their cultural roots. One Puerto Rican member of the Institute summarized

this orientation in the following manner: "You will never succeed in

making us Anglos no matter what process of assimilation you try."

Another quoted from Alonso's poem, "El gbaro" : "Y en amor a su patria

insuperable/este es a no dudarlo fiel disao/para copiar un buen

puertorriqugo." Virtually all of the parents responding (98.8% of the

fathers, 100% of the mothers) and the overwhelming majority of the

children (92.2%) were born in Puerto Rico. However, although the majority

of the parents responding (61.9% of the fathers, 68.0% of the mcOers)

were born in rural settings, a majority of the children (61.1%) were

born in an urban setting. This difference is probably due to the mobility

of the parents from agricultural-rural settings to and through industrial-

ized-metropolitan areas, like San Juan, New York and Hartford. LOpez

(1971) obtained similar findings and conclusions in a study of registrations

in Barnard Brown School, which has the highest concentration of Puerto

Rican pupils in Hartford.

The mean length of residence in Hartford for the parents was less

than eight years ,. with the fathers on an average residing there longer

(7.4 years) than the mothers (5.6 years). The children have resided

in Hartford for an average length of approximately five years corresponding

almost to their mean number of years of schooling. This finding was in

line with a previous investigation by the author with school officials

in Hartford under the leadership of former assistant superintendent

Lloyd Calvert which revealed that although there was significant mobility

within the system, there was relatively slight mobility of pupils
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de este sistema para otros era insignificante (vea "Proposal" 1971).*

Algunos de los entrevistadores se dieron cuenta de la proporcidn general de

puertorriquegos que cambian de residencia. Una entrevistadora descubrio'

que, de los quince nombres inicialmente en su lista, ocho habian cambiado

de direcciOn.

La gran mayorla (70.0%) de los padres entrevistados han mostrado

deseos de volver a Puerto Rico y, una cantidad adn superior (75.2%) deseaban

lo mismo para sus hijos. No es posible llegar a una interpretacidn con-

clusiva sobre este aspecto ya que la pregunta no ha inclufdo especificaciones

sobre cuando, por cuanto tiempo y por que razones. Por ejemplo, algunos

padres desearian que sus hijos volvieran a Puerto Rico un dia a pasar sus

vacaciones7, otros desearin que sus hijos vuelvan para que adquieran una

experiencia formativa, tal como educacidn; otros adn, desearin volver

a la isla con sus hijos, permanentemente, tan pronto les sea propicio,

desde el punto de vista econdmico y politico.

Los padres entrevistados han indicado pertenecer (en promedio) a

menos de una organizaciOn, por familia. El nivel bajo de afiliacidn en

organizaciones confirma las observaciones del orador del instituto

Segor Cruz. Segtin 61, la comunidad puertorriqudga sufre de un estado de

aislamiento y apatfa en el ambiente socio-politico de Estados Unidos. Esta

falta de participación se debe a la tradición cultural dela Isla asi

como a obst4culos lingufsticos, econdmicos y etnicos, encontrados en America.

Los Segores Hortas y Miranda (oradores), ambos indicaron que los puerto-

* En discusiones sobre movilidad respecto a padres o alumnos puertorriquegbs

hay que tener en cuenta que puertorriquegos viviendo en nuestro pals no son

emigrantes. Sin embargo se trata de ciudadanos americanos cambiando de
residencia y que poseen la tendencia americana de cambiarse de residencia.

Como ha dicho uno de los participantes "cinco millones de americanos se

cambian de un estado para otro todos los agos, algunos se van asi mismo

a vivir a Puerto Rico."
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moving to other systems (see Proposal 1971).* The overall rate of

turnover became obvious to some of the interviewers. One of them reported

that out of her original list of fifteen names, eight had moved.

The great majority (70.0%) of the parents responding aspired to

return eventually to Puerto Rico, and an even greater majority (75.2%) had

such aspirations for their children. The failure of the item to specify

when, for how long, and for what reason precludes conclusive interpretations.

For example, some parents may wish for their children to return for a brief

vacation in Puerto Rico some day; others, for their children to return

for a more formative experience, like schooling; and others, may desire

to return with them permanently as soon as economically or politically

propitious.

The parents surveyed indicated membership in an average of far less

than one organization per family. The low level of organizational affiliation

reflected the observations of Cruz (resource speaker). He indicated that

the Puerto Rican community suffers a sense of alienation, anomie and apathy

within the mainland's sociopolitical milieu. This lack of participation

may be due to the island's cultural tradition in addition to language,

economic and ethnic barriers encountered on the mainland. Hortas and

Miranda (resource speakers) both pointed out thit Puerto Ricans have a

*When discussing mobility with regard to Puerto Rican parents or pupils,

it must be recognized that Puerto Ricans coming to the mainland are not

"immigrants." Rather, they are American citizens moving, who share the

American penchant for mobility. As one member of the Institute pointed

out, "five million mainlanders move their homes from one state to another

every year. Indeed, some go to Puerto Rico."

14
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rriquegos se caracterisan por su "insularismo," el cual se refleja en su

aislamiento de instituciones sociales. Por eJemplo, los puertorriquenbs

tienen tendencia a confiar en Jefes polfticos paternales;tambien a dejar

todo lo que respecta a educación en las manos de los educadores pro-

fesionales.

Proficiencia y Dominio del Idioma (10-20):

La evaluacion hecha de la habilidad y dominio de idiomas indfcd una

fuerte aptitud en espanol y menor aptitud en ingles, en el caso de los

padres; en el caso de los niAos, la diferencia es menos marcada.

Cuando se les pidid su propia evaluacicin de su aptitud y la de sus

hijos por lo que respocta al ingles (comprensidn, hablar, escribir, leer),

los padres mostraron consistentemente y significativamente (p<.05) aptitud

mis elevada que la de sus esposas en la escrita, y tambien oralmente. No

obstante, la evaluaciOn de la aptitud de los nigbs fue significativamente

(p <.05) superior a la de ambos padres, en los cuatro aspectos referentes

al idioma ingles. El promedio de los estimados de aptitud en ingles fuer

m4s bien bajo, concentrandose estos entre el inferior y el mediano de la

escala del 1 al 5, de tipo Likert. Asf, que ni los hijos ni los padres

posefan una aptitud bastante buena en ingles, mucho menos excelente.

Los padres se evaluaron a si mismos considerablemente mds altos en

aptitud en espagol que en ingles. Por lo que respecta a aptitud oral en

espanol, la evaluacidn fue igual para padres y madres; no obstante, los

padres se clasificaron más alto, adnque no mucho ms alto que las madres

en aptitud de escritura en espariol, un reflejo, quiz4s, de su educacidn

escolar un poco miS elevada. El promedio de los estimados de aptitud en

espanol de los padres se concentrd entre los rangos mediano y superior de

la escala del 1 al 5, m4s bien-sobrepasando las evaluaciones referentes al

ingles. Uno de los entrevistadores note cierta tendencia de parte de los
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historic characteristic of "insularismo," reflected in an isolation from

social institutions. For example, they have tended to have faith in

paternalistic political leaders as well as to leave education to the

professionals.

Language Proficiency and Dominance (Items 10-20):

Measures of language proficiency and dominance indicated generally

strong abilities in Spanish and more limited abilities in English, parti-

cularly for parents and to a lesser extent for the children.

When asked to rate themselves and their children in terms of their

English skills (understanding, speaking, reading, writing), the fathers

displayed consistently and significantly (p4.05) higher ratings than their

spouses in oral and written abilities. However, the children were rated

as significantly (34;05) surpassing both of their parents on all four skills

in English. All of their mean English ratings clustered around the lower

to middle range of the 1-to-5 Likert-type scale. Thus, neither the children

nor parents approached a level of handling English pretty well, much less

excellently.

Parents rated themselves considerably higher in Spanish than English

skills. Fathers and mothers emerged with identical mean ratings for oral

skills in Spanish. Moreover, fathers had higher but not significantly higher

ratings in written skills in Spanish, perhaps reflecting their somewhat

higher level of schooling. The parents' mean Spanish ratings clustered

around the middle-to-upper range of the 1-to-5 scale, surpassing rather

than overlapping their English ratings. Moreover, one interviewer reported

a tendency of parents to underrate their abilities in their native language,

15
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padres a menospreciar su aptitud en su idioma nativo, lo que indica falta

de estimaciOn propia y de orgullo etnico en esta sociedad. En contraste,

los niflos mostraron poseer aptitud significativamente(p <.05) baja en

espgiol que sus padres, su aptitud en escritura quedO en la mitad inferior

de la escala de medida.

La tendencia general de las evaluaciones de las cuatro aptitudes

siguiSen la direccion que se esperaba, lo que probd que la escala usada

es vglida. Esta escala de medida fu4 disegada por el autor. Especial-

istas en estudios de lingulstica estgn de acuerdo que el orden apropiado

para lograr el domfnio en un idioma es el sigufente: entenderlo, hablarlo,

leerlo, escribirlo.

Una evaluacidn general del uso del espaKol y el ingldS entre los

nigos con sus compalierosfuera de la escuela, indicd cierta predominancia

del espaliol. Si las preguntas hubieran sido m4s especfficas en relaciA

a cada lugar (:f. los contextos: escuela y casa), las conclusiones serfan

mas firms. En este caso, "fuera de la escuela" puede incluir adn los

sitios cerca de la escuela, en los cuales la tendencia es hacia el uso

del idioma ingles. Aunque la evaluacidn de habilidad en cada uno de los

idiomas y la medida del uso de los idiomas indicd un predominio general del

espanol, sobre todo en el caso de los padres, medidas especfficas de pre-

dominio linguistico producen resultados mgs directos y precisos. Este

estudio empled dos metodos de medir el predominio lingufstico: la "Bilingual

Background Schedule de Hoffman" y una Escala de medida directa, construfda

por el autor. Ambas medidas han indicado concretamente el predomfnio del

idioma espanol en el ambiente del hogar.

El instrumento de Hoffman muestra una puntuaciOn total entre 0 y 40,

en proporciOn al grado del uso del espanol en el ambiente del hogar. Una

puntuaciOn de "0" indica que el espailol no es usado "NUNCA" en el hogar y
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indicative of a lack of self-and ethnic-esteem in this society. In contrast,

children were consistently rated significantly (p .05) below their parents

in Spanish skills, with their written skills falling into the lower half of

the scale.

The consistent overall trend of the ratings across the four skills

was in the expected direction, providing evidence of the construct validity

of the scale, which was devised by the author. Linguists are generally in

agreement that the appropriate order of language is as follows: listening,

speaking, reading, writing.

An overall rating of the children's usage of Spanish and English

with their peers outside of the classroom indicated a slight to moderate

Spanish dominance. More specific wording to localize the domain to the

neighborhood (of the school and home contexts) would have permitted more

clear-cut conclusions. As it is, "outside of class" (item 19)can be inter-

preted as still within the English-oriented domain of the school. Although

the proficiency ratings in each language and the usage ratings across

languages seemed to reflect an overall Spanish dominance, particularly for

the parents, specific measures of language dominance yield more direct and

accurate results. This study employed two measures of language dominance:

the Hoffman Bilingual Background Schedule and a direct rating scale con-

structed by the author. Both measures indicated a definite degree of Spanish

dominance in the home environment.

The Hoffman instrument yields an overall score between 0 and 40

in proportion to the extent of Spanish usage in the home environment. A

score of 0 indicates that Spanish is "NEVER" used in the home and implies

16



muestra que, en lugar del espariol, el inglei es hablado por toda la familia.

Por el contrario una marca de "40" indica que SIEMPRE se habla el idioma

espanol en el ambiente del hogar. Marcas de 10, 20 y 30 indican puntos en la

escala correspondiendo a respuestas de, respectivamente "ALGUNAS VECES", "A

MENUDO", Y " CASI SIEMPRE."

El promedio general para las 126 famflias entrevistadas fue de 26.40,

indicando que el uso del idioma espanol en el ambiente familiar del nino se

clasifica entre "MUCHAS VECES" y "CASI SIEMPRE." Asf, los resultados del

instrumento de Hoffman han revelado un contexto familiar de predomfnio conclusivo

pero no exclusivo, del idioma espagol respecto a los ninos seleccionados para

este estudio.

La escala de medida de predomlnio de idioma es mis directa que el instru-

mento de Hoffman, ya que traza y define una continuidad de 1 a 5, midiendo

aptibbd en espaiiol con relaciOn a la aptitud en inglds. El punto medio de la

escala, una marca de 3, indica un equilibrio entre los dos idiomas. En el

proceso de medida de aptitudes lingufsticas nos limitamos a las aptitudes

oral y auditiva (i.e., habla y compreensiOn) ya que estas forman la base

del bilingUismo y tambi4n por que evaluaciones de habilidad de lectura y

escritura estfin sujetas a la influencia de las diferentes oportunidades

educativas. Asf, se elimind la lectura en ambos instrumentosy predominio

fuedefinido solamente en el contexto de aptitudes lingufsticas orales.*

Los resultados obtenidos con la escala de medida han confirmado el pre-

dominio sin duda alguna del idioma espanbl, respecto a los padres. Este

*El autor tiene planes de investigar y desarrollar esta escala de medida,

tomando en consideracion la diferenciaci6n socio-lingufstica de Fishman (1969),

la cual define predominancia segdn los contextos: pedagogla, religion, vecindad

y hogar.
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in such a situation that, instead, the family is exposed entirely to English

in the home. Conversely, a score of 40 indicates that Spanish is "ALWAYS"

the language of interaction and exposure in the family environment. Scores

of 10, 20, and 30 indicate points on the continuum corresponding to average

answers of "SOMETIMES," "OFTENu AND "MOSTLY," respectively.

The overall mean for the 126 families surveyed was 26.40, indicating

that Spanish was used on an average between "OFTEN" and "MOSTLY" in the

family background of the child. Thus, the results on the Hoffman schedule

revealed a family context of conclusive but not exclusive Spanish dominance

for the children selected for this study.

The dominance rating scale is more direct than the Hoffman schedule.

It clearly delineates and describes a 1-to-5 continuum measuring ability

in Spanish relative to ability in English. The midpoint on the scale, a

rating of 3, indicates a balance between the two languages. The requested

ratings were limited to the aural-oral skills (viz., understanding and

speaking), since they constitute the basis for bilingualism and since ratings

for the reading-and writing skills are more subject to the obscuring effort

of differential educational opportunities. Thus, literacy was eliminated

in both measures as a probably intervening variable, and dominance was

defined within the context of oral language abilities.

The results in the dominance rating scale confirmed the clear-cut

Spanish dominance of both parents. The mothers reflected an even stronger

*Further research and development of this rating scale is planned by the

author to take into consideration Fishman's (1969) sociolinguistic differ-

entiation of dominance into the contexts of education, religion, neighborhood

and home.
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predominio es aon mis fuerte en el caso de las madres, esto siendo aparente-

mente, debido a su puntuaciOn m6s baja en aptitudes oral - auditivas en

ingles, como muestra la pregunta n° 10. Las madres han afirmado comprender y

hablar el espagol mucho mejor que el inglkmientras los padres clasificaron

su habilidad en espagol un poco mejor que en ingles. Respecto a los nigos,

el predomfnio del espagol fue menos acentuado aunque todavia existente. Su

evaluación se aproxima a un equilibrio bilingie, pero todavia en la direccidn

de la predominancia del espaWol. Aunque no haya sido inclufdo en el cuestion-

ario, se supone que sus aptitudes en lectura y escritura se inclinen hacia

una predominancia del inglds debido a la evaluacidn de habilidad y al hecho

que su educacidn actual ocurre en un ambiente de idioma ingles. El pre-

dominio del espeiol oral podrfa ser usado como vehlculo en vez de obsticulo

en el proceso de aprendizaJe (e.g. lectura) sf se facilitan las oportunidades

de educaciOn en espagol, que conduzcan al mejor triunfo escolar.

Actitudes Hacia BilingUismo e Instruccidn BilingUe-Bicultural (21-44):

Las varias medidas de actitudes de parte de los padres hacia el bilingifr

ismo y la instruccidn bilingUe - bicultural revelaron que la gran mayorfa

de los padres favorecen, claramente a los dos.

La escala de Mosley "Attitude toward Bilingualism" consta de una puntu-

aciOn entre 1 (negativo) y 5 (positivo). Esta puntuacidn es el promedio de

las respuestas a 20 preguntas, disegadas para medir actitudes hacia bilingual-

ismo espagol ingles, de parte de los alumnos puertorriquenOs y "Anglos."

Algunas preguntas son hechas negativamente para evitar respuestas fijas o la

transferencia de las mismas respuestas de unas preguntas a otras. La puntuacidn

promedio de los padres entrevistados fue de 3.38. Asf, los entrevistados

revelaron estar de acuerdo con el bilingualismo espago1-ingles para puerto-

rriquegos y tambien para otros americanos. Uno de los entrevistadores
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Spanish dominance than the fathers, apparently due to their lower ratings

in aural-oral proficiency in English as indicated in item 10. The mothers

rated themselves as understanding and speaking Spanish much better than

English, whereas fathers were rated as understanding and speaking Spanish

somewhat better than English. The children were rated as having less

pronounced but still prevailing Spanish dominance. Their ratings approached

the point of bilingual balance, but still were in the direction of Spanish

dominance. Although not included, one would expect a dominance in the

direction of English for their reading and writing skills in the light of

the children's proficiency ratings and their predominantly English-medium

education. Their overall oral Spanish dominance might better be used as

a vehicle rather than obstacle to learning (e.g., reading) by educational

opportunities in Spanish to bridge the gap to scholastic success.

Attitude toward Bilingualism and Bilingual/Bicultural Education Items (21-44):

The various measures of parental attitudes toward bilingualism and

bilingual/bicultural education revealed an overwhelming majority of the

parents to be clearly in favor of both.

The Mosley Attitude toward Bilingualism Scale yields a score between

1 (negative) to 5 (positive). This score is an average of the responses

to 20 items designed to measure one's attitude toward Spanish-English

bilingualism for Puerto Rican and "Anglo" pupils. Some items are stated

negatively, so as to prevent "response set," or transferring the same

answers from the first items to the others. The mean score of the parents

responding was 3.38. Thus, the respondents revealed themselves to be
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dijo que esta actitud no le sorprendid, teniendo en cuenta la orientacidn

cultural hisp4ica, como dice el refrAn: "Un hombre que habla dos idiomas

vale por dos."

Las preguntas 41 y 42 ponen la cuestiOn del bilinguismo espallol -

ingles en relaciOn ma's directa con la educacidn de los alumnos puertorriquefibs.

Cuando se les preguntd cual de los dos idiomas es más importante en tdrminos

de educacion, la gran mayoria de los padres entrevistados dienon una impor-

tancia igual a los dos idiomas en t4rminos de lectura (89.7%) asi.como de

aptitud oral (90.2%). Una proporcidn mucho menor escojio'el ingles (9,0%)

o el espaiiol (0.8% y 2.3%) como el medio preferible de instrucciOn. Uno

de los entrevistadores repitid una declaraciOn hecha por uno de los padres

en cuestidn, la cual ilustra dramiticamente las estatisticas mencionadas:

"Mis hijos son puertorriquellos. Ellos deben aprender el ingle's porque viven

en este pals y les es necesario pero deben continuar tambien aprendiendo el

espaiiol para que no olviden que son puertorrique&s."

Una educaciOn bilingile implica el uso del espinol y del ingles como

medio y tambi4n como fin de la instrucciOn. AdemgS, es necesario que en la

instrucciOn se incluya la cultura nativa y la del oafs donde viven para que

la educaciOn sea en realidad y bicultural. La gran mayoria (91.2%)

de los padres entrevistados han manifestado estar de acuerdo con la in-

strucciOn bilingUe mientras un consenso virtualmente uranime (98,4%) afirmaron

es importante que se incluya cultura e historia puertorrique& en el programa

escolar.

Valdria la pena llevar a cabo investigacidn adicional, ma's detallada,

teniendo como objeto los padres de alumnos de habla hispana e inglesa.

Entretanto, la eficacia educativa depende de que se logre un acuerdo entre

los deseos de los padres puertorriquellos y las oportunidades de educacidn que

existen para sus hijos.
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strongly in favor of Spanish-English bilingualism for Puerto Ricans as

well as for other Americans. One interviewer noted that such an attitude

was not surprising given the cultural orientation of the hispanic saying:

"un hombre que habla dos idiomas vale por dos."

Items 41 and 42 relate the issue of Spanish-English bilingualism

more directly to the education of Puerto Rican pupils. When asked to

choose between Spanish and English as a goal of education, the overwhelming

majority of the parents responding opted for the equal importance of the

two languages in terms of literacy (89.7%) as well as oral skills (90.2%).

A much lesser proportion chose English (9.0%) or Spanish (.8%) and 2.3%)

as the preferable goal of instruction. One interviewer reported a concerned

parent's statement which dramatically illustrates these statistics: "My

children are Puerto Ricans. They should learn English because they live

in this country where they need it; but they should also continue learning

Spanish so they don't forget they are Puerto Ricans."

Bilingual education involves the use of Spanish and English as means

as well as ends of instruction. Moreover, it necessitates instruction in

the native as well as second culture of the pupils so as to be bicultural

as well as bilingual. An overwhelming majority (91.2%) of the parents

responding favored bilingual instruction for their own children and a

virtually unanimous consensus (98.4%) affirmed the value of including

Puerto Rican history and culture in the school curriculum.

Further such research involving English- as well as Spanish-speaking

parents and involving more detailed items would be worthwhile. Meanwhile

educational effectiveness entaits closure between the desires of Puerto'

Rican parents and the educational opportunities for their children.
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Interes en la Educacidn (45-47)

Los padres han manifestado un empeno vivo en la educacidn a pesar de

los obstgculos lingulsticos y socio-económicos que sufremuieren que las

oportunidades sean iguales y justas para con la educacidn de sus hijos. Como

promedio, ellos han visitado la escuela 2/7 veces durante el alio escolar,

lo que es bastantelsf se tiene en consideracidn sus problemas socio-económicos

y la falta de maestros y administradores de habla hispana en las escuelas.

Preguntas más detalladas sobre las rezones y los resultados de esta visitas

a las escuelas nos hubiesen facilitado datos mgs reveladores.

Mis de una tercera parte de los ninos ven a "Sesame Street" a pesar de

que el nUmero de televisores con UHF es, probablemente, limitado - lo que

nos lleva a la conclusiOn de que la educacidn en el hogar es de suma import-

ancia.

Las respuestas a la dltima pregunta contienen una indicacidn

directa del interes de los padres. M4s de 85% de los padres entrevistados

han manifestado interes en continuar su educaciOn. Aqui tambien, una in-

vestigaciOn m4s detallada sobre el carScter de aste interesy las oportunida-

des que existen hubiese provisto datos mgs especificos. altodo caso, hay

que reconocer que a pesar de las muchas oportunidades educativas para adultos

en los programas de las escuelas ptiblicas y tantos otros, el ndmero de

4s.tos especificamente disegados para personas de idioma y culture puerto-

rriquenas es insignificante. QuizSs el utilizer un ingtodo bilingUe -

bicultural tanto en la educacidn de los padres como en el caso de los

alumnos resulte m4s efectivo. Considerando el interes en la educacidn

manifestado por estas personas, hay que tener en consideraciOn las condi-

ciones en que viven. Los miembros del Instituto han notado que, en las



Interest in Education (Items 45-47):

The parents revealed a keen interest in education despite their

socioeconomic and linguistic barriers to equal and equitable opportunities.

They visited the school an average of 2.7 times during the school year, a

high figure relative to their socioeconomic problems and the lack of

Spanish-speaking teachers and administrators in the schools. More specific

questions as to reasons and results of their visits would be further en-

lightening.

That over a third of the children watched "Sesame St." in spite

of the probably limited number of UHF-equipped televisions in the homes

also tends to indicate a reinforcement of the importance of education

in the home.

A more direct indication of the parents' interest can be seen in the

results of the last item. Over 85 percent of the parents responding

professed an interest in continuing their education. Once again, more

detailed investigation as to the nature of their interest and of the

opportunities would be enlightening. However, it must be admitted that

despite what may seem to some as a plethora of adult education opportunities

in public school and manpower training programs, the number specifically

tailored to the linguistic and cultural background of the Puerto Rican

community is nil. Perhaps a bilingual/bicultural approach may prove

worthwhile for the education of Puerto Rican parents as well as Puerto

Rican pupils.

The interest in education of these people must be measured in the

context of their living conditions. Members of the Institute noted that
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circumstancias que ellos observaron, el proceso de supervivencia tiene la

preferencia sobre todas otras consideraciones. Lo que sigue es un relato

hecho por dos de los entrevistadores en sus informes:

Causa horror obsevar las condiciones en que viven estas famflias.
Los ediffcios estan sucios por fuera y son obscuros por dentro.
La pintura en las paredes estd desprendfendose en forma de hojuelas,
las escaleras a media luz y de mal olor, las ventanas esan rotas,
los techos gotean, las paredes llenas de huecos y de ratones, el
mobiliario es viejo y destartalado. En resdmen, el ambiente es muy
diferente de lo que ellos tenfan en Puerto Rico.

Sin embargo, la importancia que dan a la educaciOn sobresalida traves de

este ambiente obscuro y desalentador. Una entrevistadora dijo que algunas

de las familias mostraron recelo al verla llegar a sus puertas. Sin embargo,

cuando les dijo que era maestra y explicd el motivo de la entrevista,

las personas pronto mostraron confianza y la invitaron cordialmente a sus

casas . Otros entrevistadores relataron ocurrencias semejantes.
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sheer survival had to take priority over all other concerns in the circum-

stances that they witnessed. Here is a picture painted by two of the

interviewers in their reports.

It was frightening to see the conditions in which these families

lived. The outside of the buildings were dirty and the interiors

dark. The paint on the walls was flaked, the stairways dimly

lit and rank-smelling, the windows broken, the roofs leaky, the

walls warped with ratholes, and the furniture old and rickety.

In short, it was a very different atmosphere to that which these

families had in Puerto Rico.

However, the importance assumed by education in the household still showed

through this dark and depressing atmosphere. One interviewer noted that

a few of the families reflected suspicion in reacting to her appearance of

their doors. "However," she reported, "as soon as it was mentioned that

'la maestra' would be doing the interviewing and why the interviews were

being conducted, the people showed an immediate sense of trust and cordially

welcomed me into their homes." Other interviewers reported similar re-

ceptions.
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CAPITULO V

RECOMENDACIONES

Las recomendaciones delineadas en este capftulo concluyente no

reflejan necesariamente, ni eso seria posible, la unanimidad de opiniOn de

todos los miembros del instituto, ni del autor solamente. Antes bien, estas

recomendaciones representan una compilacAn de conceptos de todos estos

orfgenes, los cuales han sido seleccionados para que se investiguen, evaluen

y, posiblemente, sean usados por los lectores de este trabajo. Teniendo en

consideraciOn esta advertencia, siguen las recomendaciones:

1) Que el programa bilingae/bicultural sea expandidoy mejorado.

Expansicin del programa bilingae/bicultural significa no solo

incluir si no extender el programa a mAs alumnos asf como

tambien aplicar este metodo a otros niveles de instrucciOn como

programas prerescolares y de educacidn de adultos. Extender el

programa a mAs alumnos puede acarrear programas "duales" es

decir, instrucción sistemAtica en dos idiomas tanto para alumnos

de habla hispana como para los de habla inglesa; programas

"urbanosrsuburbanos" los cuales llevarfan a cabo una integraciOn

basada en beneffcios dituos; y programas "multiculturales", los

cuales darfan reconocimiento academico a otros grupos minoritarios

culturalmente diferentes. En su forma mAs sencilla, esta

expansion significarfa fomentar interes y proporcionar la oporr

tunidad a los estudiantes de habla hispana de continuar asistiendo

a la escuela. La aplicaciOn de este metodo a programas

prerescolares tendrfa dos vantajas: aprovechamiento de

la predominancia del idioma espaKol usado en los hooares

de estos alumnos y aplicaciOn de las teorfas bAsicas



CHAPTER V

RECOMMENDATION S*

Each of the recommendations outlined in this culminating chapter

does not--cannot--necessarily reflect a unanimity of opinions of all

members of the Institute, nor of all the resource speakers, nor of all

readings, nor of the author alone. Rather, they represent a compilation

of ideas from all of these sources which have been liberally selected

for examination, evaluation and possible implementation by the readers of

this report. Keeping this caveat in mind, the recommendations are as

follows:

1) that the bilingual/bicultural pro9ram be expanded and improved.

An expansion of the bilingual/bicultural program means not

only extending the program to more pupils, but also applying

this approach to such levels as preschool and adult education

programs. Extending the program to more pupils can entail

such forms as "two-way" programs, which involve systematic

instruction in both languages for both English-and Spanish-

speaking students; "urban-suburban" programs, which provides

for integration based on mutual respect and benefits; and "multi-

cultural" programs, which involve the curricular recognition

of other culturally different minorities as uell. In its

simplest sense, it means at least providing opportunity and

continuity for interested Spanish-dominant students throughout

the school system. Applying this approach to preschool programs

4These recommendations derive generally from the Institute rather than speci-

fically from the interviews. The reader is left to draw his own conclusions

and interpretation of the interview results. Hopefully, this data base will

serve to improve the understanding and cooperation of Puerto Rican families

and mainland educators.
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de intervencidn temprana del programa "Headstart." AplicaciOn

del metodo a la educacicin de adultos implicaria el estable-

cimiento de centros de instruccidn en casas particulares y otros

lugares dentro del mismo vecindario. Un procedimiento semejante

fue utilizado por el programa bilingUe de Springfield, mediante

el proyecto "Title VII"; los resultados fueron aparentemente

buenos (Dryden 1969). El m4todo tradicional de ensOianza a

adultos, tipo "Americanizacidn" no da buenos resultados con puerto-

rriquegos.

El mejoramiento del programa bilingiie/bicultural implica

mayores compromisos al nivel central y mejor coordinacidn nom-

brando a una persona como director del programa bilingiie/bi-

cultural, con salario y categoria profesional senejantes a los

de los otros cargos centrales en otras areas del sistema de

Educacidn. Es deseable y a la vez necesario que este cargo lo

ocupe un puertorriquego. El mejoramiento del programa bilingde/

bicultural debe incluir el desarrollo de un iistema que tome en

consideracidn las aptitudes linguisticas y acaamicas de los

alumnos puertorriquegos, en forma individual. Finalmente,

implica el desarrollo de un programa educativocompleto que

incluya los Oguientes; desarrollo de un curriculo, pruebas,

evaluacidn y adiestramiento para maestros.

2) Que se contrate y adiestre personas que hablen espagbl y que al

mismo tiempo puedan Ventificarse con las necesidades de los

alumnos puertorriquenos en las escuelas mnericanas.

Los miembros del instituto han afirmado que el empleo de personal

para quienes el espeol es un idioma secundario como maestros en
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means capitalizing on the home..bred Spanish,dominance of

these pupils as well as the basic "Headstart" rationale of

early intervention. Applying it to adult education can mean

extending the location of such learning centers to homes as

well as storefronts. The Springfield Title VII bilingual

program has established such a procedure with apparent success

(Dryden11969). The traditional "Americanization" class of

adult education simply does not apply to the Puerto Rican.

An improvement of the bilingual/bicultural program means

greater central commitment and coordination in the form of

the institutionalization of the position of director of

bilingual/bicultural education, with a salary and status

commensurate with that of other major instructional areas.

That such a director be Puerto Rican is at this point necessany

as well as desirable. Moreover, it means the development of

a system whereby the vast range of academic and linguistic

abilities of Puerto Rican pupils are met on a more individualized

basis. Finally, it means the development of integrally related

supportive services, such as curriculum development, research

and evaluation and teacher training.

2) that more Spanish-speaking staff who are relevant and responsive
to the needs of Puerto Rican pupils in mainland schools be

trained and -hired.

Institute members pointed out that the use of personnel for whom

Spanish.is a second language as teachers in a bilingual/bicultural

program (except in the ESL component) is not only discouraging
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-

un programa bllingue/bicultural, (exceptuando el programa ESL),

es no solamente inefectivo pero totalmente en contra del objeto

del programa y del progreso de los alumnos puertorriquenbs.

La habilidad de hablar con fluidez el idioma nativo de estos

alumnos es un requisito necesario para los profesionales y los

asistentes en este programa. Segdn lo han experimentado ya

algunos alumnos y maestros las actitudes asumidas por maestros

que hablan espatiol son, a veces, adn mgs "Anglo" y de "clase

alta" que las de los de habla inglesa, dependiendo de factores

tales como cultura personal, del nivel social de procedencia,

aspiraciones socio-econdmicas y sentido de identidad etnica.

Sin embargo,la cantidad de personas de habla hispana que estd'n

capacitadas para bregar con estos alumnos es significativa y

sigue aumentando. Se espera que las oportunidades de adiestra-

miento y empleo para estas personas aumenten.

La demanda no se limita solamente a maestros y asistentes.

En todo el estado de Connecticut, el autor no conoce un solo

miembro de una junta directiva escolar ni un psic6logo escolar

o un administrador que sea puertorriquello! Asi que hay gran

necesidad de contratar y adiestrar funcionarios escolares en todos

los niveles de empleo, que sean de habla hispana. Aunque se de

preferencia a este proceso, se debe tambien fomentar el interes

de los maestros y alumnos de habla inglesa en aprender el espatiol

y la culture puertorriqudia.
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but entirely defeating to the purpose of the program and the

progress of Puerto Rican pupils. An ability to fluently speak

the native language of these pupils is a necessary but not

sufficient quality for professionals and paraprofessionals in

such a program. As some educators and pupils have painfully

learned, the attitudes assumed by Spanish-speaking teachers can

be even more "Anglo" or middle-class than their English-speaking

counterparts depending on such factors as cultural background,

socioeconomic aspirations, and sense of ethnic identity. How-

ever, the supply of Spanish-speaking personnel who are relevant

to these pupils in terms of culture and class is extensive

and expanding. It only awaits the provision for greater oppor-

tunities in terms of training and employment.

The demand for such people is not limited to the basic

roles of teachers and "aides." The author does not know of

one school board member, school psychologist, or full-fledged

administrator in the entire State who is Puerto Rican! Moreover,

there exists a critical need to train and hire more such Spanish-

speaking guidance counselors, school-community workers, and

registration clerks. Priority on such a process should not

exclude, but rather should encourage, the provision for more

English-speaking teachers and pupils to learn Spanish and

study Puerto Rican culture.
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3) Que se desarolle un curso de estudios mgs realista y ma's

apropiado

El curso de estudios debe empezar en el punto en que se encuentra

el nino y no vice-versa. El curso de estudios en las escuelas

americanas, semejante a la descripcidn del curso de estudios en

Puerto Rico hecha por Wagenheim (1970), no es orientado en el

sentido de Puerto Rico, lo que seria de valor "para dar al Mario

mgs conocimiento de la historia de su isla de orfgen, el lugar

que esta ocupa en el mundo y sus problemas particulares (p. 202)"

Se necesita incluir la historia y cultura de Puerto Rico a todos

los niveles del curso de estudios, para todos los alumnos y

maestros en el sistema escolar.* Esta medida serfa un paso en la

direcciOn de un acercamiento multi-cultural asf como de un engran-

decimiento del concepto prOpio.

"Pertinencia", aunque sea un termino demasiado usado, se usa

aquf para representar la necesidad de una afinidad verdadera,

practica y especffica entre el curriculo y las experiencias y

aspiraciones de los alumnos puertorriquegos en las escuelas

americanas. Asi, por ejemplo, no es suficiente que se adopten los

libros de texto de Puerto Rico. Como ha dicho el Serior Morales

(orador), la atmdsfera rural - agrfcola relatada por muchas de las

lecturas puertorriquinas, no da a estos alumnos un concepto de

los imbientes urbanos. Segdn los resultados de las entrevistas,

la mayorfa de estos alumnos han nacido y vivido en medios urbanos.

*Algunos miembros del Instituto han recomendado el libro de
Wagenheim (1970) como lectura para maestros de habla espabla y
alumnos de la escuela superior.
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3) that more realistic and relevant curriculum be developed and

imp emented.

The curriculum must begin where the child is rather than vice

versa. The curriculum in mainland schools, similar to

Wagenheim's (1970) description of the curriculum of the island-

wide school system of Puerto Rico itself, "lacks a Puerto Rican

orientation to make the child more aware of his island's history,

its place in the mprld, and its unique problems (p. 202.)m

Curricular input in terms of Puerto Rican history and culture

is needed at all levels for all students and teachers in the

system.* Such a provision would be a step in the direction of

multi-cultural understanding as well as enhanced self-image.

"Relevance," although a hackneyed term, is used to re-

present the need for a practical, specific and real relation-

ship between the curriculum and the experiences and expectations

of the Puerto Rican pupils in mainland schools. Thus, for

example, the wholesale adoption of textbooks from Puerto Rico

will not suffice. As Morales (resource speaker) pointed out,

the rural-agricultural background of many of the readers from

Puerto Rico does not immediately relate to the urban milieu

of these pupils. As the results of the interviews indicated,

the majority of these pupils had urban origins as well as

residences.

*Several members 'of the Institute recommended Wagenheim's (1970)

book as at least a starting point for study by English-speaking

teachers and high school students of Puerto Rican culture.
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Asf mismollos cursos de esparlol segdn vienen siendo tradicional-

mente ensegados en las escuelas superiores, nollenan las

necesidades de muchos de los alumnos puertorriquegos, I Sf un

alumno americano asistiera a una escuela en Puerto Rico, sacaria

algun provecho de claes de ingle's disegadas para alumnos que

necesitan aprender el ingles? Uno de los entrevistadores dijo

haber hablado en espagol con un alumno puertorriquego que le

dijo habla sido colgado en una clase de espaiol por un maestro

americano. En realidad, el "fracaso" del maestro fue debido

a una sugerencia hecha por el estudiante de la necesidad de

establecer clases en espagol para alumnos de habla hispana,

enseladas por personas nativas. Tales clases deben concentrarse

en extender en vez de no hacer caso de las aptitudes lingufsticas

que estos alumnos poseen. La literatura puertorriquoia puede ser

usada como base de mejoramiento de las aptitudes de lectura y

escritura, y tambien como medio de enseganza de la cultura

puertorriquega. Segor Pleasant (orador) delinedla ense&nza

de tal curso, titulado "Espagol," en el sistema escolar de

Hartford. Varios miembros del Instituto han pedido que este

curso sea extendido y que se obtengan recursos financieros

para materiales de enseganza apropiados e individualizados.

Finalmente, recomiendo el establecimiento de un curso de

estudios 114s apropiadoy realista ya que hay que dar enfasis a

la necesidad de un programa de instruccidn para alumnos puerto-

rriquegos)que sea orientado en el sentido vocacional. Este,
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Similarly, high school Spanish courses as traditionally

taught are not relevant to the needs of many Puerto Rican pupils.

Would a mai lander going to school in Puerto Rico benefit best

from an Eng, ish class designed for students whose target language

is English? One interviewer reported finding a Puerto Rican

pupil who fluently reported in Spanish that an American teacher

had failed him in a Spanish course. The American teacher "failed"

him by not arguing for the establishment of a class in Spanish

for Spanish-speakers taught by a native speaker. Such a course

can concentrate on extending rather than ignoring the basic

language skills that these pupils bring with them. Puerto

Rican literature can be used as the basis for improving their

reading and writing skills as well as their knowledge and

understanding of Puerto Rican culture. Pleasant (resource speaker)

described the teaching of such a course, entitled "Esperiol,"

in the Hartford school system. Several Institute members called

for the expansion of this course and financial support for

appropriate and individualized curricular materials.

Finally, the recommendation for a more reliable and rele-

vant curriculum carried with it a strong stress on a more

vocation-oriented educational program for Puerto Rican pupils.

Such a program must involve providing an awareness and avail-

ability of several career options. As Rivera (resource speaker)

stated: "We need to make school more realistic for kids...if

need be, teach supermarket cashiering, paramedic training or

automotive tune-up." Following a model practiced in Puerto

Rico as well as in other locations, several Institute members



programa debe dar a los alumnos conocimiento de las varias clases

de empleo. Como ha dicho el Seilor Rivera (orador): "Necesitamos

hacer la escuela mks realista para los alumnos...si es necesario,

ensenar oficios como el de cajero de mercado, enfermerfa, o mecanico

de automdviles." Segein un modelo puesto en prAtica en Puerto

Rico y otras localidades, varios miembros del instituto reclamaron

mas enfasis educativo respecto a destrezas bAicas, que faciliten

la entrada en el mundo del trabajo. Segdn ellos han recomendado,

las experiencias acaddMicas en la escuela deben ser ligadas a los

estudios vocacionales y a experiencias de trabajo extendiendo las

horas de escuela, y deben empezar en el pendltimo dio de estudios

secundarios. Adems de eso, ellos han recomendado que se propor-

cionen oportunidades para adiestramiento vocacional bilingUe. El

programa MAS fue mencionado como ejemplo en este aspecto, siempre

y cuando que se enfatize en los alumnos y personal puartorriquerios.

Tambien se mencione el Centro Caminemos como veh(culo para proveer

instruccien vocacional bilindue y relaciones de familia.

4) Que se desarrollen y se pon9an en uso metodos mis eficaces de
selecci6n:Ao_y1r_p_lefiarresonsabiadiestramielidad a maestros
encar ados e alumnos uertorri ue s.

Un metodo de seleccidn basado en objetivo as( como en deztrezas;

un programa bilingUe/bicultural de adiestramiento para maestros y

ayudantes de maestros puertorriquerios (e.g. COP); un programa de

adiestramiento en el empleo,e1 cual de enfasis al mejoramiento de

las relaciones intraculturales; un cimbio mas extensivo de personal

tnformacion con el Departamento de Educacidn de Puerto Rico -

* Tal adestramiento puede implicar el bilinguismo como meta o como
vehfculo de la instrucci6n vocacional. Un proyecto modelo desarrollado
en Texas para adestrar personal ejecutivo bilingUe puede servir como
modelo (Emery, 1970).



called for more educational experiences involving basic and

marketable skills for the world of work. They recommended

that these classroom experiences be tied to academic study on

the one hand and actual work experiences during an extended

school day, and that they begin in junior high school. More-

over, they recommended that there be opportunities for bi-

lingual vocational training.* The MAS program was cited as

having the potential to serve as model in this area, provided

a real accent was placed on Puerto Rican pupils and personnel.

The Caminemos Learning Center concept was also cited as a

vehicle for providing bilingual vocational and family education.

4) that more effective methods of selection, training and account-
ability of teachers of Puerto Rican pupils in mainland schools
be developed and implemented.

A selection process based on goals as well as skills; a

bilingual/bicultural pre-service training program for Puerto

'Rican teachers and aides (e.g., COP); an in-service program

emphasizing multi-cultural understanding; and more exchanges

of people and information with the Department of Education of

Puerto Rico are suggestions that may stimulate such planning

and implementation.

*Such training can involve using bilingualism as a goal as

well as vehicle of vocational instruction. A pilot project
to develop skilled bilingual office personnel in Texas serves
as an example (Emery, 1970).
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- estas son sugerencias que, posiblemente, ayuden en el

planeamiento mencionado arriba.

5) gue se desarrolle un formulario de sequimiento para ser usado en
los casos de alumnos euertorriqueflos que salen de la avai-a--
cambian de direccion en ella.

Para desarrollar este sistema, se pueden usar como modelos

los formularios disetiados por el Departamento de Educaci6n de

Nueva York, como resultado del estudio sobre Puerto Rico llevado

a cabo alla (1959),y tambien puede servir como base el sistema

computarizado "National Record Transfer" del programa federal

educativo para emigrantes.

6) Que la reforma vava mgs allg de las escuelasj a'otros aspectos
importantes para las familias puertorriquelas.

Reforma del sistema de Bienestar Pdblico "Welfare", viviendas

decentes y ms participaciOn de los puertorriquerros en organizaciones

sociales y polfticas - estas son algunas de las sugerencias que

llevarn a un ataque mgs eficaz a los problemas encontrados por

los puertorriquenos en America. Las escuelas deben servir a los

padres puertorriquenos como defensoras y aliadas, a beneficio de

los alumnos puertorriquenbs, y a beneficio de todos los alumnos.

La uniOn que va naciendo y la urgencia expresada por los

miembros de la comunidad puertorriquena de Hartford respecto al

programa bilinglie han servido ya de impulso a una participaciA

mas intensa en el programa de Model Cities, y han instigado la

propuesta para una Agencia educativa, fundada en la comunidad

(Anderson, 1971 a; Anderson, 1971 b; Editor, 1971).

7) Que se establezcan relaciones mdtuas mis concretas e inclusivas
entre la comunidad y las escuelas.

La tendencia de las escuelas ha sido de mantener relaciones con
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5) that a follow-up form be developed and used for intra-
and inter-city mobility of Puerto Rican pupilt.

The screening and placement forms developed by the New

York City Board of Education (1959) as a result of the Puerto

Rican Study and the computerized National Record Transfer

System of the Federal migrant education program may serve as

seeds if not models of such a development.

6) that reform be extended beyond the schools to other areas
affectinPuerto Rican families.

Welfare reform, humane housing and greater Puerto Rican

participation in social and political organizations are a

sample of the steps that were suggested to provide a more

comprehensive attack on the problems faced by Puerto Ricans

on the mainland. The schools must serve as advocates and

allies of Puerto Rican parents on all such fronts for the

benefit of Puerto Rican, and ultimately all, pupils.

The nascent unity and urgency expressed by members of

Hartford's Puerto Rican community in relation to the bilingual

program has already served as a springboard for a greater

voice in Model Cities and for the proposal of a community-

based education agency (Anderson, 1971a; Anderson, 1971b;

Editor, 1971).

7) that a more comprehensive and concrete community-school
'relationship be established-in both directions.

The schools have tended to try to relate to Puerto

Rican parents on their own terms, rather than on the parents'
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los padres puertorriqueilos en sus propios terminos y no en los

terminos de los padres. El idioma es el ejemplo macs evidente.

La situacidn era tan mala que, en mayo de 1970, el director del

departamento de Derechos Civiles de HEW despachd un memorandum a

todos los distritos escolares cuya matrfcula de alumnos puerto

rriquenos llega al 5% del total de la escuela, avisandoles que,

segun la ley, tienen obligacion de enviar cualquier aviso re-

dactado no solamente en ingle's pero tambidn en espatiol, a todos los

padres puertorriqugos. A pesar de eso, la situacidn no ha cambiado

mucho y una gran parte de los padres puertorriquenbs siguen reci-

biendo cartas circulares redactadas solamente en ingle's. Asi, la

primera recomendaciOn, o requisito es que el sistema escolar

desarrolle y distribuya avisos y tarjetas de notas redactados en

espaWol. Se recomenda tambien la adquisiciOn de formularios de

matrIcula y libretos de informacion basica sobre la escuela

redactados en espaiiol, ya que estos constituyen el primer contacto

entre la escuela y el hogar.

Uno de los primeros pasos hacia mejores relaciones con los

padres set4n reuniones en las cuales se hable el espalibl. Como ha

dicho uno de los miembros del instituto:

"Si ellos no vienen a,la escuela, debemos nosotros ir a su
batey. No existe razon alguna queobligue a que las reuniones
con los padres sean organizadas en el ediffcio de la escuela.
sPorque no reunirse con los padres de los alumnos en La Casa
de Puerto Rico,d'o en el sdtano de la iglesia de Sacred
Heart, 6 o en la escuela Ktnsella, do en Centro Caminemos,
6.o el Club Puertorriquello,do en la escuela Burns?

La participacidn de los puertorriqueos en las reuniones de padres y

maestros seria muy has grande si las escuelas usaran los mismos

medios de comunicacidn que usan los padres. Por ejemplo, los

entrevistadores han descubierto que, virtualmente el 100% de lo
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terms. Language is the most obvious example. The situation

became so blatant that in May 1970 the director of HEW's

office for Civil Rights sent a memo to all school districts

with Spanish-speaking enrollments of over 5 percent reminding

them that they were legally required to send out school notices

in Spanish as well as English to Spanish-speaking parents.

Yet, the cycle is such that this knowledge remains basically

with the school officials, and the notices remain to a large

extent in English. Thus, recommendation or rather requirement

number one is that the school system develop and disseminate

bilingual report cards and notices. The provision for regis-

tration forms in Spanish and illustrated welcome booklets is

also recommended, as they involve the initial contacts of the

school and the home.

Holding parent meetings in Spanish is only a first step

in providing for more Lommunity involvement. As one member

of the Institute puts it:

If they won't come into the schools, we must go to
their turf. I don't see any reason why P.T.A. meetings
have to be held at school. Why couldn't Barnard Brown
School have a P.T.A. meeting at La Casa de Puerto
Rico or in the basement of Sacred Heart Church, or
Kinsella at Caminemos or the Spanish-American Club, or
Burns School at the Puerto Rican Club located above
the Lyric theater?

Parent meetings could elicit much more Puerto Rican parti-

cipation if the schools used the same channels of communication

that are used by the parents. For example, the interviewers found

that virtually 100 percent of the parents surveyed listened to the
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padres escuchan las dos estaciones de radio hispanas, locales.

Tales estaciones de radio podrfan ser importantes medios para

informar a la comunidad puertorriqueWa sobre los asuntos escolares

y podrfan ser usadas tambien como medio educativo. De igual manera,

la expansiOn de programas de T.V. tales como "Adelante" podrfa servir

de modo eficaz en el proceso educativo e informativo de la comunidad

de habla hispana. Un miembro del instituto sugirier que se presente

"Sesame St." en espatiol, ya que eso serfa una experiencia provechosa

para los nilios de edad pre-escolar.

Se recomenda tambien que las escuelas penetren los hogares

apoyando conjuntamente con la Biblioteca PUblica, una biblioteca

-
ambulante bilingue; que las escuelas envien carrozas y "reinas" a las

procesiones anuales organizadas por los puertorriquenOs; que los

maestros tengan por obligaciOn visitar las casas de los padres

puertorriquenos y entrevistarles de manera informal. A este respecto

ha dicho uno de los miembros del instituto:

"Las entrevistas han sido muy provechosas. Uno tiene no
solamente la oportunidad de ver con sus propios ojos la vida
de hogar y el ambiente diario de estos alumnos, pero adn nos
proveen del respaldo y la comunicacidn directa con las familias.
Es necesario que los maestros visiten los hogares frecuente-
mente. Eso les permitirfa resolver muchos de los problemas
encontrados en las escuelas la mayorfa de los padres puerto-
rriquenos estin de acuerdo con muchas de las cosas que requieren
los maestros. Por lo tanto, ellos no salen de sus casas para
participar en actividades escolares, asf, maestros u otras
personas de la comunidad tienen que hacer esfuerzos para alcanzar
los padres de alumnos puertorriquetios y hacer que estos parti-
cipen en tales actividades.

SegUn implica el comentario arriba, las relaciones entre escuela y

hogar forman un cfrculo. Para que la comunidad participe, en realidad

en estas aciividades, hay que ir a los padres puertorriquetios y



Spanish radio stations in the area. Such stations could be

significant means of informing the Puerto Rican community

of school events as well as a means of education itself.

Similarly, the expansion of television programs like "Adelante"

can serve as an effective means of informing and involving the

Spanish-speaking in the educational process. One Institute

member recommended that "Sesame Street" be shown in Spanish

as an effective preschool bilingual experience.

It is also recommended that the schools extend themselves

toward the home by co-sponsoring with the municipal library

a "bilingual bookmobile"; that the schools send floats and

queens to the annual Puerto Rican parades; and that teachers

be required to visit the homes of Puerto Rican parents for

informal interviews. Said one member of the Institute in

relation to the last recommendation:

The interviews were most beneficial. Not only do they
open your eyes and reveal the home life and environment
that these children face day-to-day, but they give you
an acceptance and means of communication with those

families. It is a must for teachers to go on home
Osits and often. They could help to solve many of
the school problems...the majority of Puerto Rican
parents are in favor of many things the educators want.
However, they do not push themselves out of their homes
and into school activities. Therefore, teachers and
other peoples in the community mmst reach out to the
parents of Spanish-speaking children and get them

involved.

As the above comment implies, the home and school relationship

is a circular process. Getting real community involvement

means going out to the Spanish-speaking parents and then having
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ofrecerles algo en la escuela, en que puedan participar. Clinicas

pdblicas, clases bilingUes pare adultos, puestos de responsabilidad

entre el personal administrativo de las escuelas y formacion de

grupos con responsabilidades consejeras, todas estas son posibili-

dades que pueden hacer realidad la participaciOn de los padres en las

actividades de las escuelas. En resLimen, nuestra recomendaciOn es

que se establezca una verdadera escuela de la comunidad.

Quizis el escaldn final en relaciones entre la comunidad y la

escuela sea la organizaciOn de un instituto en el cual los padres

puertorriquetios pudiesen estudiar el sistema escolar y entrevistar

algunos miembros del personal. Si un instituto as( fuera bien acogido

y se hiciera un informe con recomendaciones, eso serfa prueba que las

relaciones entre la comunidad y la escuelas forman, verdaderamente,

una avenida de progreso, en dos sentidos.



something for them to come into the school for. Community

clinics, bilingual adult classes, meaningful positions on

the school staff,lnd viable parent advisony groups are.all' -

possible provisions that can make parental participation

in the school a reality. Establlshing a true "community school"

summarizes this recommendation.

Perhaps the ultimate step in school-conmunity relations

would be to provide an institute wherein interested Puerto

Rican parents could study the school system and interview

a random sample of its staff. The acceptance of such an

institute--and of its report and recommendations--would be

the proof that school community relations is really a two-

way street, or rather avenue of progress.



Nombre del alumno:

Escuela:

Maestra:

Direccidn:

APENDICE A

ENTREVISTA PARA ESTUDIO DEL HOGAR

Verano 1971

Nombre del entrevistador:

Idioma usado en la entnndsta:

Personas entrevistadas: Padre Ambos

(OARQUE UNA)
Madre Otros

Fecha de la entrevista:

Tiempo que durcf la entrevista:

El propOsito de esta entrevista es el de mejorar las oportunidades educativas

de las personas de habla hispana que residen en Hartford. Estamos entre-

vistando una muestra de familias hispanas que tienen niffos en las escuelas

pdblicas de Hartford. Le pedimos que nos den la informacidn mSs completa y

verfdica posible. Toda la informacidn se mantendr4 sin nombres, por esto

le pedimos que sean francos y sinceros.

Se lleva a cabo este gsfuerzo como parte de un instituto en la Universidad

de Hartford titulado "Alumnos puertorriqueos en las escuelas Americanas"

dirigido por Perry Alan Zirkel. Un resumen de los resultados estararpre-

parado y disponsible para el sistema escolar de Hartford y otros grupos

interesados para fines de este go.
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APPENDIX A

HOME INTERVIEW INSTRUMENT AND RESULTS

ZIRKEL4REENE HOME INTERVIEW SCHEDULE*

June, 1971: Hartford, Connecticut

Nmme of child:

Child's school:

Child's regular teacher:

Child's home address:

Name of interviewer:

Language of interview: Spanish 109 90 8%
English:
NR**

Parents interviewed: father 5 ( 4.1%) both father and mother 11_124011_

mother 91 75.2%) other 14 (11.7%)

NR: 5

Date of interview:

Duration of interview: rc = 47.1, s = 10.4, n = 112

The purpose of this interview is to improve the educational opportunities

of Spanish-speaking residents of Hartford. A random sample of Puerto

Rican families who have children in the public schools of Hartford are

being interviewed. You are asked to answer the following questionnaire as

best and completely as possible. All information will !Je reported anonymously;

so please be open and honest.

This effort is being carried out as part of an institute at the University

of Hartford entitled "Puerto Rican Pupils in Mainland Schools" directed

by Perry Alan Zirkel. A report of the results will be prepared and avail-

able to the Hartford school system and other interested parties by the end

of this year.

*This instrument is not to be used or reproduced, in its entirety or in part,

without the prior permission of the authors.

**NR: no response
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1. Indique el grado mis alto alcanzado por cada uno de los miembros de la familia
haciendo un cfrculo sobre el ndmero que se aplica a cada persona.

Ponga el lugar (ciudad o pueblo) donde estudiOrdebajo del ndmero que indica el

grado alcanzado.

Indique la razein por la cual abandond los estudios si no estudia actualmente.

FAMILIAR: NIVEL LUGAR: RAZON:

Padre

0 r I : I
1

Madre

0 K 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 I II III IV + ____,

(Alumno)

0 K 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 I-II III IV +

Hermano

114.0

Hermano

Menor

0 IC 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 1 2 I III T

0 K 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 I II III IV +

,

Hermana
Mayor

0 K 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 I II -III 11/ +

Hermana
Menor

0 K 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 li 12 1 II III Di +'

2. Si fuese posibleolhasta quegrado le gustarfa que llegara el n14 o nitia?

(MARQUE UNA)
termine la escuela elemental

termine la escuela intermedia

termine escuela vocacional
despues de la escuela

intermedia

termine la escuela superior o

Curso General

Termine dos an'os de Universidad o
Curso Vocacional despues de la
escuela superior

./...



1. Indicate the highest grade completed by each of the following family members
by circling the appropriate number after each applicable member:

MEMBER: EDUCATIONAL LEVEL

Father X=5.3
K 2

Mother

(Child)

X=4.9,
0 K 1 2

i=5.2,
0 K 1 2

Oldest
Brother X=7.2,

0 K 1 2

Youngest
Brother i=3.0,

0 K 1 2

Oldest
Sister

0 K 1 2

3 8 9 III

s=3.9 n=78

3 4 5 6 8 II III IV +

s=3.6, n=114
3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 I II III IV +

s=3.2, n=119
3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 I II III IV +

s=3.6, n=71

3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 I II III 15747

s=3.2, n=66

3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 I II III 411 +

s=3.6, n=75

3 4 5 6 7 8 10 11 12 I II III IV +

Youngest
Sister 3C=2.9 s=3.2, n=71

11MIOMIO

2. If you could have your wish and (child) had the opportunity, how far would you
like (child) to go in school. (CHECK ONE)

finish elementary school 0

finish junior high school 1 (.8%)

finish vocational school after
junior high school 4 (3.2%)

finish regular high school 28 (22.4%)

finish 2-year college or post
high school vocational training 26 (2o,8)

finish 4-year college 52 (41.6%)

finish graduate or professional
school 14 (11.2fl

NR: 1



termine cuatro egos de Universidad

termine estudios graduados

3. Ya que las cosas no son como uno las desea,/quegrado cree usted que el alumno
poddalcanzar en la escuela? (MARQUE UNO)

termine la escuela elemental

termine la escuela intermedia

termine escuela vocacional despues
de la escuela intermedia

termine la escuela superior o
Curso General

termine dos agos de Univsrsidad
o Curso Vocacional despues
de la escuela superior

termine cuatros arms de Universidad

termine estudios graduados

4. Que'clase de trabajo hace actualmente? Idioma que se usa en el trabajo.

Padre:

Madre:

5. Cuando el alumno crezca,ique clase de trabajo le gustarfa a usted que el o

ella hiciera? (d6 algunos ejemplos).

6. Indique el pals (U.S. o P.R.) y la zona (urbana o rural) en que nacid cada uno

de los miembros de la familia.

Pafs Zona (MARQUE UNA) Tiempo de residencia:

Padre urbana rural sitio anos sitio

Madre urbana rural sitio anos sitio

(Alumno) urbana rural sitio anos sitio

anos

anos

anos

7. Indique si piensa volver algun dia a Puerto Rico. S( No

8. Indique si le gustar4 que el alumno regresara a Puerto Rico algun dia. Sf' No

9. 4 Pertenece alguno de ustedes (padre y madre) a alguna organizaciA social,
religiosa, polftica o educativa? Indiquelo(s):
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3. Since things don't always turn out the way we want them to, how far do you

think (child) will probably or actually go in school. (CHECK ONE)

finish elementany school

finish junior high school

finish vocational school after
junior high school

finish regular high school

finish 2.year college or post
high school vocational training

finish 4-year college

finish graduate or professional
school

NR:

1 ( .8%)

14 (11.5%)

17 (13.9%)

58 (47.5%)

9 ( 7.4%)

20 (16.4%)

3 ( 2.5%)

4

4. What is your occupation at the present time:

Father: )1=6.55 s=1 .4t n=126

Mother: ii=6.7*, s=1.2, n=126

Principal language used at job:

Father: Sp. 10 (33.3%), Eg9. 20 (66.7%) NR 96

Mother: Sp. 4 (40%)) En9. 6 (60%), NR116

5. When (child) is grown up, what kind of job would you like him/her to have

(give examples)

x=4.4, s=1.9, n=126

6. Indicate the country (e.g., U.S. or P.R.) and setting (urban v. rural) of

birth for each of the following family members.

Indicate the number of years and cities of residence in the U.S. for each

of the following family members.

Country:
Father PR 83 (98.8

US 1 ( 1.2%

NR 42

Mother 1'R'119 (100%)

US 0 (0%)

NR 7

(CHILD) PR 108 c92.2

us lo (.7.8%)

NR 8

urban 32 (38.1%) rural 52 (61.9% ) NR,42

urban 53 (32.0%) rural 70 (68.0%) NR 3

urban 74 (61.1%) rural 47 (38.8%) NR 5

*Based on Warner's Scale: 1 (high) through 7 (low)

. 71e4

Hartford
Residence ears :

x=7.4,s=5.8,n=57

x=5.6,s=4.6,n=111

=4.1,n=117,



10. Indique el nivel de habilidad en espagol y en ingles usando las siguientes
aseveraciones.

1. ninguno
2. un poco
3. alguno
4. bastante bien
5. excelente

entiende ,

in les

habla

in 16
lee escribe
in 161 in les

entiende
es afiol

habla

es allol

lee

es alibi

escribe
es aabl

Padre

Madre

(Alumno)

Indique la contestacidn a las siguientes preguntas (14) subrayando la contestacidn
apropiada.

11. o Le hablan otro idioma que no sea ingles al (alumno) estas personas?

(a) Padre NUNCA ALGUNAS VECES A MENUDO CASI SIEMPRE SIEMPRE

(b) Madre NUNCA ALGUNAS VECES A MENUDO CASI SIEMPRE SIEMPRE

(c) Abuela NUNCA ALGUNAS VECES A MENUDO CASI SIEMPRE SIEMPRE

(d) Abuelo NUNCA ALGUNAS VECES A MENUDO CASI SIEMPRE SIEMPRE

(e) Hermanos NUNCA ALGUNAS VECES A MENUDO CASI SIEMPRE SIEMPRE

(f) Otros familiares NUNCA ALGUNAS VECES A MENUDO CASI SIEMPRE SIEMPRE

12. 4 Usa el (alumno) otro idioma que no sea el ingles al dirigirse a las siguientes
personas?

(a) Padre NUNCA ALGUNAS VECES A MENUDO CASI SIEMPRE SIEMPRE

(b) Madre NUNCA ALGUNAS VECES A MENUDO CASI SIEMPRE SIEMPRE

(c) Abuelo NUNCA ALGUNAS VECES A MENUDO CASI SIEMPRE SIEMPRE

(d) Abuela NUNCA ALGUNAS VECES A MENUDO CASI SIEMPRE SIEMPRE

(e) Hermanos . NUNCA ALGUNAS VECES A MENUDO CASI SIEMPRE SIEMPRE

(f) Otros familiares....NUNCA ALGUNAS VECES A MENUDO CASI SIEMPRE SIEMPRE

13. Le habla el PADRE del (aldmno) en otro idioma que no sea ing16 a las siguientes
personas?

(a) Madre NUNCA ALGUNAS VECES A MENUDO CASI SIEMPRE SIEMPRE
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ither

)ther

,hild)

Ither

)ther

:hild)

7. Indicate if you would like to eventually return to P.R.: Yes 82 (70 0%
No 3

NR

8. Indicate if you would like (child) to eventually return to P.R.:

Yes 88 (75.2%) No 29 (24.8%) NR 9

9. Does either of you belong to any social, political, educational or other
organizations.

Please list 5i=.2, s=.5 n=126

10. Indicate the level of language ability in English and Spanish by putting one
of the following numbers in each column:

1. not at all
2. a little
3. some
4. pretty well
5. excellently

Understands
English
R=2.7t s=1.4n= 62

Speaks
English

Reads
En lish

Writes
English
R=1.81 s=1.2 = 61R=2.61 s=1:47-n. 62 R=2.1, S=l.3L n= 61

R=1 8** s=1.1 n=112 x=1.7** s=.99, n=122 x=1 .5**,. s=.921 n=122 1=1.4** =.9 n=121

R=3.1 s=1.4, n=112 R=3.0 s=1.4 n=125 3=2.7 s=1.4 n=126 1=2,0, s=1.4, n=126

Understands
lish

Speaks
English

Reads
English

Writes
En9lish

x=4.2, =.99 n= 61 R=4.2 s=1.0 n= 62 1=3.6 s=1.4 n= 62 x=3.6 s=1.4 n= 61

X=4.2, s=.88 n=122 R=4.2, s=.80 n=122 x=3.4, s=1 5 n=122 R=3.3, s=1.5, n=122

R=3.91 s=.95 n-126 R=3 8*1 =.95 n=126 %=2.21,1s=1.4, n=126 R=2.1*Is=1.4 n=126

* P<.05
** p< .01

Hoffman Bilin ual Back round Schedule: R=26 40 s=7.32 n=126

Indicate the response to the following 14 questions by underlining the

appropriate answer.

11. Do the following speak to (child) in Spanish?

(a) Father NEVER SOMETIMES OFTEN MOSTLY ALWAYS

(b) Mother NEVER SOMETIMES OFTEN MOSTLY ALWAYS

(c) Grandfather NEVER SOMETIMES OFTEN MOSTLY ALWAYS

(d) Grandmother NEVER SOMETIMES OFTEN MOSTLY ALWAYS
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(b) Hermanos NUNCA ALGUNAS VECES A MENUDO CASI SIEMPRE SIEMPRE

14./;Le habla la MADRE del (alumno) en otro idioma que no sea ingles a las siguientes
personas?

(a) Padre NUNCA ALGUNAS VECES A MENUDO CASI SIEMPRE SIEMPRE

(b) Madre NUNCA ALGUNAS VECES A MENUDO CASI SIEMPRE SIEMPRE

15. 4Le hablan los HERMANOS del (alumno) en otro idioma que no sea ingles a las
siguientes personas?

(a) Padre NUNCA ALGUNAS VECES A MENUDO CASI SIEMPRE SIEMPRE

(b) Madre NUNCA ALGUNAS VECES A MENUDO CASI SIEMPRE SIEMPRE

16. iVen programas televisados en otro idioma que no sea ingles las siguientes
personas?

(a) Padre NUNCA ALGUNAS VECES A MENUDO CASI SIEMPRE SIEMPRE

(b) Madre NUNCA ALGUNAS VECES A MENUDO CASI SIEMPRE SIEMPRE

(c) (Alumno) NUNCA ALGUNAS VECES A MENUDO CASI SIEMPRE SIEMPRE

17. c:Asisten las siguientespersonas al cine donde se exhiben peliculas en otro
idioma que no sea ingles?

(a) Padre NUNCA ALGUNAS VECES A MENUDO CASI SIEMPRE SIEMPRE

(b) Madre NUNCA ALGUNAS VECES A MENUDO CASI SIEMPRE SIEMPRE

(c) (Alumno) NUNCA ALGUNAS VECES A MENUDO CASI SIEMPRE SIEMPRE

18. iSe escuchan en su casa programas de radios en otro idioma que no sea ingles?

NUNCA ALGUNAS VECES A MENUDO CASI SIEMPRE SIEMPRE

19. Que idioma usa el (alumno) al hablar con sus amistades fuera del salon de clases?
(MARQUE UNO)

Siempre espanol

Mayormente espanol

Igual cantidad de ingles y' espagol

Mayormente ingles

Siempre ingles

fs



(e) Brothers and Sisters NEVER SOMETIMES

(f) Rel ati ves NEVER SOMETIMES

12. Does (child) speak to the following in Spanish?'

(a) Father NEVER SOMETIMES OFTEN

(b) Mother NEVER SOMETIMES OFTEN

(c) Grandfather NEVER SOMETIMES OFTEN

(d) Grandmother NEVER SOMETIMES OFTEN

(e) Brothers and Sisters NEVER SOMETIMES OFTEN

(f) Rel ati ves NEVER SOMETIMES OFTEN

13. Does (child's) FATHER speak to the following in Spanish?

(a) Mother NEVER SOMETIMES OFTEN

(b) Brothers and Sisters.... NEVER SOMETIMES OFTEN

14. Does (child's) MOTHER speak to the following in Spanish?

(a) Father NEVER SOMETIMES OFTEN

(b) Brothers and Sisters.... NEVER SOMETIMES OFTEN

15. Do (child's) BROTHERS AND SISTERS speak to the following in

(a) Fatner NEVER SOMETIMES OFTEN

(b) Mother NEVER SOMETIMES OFTEN

16. Do the following watch television in Spanish?

(a) Father NEVER SOMETIMES OFTEN MOSTLY ALWAYS

(b) Mother NEVER SOMETIMES OFTEN MOSTLY ALWAYS

(c) (Child) NEVER SOMETIMES OFTEN MOSTLY ALWAYS

17. Do the following go to the movies where films are shown in Spanish?

(a) Father NEVER SOMETIMES OFTEN MOSTLY ALWAYS

(b) Mother NEVER SOMETIMES OFTEN MOSTLY ALWAYS

(c) (Child) NEVER SOMETIMES OFTEN MO3TLY ALWAYS

OFTEN

OFTEN

MOSTLY ALWAYS

MOSTLY ALWAYS

MOSTLY ALWAYS

MOSTLY ALWAYS

MOSTLY ALWAYS

MOSTLY ALWAYS

MOSTLY ALWAYS

MOSTLY ALWAYS

MOSTLY ALWAYS

MOSTLY ALWAYS

MOSTLY ALWAYS

MOSTLY ALWAYS

Span i sh?

MOSTLY ALWAYS

MOSTLY ALWAYS



20. Indique el idioma que domino, los siguientes miembros de familia de acuerdo al
grade de entender Ccomprenaten) yL hablar (expreeten) de eada uno de elles.

(ftmque el nómero apropiado).

ESPAi0L /1 ? 3/ 4/ 5/ INGLES

1 Puede entender espanol mucho mejor que ingles

. hablar

2 Puede entender espallol un poco mejor que ingles
hablar

3 Puede entender ingles y espaifol con igual facilidad

hablar

4 Puede entender ingles un poco mejor que espanol
hablar

5 Puede entender ingles mucho mejor que espanol
hablar

Entender

Padre

Madre

(Alumno)

Indique la contestaciOn a las 20 preguntas que siguen, poniendo uno de estos
numeros al final de la misma.

1. No, claro que no
2. No creo que sea asf
3. Ni es sf, ni es no
4. Yo creo que sf
5. Sf, claro que si

21. Bilinguismo (poder entender y hablar dos idiomas) tiene itAs ventajas que

desventajas

Hablar

22. Los puertorriquenOs y los americanos deben ambos ser bilingtlee

23. Los nflos puertorriquenos deben tratar de olvidar el espailol para que

pueden mejorar el ingles ..

24. El poder hablar dos idiomas es motivo de satisfacciOn

25. Si se les educe apropiadamente, los ninos puertorriquenos
oportunidad de ser verdaderamente bilingUes

tienen buena

26. Una buena escuela fomentarfa el aprendizaje del espanol y

a todos sus estudiantes

27. No vale la pena dedicar tato tiempo a aprender dos idiomas.

28. El ser bilingiie es motivo de orgullo

29. Las personas bilingUes son mA felices que las que hablan un solo

idioma

del ingles



18. Are radio programs which are given in Spanish listened to in your home?

NEVER SOMETIMES OFTEN MOSTLY ALWAYS

, 19. What language does child speak when with friends outside of class?
(Chdck One)

1. always Spanish

2. mostly Spanish

3. roughly equal amount of X=2.6, s=1.3, n=122
Spanish and English

4. mostly English

5. always English

20. Indicate

in the areas
by having

SPANISH

the language dominance of each of the following family members
of understanding (comprehension) and speaking (expression)

them cRoose the appropriate number:

1 2 3 4 5 ENGLISH

Can f understand Spanish much better than English

1 ispeak

2 Can (understand/
tspeak

Spanish a little better than English

3 Can funderstandi

lspeak
Spanish and English about the same amount

4 Can runderstandj

tspeak

English a little better than Spanish

5 Can (understand/
lspeak

English much better than Spanish

Understanding: Speaking:

Father x=1.7**s=1.1_, n= 53 x=1.69**s= .91, n= 52

Mother x=1.7*,* s= .47 n=113 x=1.1k*s= .44, n=114

(Child) x=2.3, s=1.4, n=117 x=2.3, s=1.4, n=117



30. El ser bilingUe en Connecticut es tan importante que todas las escuelas
de este estado deben de hacer todo lo posible por ensenarle a todos
los ninos ingles y espanol

31. El.ser bilingile es una desventaja

32. Los puertorriquenos pueden disfrutar lo mejor de las dos culturas sf
se les educa adecuadamente y aprender tanto el ingles como el espanol....

33. Para poder aprender buen ingles lo mejores convertirse en americano

olvidandose de la comunidad puertorriquena

34. Los puertorriqudios se sienten orgullosos de poder hablar ingles

35. Las personas que hablan ms de un idioma son mSs educados

36. El bilinguilismo es un instrumento que los puertorrique5os deben
aprender a usar bien

37. Las personas bilingiies pueden ser de mas ayuda en la soluciOn de pro-

blemas mundiales que los que solo saben un idioma

38. Muchos adultos deberfan estudiar y aprender un segundo idioma

39. No vale la pena que los adultos estudien un segundo idioma porque
siempre tendrian un acento al hablar

40. Cisi todas las personas importantes solo dominan un idioma, asi es que
las escuelas se deben dedicar a enseriar bien un solo idioma

41. Que idioma cree usted es mis importante que su (hijo) aprenda a entender y

hablar bien? (MAIRQUE UNO)

A.*

Espanol

Ingles

Ambos igualmente
importantes

42. i.Que idioma cree usted es mas importante que su (hijo) aprenda a leer y a

escribir? (01MQUE UNO)

Espagol

Ingles

Ambos igualmente
importantes
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Mosley Attitude toward Bilingualism Scale: i=4.38 s..37, n=116

Indicate the response to the following 20 questions by putting one of the
following numbers after each one:

1. No, of course not
.2. I don't think so
3. Neither yes nor no
4. I think so
5. Yes, of course

21. Being bilingual (being able to understand or speak two languages)

has more advantages than disadvantages

22. Both Puerto Ricans and Anglo-Americans should be bilingual

23. Puerto Rican children should try to forget Spanish so they
can improve their English

24. Being able to converse in two languages is a satisfying
experience

25. If properly eeucated, Puerto Rican children have an unusual
opportunity to become truly bilingual

26. A good school will encourage the learning of Spanish and the
learning of English on the part of all pupils attending

27. Learning to speak two languages takes more time than it is
worth

28. Being bilingual is a source of pride

29. Bilinguals are happier than those who speak only one language....

30. Bilingualism is so important in Connecticut that all Connecticut
schools should try very hard to teach both English and Spanish

to every child

31. Bilingualism is a handicap

32. Puerto Ricans can enjoy the best of two cultures if they are
properly educated and learn both English and Spanish

33. One has to just about become an Anglo and cut himself off from

the Puerto Rican community if he wants to become good with

English

34. Puerto Ricans are proud of being able to speak English

35. People who speak more than one language have cultural advantages.

36. Bilingualism its a valuable tool which Puerto Ricans should learn

to use well
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43. Cree usted que vale la pena enseiriar un curso de historia y cultura puertorriquega
en las escuelas de aquf? (MARQUE UNA)

Si

No

44.i C'ree usted que, vale la pena enseiYarle a los nigos de habla hispana las
asignaturas basicas en espahol hasta que ellos aprendan suficiente ingle's?

Si

No

45. i3Cuantas veces cada uno de ustedes ha visitado la escuela durante el presente ago
escolar? (MARQUE UNA)

0

Cual fue el motivo de su visita?

hablar con el principal

hablar con la maestra

reuniOn de padres y
maestros

otro

46. LVe el (Alumno) el programa televisado "Sesame Street"?

sf

No

1

2

3

4

5

Si la respuesta es "SI", f)cuantas veces por semana ha mirado el (alumno)
"Sesame $ treet" durante este affo escolar? (Puede ser un promedio)

85
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37. Bilingual people can be of more help than monolinguals in solving
the world's problems

38. Many adults should study and learn a second language

39. It is not worthwhile for an adult to study a second language

because he will always have an accent

40. Most people of great influence know only one language, which

indicates that schools should do a good job of teaching just

one language

41. Which language do you feel is more important for (child) to learn

to speak and understand (CHECK ONE)

Spanish 1 (.8%)

English 11 (9.0%)

Both equally important 111 (90.2%)

NR 3

42. Which language do you feel is more important for (child) to learn to read

and write (CHECK ONE)

Spanish 3 (2.3%)

English 11 (9.0%

Both equally important 110 (89.7%)

NR 2

43. Do you feel it worthwhile to have Puerto Rican history and culture taught

in school here? (CHECK ONE)

Yes 120 (98.4%)

2 (1.6%)
No

NR 4

44. Do you feel it worthwhile to teach Spanish-speaking children their
basic subjects in Spanish while they learn English as a Second Language?
(CHECK ONE)

Yes 111 (91.2%)

No 12 (8.8%)

NR 4
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47. Anote cualquier cambio que haya notado en el (alumno) y que usted crea es
coma resultado de la escuela. Subraya la palabra adecuada en cada caso:

(Alumno) parece haber MEJORADO/ESTA IGUAL/HA EMPEORADO en su trabajo escolar.

(Alumno) tiene MAS/IGUAL/MENOS confianza en si mismo.

(Alumno) parece HABER MEJORADO/ESTA IGUAL/HA EMPEORADO en su habilidad para
entender y hablar el ingles.

(Alumno) parece HABER MEJORADO/ESTAR IGUAL/HA EMPEORADO en su habilidad para
entender y hablar espatiol.

(Alumno) tiene MAS/IGUAL NUMERO/MENOS amigos.

Comentarios adicionales
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45. How many times did either of you visit the school this (1970-71) school
year? (CHECK ONE)

x=2.7, s=2.0tn=125 0

1

2

3

4

5

46. Does (child) watch "Sesame Street" on television? (CHNK ONE)

Yes 41 J34.4%

No 78 (65.6%)

NR 7

If yes, how many times a week has (child) watched "Sesame Street" (on the
average) during this past school year?

Tc 26, =2.4, n=41

47. Are you interested in continuing your education? (CHECK ONE)

Yes 71 (85.5%)

No 12 (14.5%)

NR 43
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APENDICE B

PROGRAMA DE ACTIVIDADES Y ORADORES

DURANTE LA FASE FORMAL DEL INSTITUTO

Instituto: "Alumnos puertorriquegin en las escuelas de Estados Unidos"

Director: Perry Alan Zirkel

Sesiones de la manana Clases en el Gengras Campus Center de la Universidad
de Hartford

Sesiones de la tarde - Entrevistas en la comunidad puertorriquega de
Hartford

Lunes, 28 de Junio, 1971

9:00 - 9:30 Matrlculas
9:30 - 10:00 Introduccidn
10:00 - 12:00 Cultura y Educacidn de los sujetos del instituto

Carlos Hortas, Departamento de EspagOl y France's

de la Universidad Yale
Jose Miranda, Departamento de Lenguage, Escuela

Bulkely, Hartford

1:00 - 3:00 Explicación del metodo de las entrevistas

3:00 - 5:00 Formación de los grupos entrevistadores y sus deberes

Martes, 29 de Junio, 1971

9:00 - 12:00 Programas de las escuelas primarias: educacidn

bilingUe/bicultural

Kenneth Lester, Especialista en,Idiomas extranjeros -
Departamento de Educacion del Estado de /

Connecticut
Idalia Morales, P.S. 25 Escuela Biling0e, Bronx,

New York
Aida Velez, Educacidn BilingUe de Hartford Curriculum

Development Team
Lloyd Calvert, Inspector Asistente Escuelas Publicas

de Hartford
Rita Cohn, Directora, Escuela Barnard Brown, Hartford

1:00 . 5:00

Miercoles 30 de Junio

9:00 k, 12:00

Entrevistas en los hogares

1971

Programas de las escuelas secundarias: ESL, SSS,

Cultura E Historia puertorriquegas



APPENDIX B

SCHEDULE OF ACTIVITIES AND RESOURCE PEOPLE

DURING FORMAL ONE-WEEK PHASE OF THE INSTITUTE

Institute: "Puerto Rican Pupils in Mainland Schools"

Perry Alan Zirkel, Director

A.M. Sessions - Classes at Gengras Campus Center, University of Hartford
P.M. Sessions - Interviews in Hartford Spanish-speaking Community

Monday, June 28, 1971

9:00 - 9:30

9:30 - 10:00
10:00 . 12:00

Registration
Introduction
Cultural and educational background

Carlos Hortas, Department of Spanish and French,
Yale University

Jose Miranda, Language Department, Bulkely High
School, Hartford

1:00 . 3:00 Explanation of interview schedule and procedure
Formation of interview teams and assignments

Tuesday, June 29, 1971

9:00 . 12:00 Elementary school programs: bilingual/bicultural
education

Kenneth Lester, Foreign Language Consultant, Connecticut
State Department of Education

Miss Idalia Morales, P.S. 25 Bilingual School,
Bronx, New York

Mrs. Aida Velez, Hartford Bilingual Education
Curriculum Development Team

Lloyd Calvert, Assistant Superintendent, Hartford
Public Schools

Mrs. Rita Cohn, Principal, Barnard Brown School,
Hartford

1:00 - 5:00 Home interviews



Lois Maglietto, Coordinadora del programa ESL,
Escuelas Pdblicas de Hartford

Serenalda Pleasant, Programa "ESPAgOL", Hartford Public
High School

Edward McKinney, Director del programa MAS, Escuelas
Publicas de Hartford

1:00 . 5:00 Entrevistas en los hogares

Jueves, 1 de Julio, 1971

9:00 . 12:00

1:00 - 5:00

EducaciOn para emigrantes, adultos, y Estudios
Superiores

Dr. Alexander J. Plante, Jefe de Oficina
Departamento de Educaci6n del Estado de
Connecticut

Vidal Rivera, Director de Educacidn para Emigrantes
Departamento de Educacidn Nacional

JosetHernindez, Miembro del Programa de Educacidn
para niAos migrantes

Gerry Gerena, Director del Centro CAMINEMOS

Fernando Milen, Oficina de Matriculas, Universidad
de Connecticut

Isnoel Rfos, Presidente del Movimiento de Estudiantes
puertorriquenos, Uriversidad de Connecticut

Entrevistas en los hogares

Viernes, 2 de Juliot 1971

9:00 - 12:00

6:00 - 9:00

La Comunidad Puertorriquega

Jose Cruz, Director de la Casa de Puerto Rico,
William Perez, Presidente, Spanish Action Coalition
Felix Irizarry, Miembro de la Juntypanish Action

Coalition
Marfa Sinchez, Miembro de la Junta)Spanish Action

Coalition

Fiesta de despedida: comida criolla

Joseph Monserrat, Presidente, New York City.Board
of Education

Ernesto Gonzglez, Presidente, Club Puertorriqueilo de

Hartford
Luis Rivera, Restaurante "Aquf me Quedo"
Flor Puesan, Centro de instruccidn "CAMINEMOS"
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Wednesday, June 30, 1971

9:00 - 12:00 Secondary school programs: ESL, SSS, Puerto Rican
history and culture.

Mrs. Lois Maglietto, Coordinator of English as a Second
Language, Hartford Public Schools

Mrs. Serena lda Pleasant, "Espanol" program, Hartford
Public High School

Mr. Edward McKinney, Director, Project MAS, Hartford
Publ ic School s

1:00 - 5:00 Home Interviews

Thursday, July 1, 1971

9:00 - 12:00 Migrant, adult and higher education

Dr. Alexander J. Plante, Bureau Chief, Connecticut
State Department of Education

Vidal Rivera, Director of Migrant Education, U.S.
Office of Education

Jose Hernandez , Central Staff,, Migratory Children' s

Program
Gerry Gerena, Director, Caminemos Adult Learning

Center, Hartford
Fernando Milan, Admissions Office, University of

Connecticut
Isnoel Rios, President, Puerto Rican Student Movement,

University of Connecticut

1:00 - 5:00 Home Interviews

Friday, July 2, 1971

9:00 - 12:00 Spanish-speaking comunity

Jose Cruz t Director, Casa de Puerto Rico, Hartford
William Perez, President, Spanish Action Coalition
Feliz Irizarry, Board member, Spanish Action Coalition
Mrs. Maria Sanchez, Board member, Spanish Action Coalition

1:00 - 5:00 Compilation of survey results

6:00 - 9:00 Farewell Fiesta: comida criolla

Joseph Monserrat, President, New York City Board of
Education

Ernesto Gonzglez, President, Spanish-American Club,
Hartford

Luis Rivera, Aqui Me Quedo restaurant
Flor Puesan, Caminemos Learning Center

42
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