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Zur Einfiuhrung

Zu Beginn des Jahres 1971 gab es In der Bundesrepublik Deutschland etwa 27700
Volksschulen, dber 1530 Realschulen, rund 1900 Gymnasien, etwa 90 Universita-
ten und Hochschulen, mehr als 3400 Berufsuchulen, fast 960 Handelsschulen,
nahezu 1200 Volkshochschulen — und diese Aufzihlung lieBe sich durch viele wei-
tere AusbildungsstZtten ergénzen. In fast allen diesen Schulen und Instituten wird
regeimiiBig Fremdsprachenunterricht erteilt. Zur gleichen Zeit sind jedoch In der

Bundesrepublik Deutschland noch keine 1000 Sprachlabors in Betrieb. Wie
kommt das?

Sicherlich gibt es viete Antworten auf diese Frage. Ein Grund fur dieses MiBver-
hiltnis liegt ohne Zweifel darin, daB nicht geniigend Informationen und Tatsachen
dber das Unterrichismittel Sprachlabor bekannt sind. Zwar findet man viele Ver-
bffentlichungen zu diesem Thema, sehr oft aber sind sie entweder zu aligemein
gehailten, oder sie greifen spezielle Tellaspekte so detailliert auf, daB man ohne
Vorkenntnisse nicht ohne weiteres versteht, worum es eigentlich geht.

Mit dieser Verdffentlichung soll versucht werden, dle Technik des Sprachlabors
aligemelnversténdlich darzustellen. Die in dieser Broschilre enthaltenen Informa-
tionen sind also nicht far ,Experten* gedacht, sondern wenden sich an alle
Lehrer — sowoh! an Lehrer also, die bereits im Sprachlabor arbeiten, als auch an
solche, die schon wissen, da8 sle bald ein Sprachlabor in ihrem Unterricht ein-
setzen kdnnen, und schiieBlich auch an diejenigen, die sich mit dem Sprachlabor
bisher noch nicht befaBt haben.

Tochnisches Fachwissen ist fUr die Lektire nicht erforderlich, im Gegenteil, es
kann beim Lesen erworben werden, allerdings nur Insowelt, als es fiir die unter-
richtliche Praxis notwendig ist. Diese Ausrichtung auf die Praxis iieB es darum
auch geboten erscheinen, piadagogische Anmerkungen, Konsequenzen und Fra-
gestellungen immer dann einzufilhren, wenn deutlich werden soll, daB8 und wie
Technik, Methodik und Didaktik nicht nur eng zusammenhéngen, sondern sich
im Unterricht zu einer Einheit verbinden.

Dle Praxisbezogenheit duBert sich schiieBlich auch-darin, daB absichtlich vermie-
den wurde, eine technisch-psidagogische , Enzyklopédie des Sprachlabors* vor-
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zulegen. Die Ausfihrungen beschranken sich auf die heute in Deutschland ge-
bauten An'agen und die bis heute in Deutschland gesammelten Erfahrungen. Wer
sich darum bemiht, Sprachlabors in den Schulen zu verbrei*en und ihre Verwen-
dung im Unterricht zu propagieren, der erreicht sein Ziel nur dann, wenn er sich
mit den Realitidten der technischen Errungenschaften und der Schulwirklichkeit
von heute auseinandersetzt.

Das Sprachlabor ist technisch und padagogisch aus dem Experimentierstadium
herausgewachsen. immer mehr Schulen und Instituten stellt sich darum die Fra-
ge: Ein Sprachlabor — Ja. aber welches? Die Austihrungen dieser Broschure sol-
len dazu beitragen, in jeder Situation die richtige Antwort auf diese Frage zu
finden.



ERIC

Aruitoxt provided by Eic:

Zur Typologie des Sprachlabors

Die Schule steht heute vor immer grdBeren Aufgaben. Diese Aufgaben sind mit
den Mitteln und Mdéglichkeiten der Vergangenheit allein nicht mehr zu bewailtigen.
Das gllt auch fiir den Fremdsprachenunterricht. Das moderne Leben fordert nicht
nur die Kenntnis, sondern auch eine mdglichst weitgehende Beherrschung frem-
der Sprachen. Linguistik, Technologie und Lehrplanfcrschung haben dazu bei-
getragen, neue Wege im Sprachunterricht aufzuzeigen. Dieser Wandel im Lehren
und Lernen moderner Fremdsprachen, in dem wir uns gegenwirtig befinden,
auBert sich in erster Linie in einer Verlagerung der Akzente und Schwerpunkte,
die auch bisher schon giiltig warer. Hatte der allgemeinbildende Fremdsprachen-
unterricht der Vergangenheit weitgehend Bildungscharakter, so orientiert man
sich heute an klar definierten Lernzielen, die sich im Anfangsstadium darauf be-
schranken, Sprache als umgangssprachliches Medium zu vermitteln. Weiterfiih-
rende Ziele bauen auf diesem Fundament auf. Es stimmt also nicht, wenn der
Vorwurf erhoben wird, die Schule beraube sich mit der Hinwendung zur gespro-
chenen Fremdsprache ihres eigentlichen Auftrages und ihrer erzieherischen Mobg-
lichkeiten. Es wird im Gegenteil erstmals mdglich, den komplexen Bereich des
Fremdsprachenunterrichts in {iberschaubare Teilaspekte aufzugliedern, sie ein-
ander zuzuordnen und den effektivsten Weg zu beschreiben, auf dein axakt be-
schriebene Teilziele erreicht werden kénnen.

Das wichtigste Bindeglied zwischen Menschen und V&lkern ist die gesprochene
Sprache. Wer die gesprochene Sprache versteht, kann sich — iiber Radio und
Fernsehen oder im fremden Lande selbst — iiber Vorgéange, Fakten und Tenden-
zen fremden Lebens und fremder Kultur persénlich informieren. Das Horverste-
hen ist darum die erste und wichtigste Fertigkeit bei der Spracherlernung. Héren
und Verstehen regen den Wunsch zur Teilnahme, zum Kontakt an, das eigene
Sprechen ergibt sich dann aus der ersten Fertigkeit fast von selbst.

Héorverstehen und Sprechen sind deshalb die beiden wichtigsten sprachlichen
Fertigkeiten, denen sich der Schiiler beim Erlernen einer Fremdsprache zunachst
zuwenden mufB. Darauf haben Reformmethodiker bereits zu Beginn dieses Jahr-
hunderts hingewiesen. Die Méglichkeiten zur Realisierung dieser Forderung sind
jedoch im Rahmen des herkémmlichen Unterrichtsalltags in einer Klasse sehr be-
schrénkt. Es soll nicht bestritten werden, daB durch das Prinzip der Einsprachig-
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keit, durch Gruppenarbeit, Chorsprechen, Unterrichtsspiele und andere methodi-

sche Vertahren Horverstehen und Sprechen bereits heute schon starkere Be- -

achtung als in der Vergangenkaeit erfahren. Niemand aber kann behaupten, daB
in einer Klasse mit 30, 40 oder gar 50 Schilern jeder einzelne sprachlich so ge-
fordert werden kdnnte, wie es winschenswert wire.

Hier schafft das Sprachlabor einen entscheidenden Wandel. Fiir die optimale
Aktivierung des Horens und Sprechens ist ein Sprachlabor das ideale Unter-
richtsmedium. Wer allerdings davon ausgeht, daB ein Sprachlabor ,Wunder" voll-
bringen kdnnte, der irrt. Erfolge mit dem Sprachlabor kann man nur dann errei-
chen, wenn man es sinnvoll in das Gesamtkonzept eines Lehrgangs einfiigt. Ein
solches Konzept kann — wie im Bereich der allgemeinbildenden Schulen — so
angelegt sein, daB der Fremdsprachenunterricht in Form von Jahrgangsklassen
erteilt wird. Hier ware das Sprachlabor der Raum der Ubung fiir Lehrinhalte, die
in der Klasse vor- und nachbereitet werden. Ein solches Konzept kann aber
auch — etwa in integrierten Gesamtschulen oder bei Intensivkursen der Erwach-
senenbildung — davon ausgehen, daB das Sprachlabor dazu dient, den Lernvor-
gang zu individualisieren, damit schneller Lernende eher zum Ziel gelangen
kénnen.

Fiir die verschiedenen Organisationsformen der fremdsprachlichen Unterrichts-
praxis stehen heute zwei Sprachlabor-Typen zur Verfligung:

1. Das HS-Labor (Hér-Sprech-Labor, auch Gruppenarbeitslabor oder AA-Labor
= audioaktives Labor genannt);

2. Das HSA-Labor (H&r-Sprech-Aufnahme-Labor, auch Einzelarbeitslabor,
Sprachlabor nach dem Bibliothekssystem oder AAC-Labor = audioaktis-
comparatives Labor genannt).

Beginnen wir mit dem Versuch einer Klarung, was unter einem Sprachlabor zu
verstehen ist. Bei jedem Sprachlabor handelt es sich um die Kombination von
Geriten zu einem Verbundsystem. Diese technische Anlage erméglicht im Fremd-
sprachenunterricht das gleichzeitige aktive Lernen und Uben aller Schiiler, ohne

daB sie sich gegenseitig bei der Arbeit stéren. Die Gerdtekombination kann an -

einen technisch und akustisch eigens dafir bestimmten Raum gebunden sein, sie
wire in ihm fest installiert. Es gibt jedoch auch transportable Einrichtungen.

Sprachlabors findet man heute in vielen Ausfiihrungen. Sie lassen sich relativ ein-
fach oder auch mit vielen Raffinessen bestiicken. Man kann sie an vorhandene
Raumlichkeiten anpassen, bei Neubauten besondere Raume flir sie vorsehen
oder auch von vorhandenen Geldmitteln ausgehen, wenn man die Anschaffung
eines Sprachlabors plant. Allen Sprachlabors gemeinsam ist immer ein techni-
sches Grundprinzip: An einem zentralen Sende- oder Ubertragungsmitteipunkt
hingt — mittels Kabelverbindung oder drahtlos — eine mehr oder weniger groBe
Zahl von Schiilerpldtzen, an denen die bertragenen Sendungen oder ,Pro-
gramme* empfangen werden kénnen.

Sowohl! im HS- als auch im HSA-Labor wird den Schiilern ein Programm zuge-
spielt, d. h. ein im Voraus auf einem Programmspeicher — meistens ist es ein
Tonband — festgelegtes Lernpensum, das zum Mitarbeiten jedes einzelnen fiih-



ren und seine Aktivitat steuern soll. Der Aufbau eines Programms kann sehr
unterschiedlich sein.

Texte zum Nachsprechen sind ebenso mdglich wie Ubungsmuster, die zum eige-
nen Gestaiten oder auch zum Umformen von sprachlichen Strukturen fiihren
(positiv/negativ, Singular/Plural u. d.). Immer sind dabei Pausen eingebaut, um
den Schiilern Gelegenheit zu geben, bei jedem Lernschritt sprachlich zu reagie-
ren. Danach folgt meist sogleich die Bekanntgabe der erwarteten Antwort, die
zur ,Lernverstdrkung" dient, also zum Ansporn des Leistungswiliens.

i Ein Lehr- und Ubungsprogramm ist auf einzelne Schiiler ausgerichtet. Die Tech-
' nik des Sprachlabors erlaubt es aber, diesen Einzelunterricht einer Vielzahl von
Schiilern gleichzeitig zu erteilen. Alle Schiiler iben gleichzeitig, und dennoch
jeder fur sich. Im Vergleich zum herkdmmlichen Frontalunterricht flihrt somit die
Arbeit im Sprachlabor automatisch zu einer Vervielfachung der Sprechleistung
eines jeden einzelnen Schiilers.

Jedes Sprachlabor unterteilt sich technisch in einen Lehrerplatz und in die Schii-
lerplatze. Der Lehrerplatz dient der Programmiibermittiung und der Schileriuber-
wachung wahrend des Unterrichts. Der Lehrer kann sich dazu mit jedem einzel-
nen Schiler ohne Stérung der anderen in Verbindung setzen, ebenso wie es je-
dem Schiiler méglich ist, zur Kldrung individueller Fragen mit dem Lehrer in
einen direkten Sprechkontakt zu treten.

Das Hauptelement jedes Schiilarplatzes ist die Kopfhdrer-Mikrofon-Kombination.
Sie ist so eingerichtet, daB der Schiiler beim eigenen Sprechen seine Sprache ge-
nau so hért, wie das ein AuBenstehender tut. Man nennt diese akustische Selbst-
kontrollméglichkeit den , Audioaktiv-Effekt".

Das HSA-Labor unterscheidet sich vom HS-Labor dadurch, daB sich in ihm auf
jedem Schiilerplatz ein eigenes Tonbandgerit befindet. Hier tritt also zum Horen
des Programms und zum eigenen Sprechen die Mdglichkeit zum Aufnehmen und
nachtraglichen Abh&ren eines tiberspielten Programms hinzu. Manche HS-Labors
sind von vornherein so aufgebaut, daB sie sich spater zu einem HSA-Labor er-
weitern lassen, manche nicht.

Das Arbeiten mit einem eigenen Tonband im HSA-Labor weitet die Mdglichkei-
ten fir den Schiler aus. Er kann, nachdem er das gesamte Lehrprogramm auf
; sein Band libernommen hat, zuriickspulen und individuell arbeiten, im z. B. seine
: Sprechleistung durch Aufnehmen, Abhéren und Neu-Aufnehmen s0 oft zu wieder-
ix holen, bis er glaubt, sich dem Sprechmodel! der Lehrerstimme weitgehend ange-
r‘;’ glichen zu haben.

H

Ein weiterer Unterschied zwischen einem HS-Labor und einem HSA-Labor sind
die Anschaffungskosten, die naturgemaB bei einem HSA-Labor durch die Schiiler-
Tonbandgerate héher liegen miissen. Dieser Unterschied bleibt jedoch in erster
Linie materiell bedingt, er beeinfluBt nicht die grundsétzlichen padagogischen
und didaktischen Moglichkeiten beider Labortypen.

Q
EMC Beide Typen lassen sich noch untergliedern. Es gibt Sprachlabors, die lediglich
das gemeinsame Arbeiten aller Schiler mit dem gleichen Programm zulassen,
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bei anderen dagegen ist Gruppenarbeit moglich. Das heiBt, daB sich im gleichen
Sprachlabor rnehrere Programme zu gleicher Zeit {iberspielen und durcharbeiten
lassen. So kann z. B. ein Teil der Schiiler franzésische Ausspracheiibungen erar-
beiten, wahrend ein anderer Teil englische Satzkombinationen (ibt. Dariiber hin-
aus findet man im Angebot der Industrie auch ,,Einzelarbeitsgerate“. Dabei han-
delt es sich um Gerate, mit denen man Sprachlaborprogramme zu Hause — also
auBlerhalb des eigentlichen Sprachlabors — durcharbeiten kann. Wenn man moch-
te, dann lassen sich auch die Schiiierplatze in einem HSA-Labor als Einzelarbeits-
plétze (unabhéngig vom Lehrerplatz also) verwenden.

Eine weitere Unterteilung der Sprachlabors ist mit den Begriffen ,Broadcasting
System"“ und ,Library System“ vorgenommen worden. Beim ,Broadcasting
System" wird den Schiilern ein bestimmtes Programm zugespielt. Das ,Library
System" bietet dem Lehrer oder den Schiilern selbst die Méglichkeit, aus einer

Mehrzahl von angebotenen Programmen das auszuwé&hlen, was sie zu erarbeiten
wiinschen.

Bisweilen st68t man auch auf den Begriff ,H-Labor“. Ein solches ,H6r-Labor*
erlaubt es dem Schuler, ein Programm. nur zu héren — entweder {iber einen
Raumlautsprecher oder {iber Kopfhorer (ohne Mikrofon) am Schiilerplatz. Eine
solche Anlage ist kein Sprachlabor, weil die technische Ausriistung zweierlei nicht
erlaubt: 1. das individuelle, audioaktive Sprechen und 2. die Uberwachung der
Schiilerarbeit (iber das elektronische System vom Lehrerplatz aus. Bei Einzel-
arbeitsgeréten ist eine soiche Uberwachung ebenfalls nicht méglich, und darum
handelt es sich auch dabei im eigentlichen Sinne nicht um , Sprachlabor-Arbeit".

In Verbindung mit dem Sprachlabor trifft man schlieBlich auch auf die Bezeich-
nung ,Elektronisches Klassenzimmer”. Dieser Begriff wird in vielerlei Bedeu-
tung verwendet. Einmal versteht man darunter einen normalen Unterrichtsraum,
in dem sich Gerdte zum Hdren und Sprechen von Sprache befinden — also Ton-
bandgerite, Plattenspieler, Mikrofone und Lautsprecher. Zum anderen wird der
Begriff aber auch anstelle von ,H-Labor" gebraucht, wobei zuweilen sogar Kopf-
hérer-Mikrofon-Kombinationen an den Schiilerplatzen installiert sind, wahrend
eine Uberwachung vom Lehrerplatz aus nicht mdglich ist. Die Grenze zwischen

einem solchen ,Elektronischen Klassenzimmer“ und einem HS-Labor ist also
flieBend. :

Ehe die Funktionen und Leistungen der beiden Sprachlabor-Typen im einzelnen
erortert werden, méchten wir zunéchst die zwei Grundelemente eines jeden
Sprachlabors vorstellen: Das Tonband und das Tonbandgerét.
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Das Tonband

Ein Tonband ist eine Kunststoff-Folie, auf der eine magnetisierbare Eisenoxid-
schicht fest haftend aufgetragen ist.

Man unterscheidet die verschiedenen Tonbandtypen in erster Linie nach der
»Dicke® der Bénder. Zunachst wurde das ,Standardband“ (das es heute kaum
noch gibt) mit einer Dicke von nur 52-tausendstel Millimeter entwickelt. Im Laufe
der Zeit gelang es, die Bander immer dinner herzustellen. Das Langspielband ist
35-tausendstel Millimeter dick, das Doppelspielband 26-tausendstel Millimeter
und das Dreifachspielband 18-tausendstel Millimeter. Tonb&nder in geschlos-
senen Compact-Cassetten sind sogar noch diinner.

Immer diinnere Tonbinder:

) Starke der

Starke der
ki magnetisierbaren Schicht

i Tragerfolie

Zum Vergleich

1954 1958 1961

Doppel- Dreifach- Kassettenbander Die ,Dicke” eines
spielband spielband c9o0 C120 Menschenhaares

Langspielband

Die Begriffe Lang-, Doppel- und Dreifachspielband beziehen sich auf die Band-
ldnge, die man wegen der unterschiedlichen Bandstérken auf der gleichen Spule
unterbringen kann. So passen z. B. auf die Spule 15 (= 15 cm Durchmesser)
360 m Langspielband, aber 540 m Doppelspielband und gar 730 m Dreifachspiel-
band. Neben Bandtyp und SpulengréBe bestimmt die Bandgeschwindigkeit die
Spielzeit pro Spule.




Bandgeschwindigkeiten und Frequenzbereiche

19 em’sec wird in Fillen angewendet, in denen ganz besonders hohe Anspriiche
an die Oualitat der Tonaufnahmen gestelit werden.

9.5 cm’sec ist heute die international am haufigsten benutzte Bandgeschwindig-
keit. Man findet sle auf fast jedem Tonbandgerat. Mit ihr wird eine gute Tonquali-
1At bei zugleich wirtschaftlichem Bandeinsatz erreicht.

4.75 cm/sec dient vor allem fir Langzeitaufnahmen (Horspiele, Konferenzen
usw.). aber auch fiir Musikaufnahmen ist c.ese Geschwindigkeit noch brauchbar.
Es ist zugleich die Standardgeschwindigkeit bei vielen Tonband-Kassettengera-
ten und hier bel hochwertigen Laufwerken auch fiir das Sprachlabor gut geeignet.

2.4 cm/sec wird bel extrem langen Laufzeiten eingesetzt. Diese Bandgeschwin-
digkeit eignet sich vorwiegend dort, wo es mehr auf den Informationsgehalt
(Konferenzen, Diktate) als aui einz naturgetreue Wiedergabe ankommt.

Neben diesen vier Bandgeschwindigkeiten gibt es auch noch 38 cm/sec und
76 cm/sec, die jedoch fast ausschlieBlich nurin professionellen Bereichen, 2. B. in
den Rundiunkanstalien, bandtigt werden.

Ein enger Zusammenhang besteht zwischen den Bandgeschwindigkeiten und
dem sogenannten Frequenzbereich. Darunter versteht man den durch zwei
Grenzwerle festgelegten Bereich, innerhalb dessen ein Gerat Schallwellen auf-
zunehmen oder wiederzugeben vermag. Je schneller ein Band lauft, umso gréBer
wird auch der nutzbare Frequenzbereich. Als Mindestforderung, die in der Praxis

sumaeist durch bessere Werte iberboten wird, nennen die deutschen Norm-Vor-
schriften (DIN 45511):

FOr 4.75 cm/sec: 80 Hz — 6300 Hz
. 95 cm/sec: 63 Hz — 10000 Hz
. 19 cm/sec: 40 Hz — 12500 Hz
. 38 cm/sec: 40 Hz — 15000 Hz
. 76 cm/sec: 40 Hz — 15000 Hz
{Hz = Hertz = Schwingungen pro Sekunde)

Frequenzumfang von Sprache, Musik und Gerdauschen:
S e AU
s R SRR
e
-
I
- ———_ ]
L T ——r

B e st
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Tone von mehr als 15000 Hz sind in unserem Zusammenhang bedeutungslos. Ver-
suche haben ergeben, daB Téne mit einer Frequenz von 14000 Hz (bis hierhin
reichen die Oberténe einer Pikkolofléte heran) ldngst nicht mehr von jedem ge-
hort werden kénnen, weil mit zunehmendem Alter in der Regel die Hérempfind-
lichkeit abnimmt. Wahrend von den 20- bis 29jahrigen noch etwa 90 Prozent
14000 Hz horen konnen, sind es von den 30- bis 39jahrigen nur noch 70 Prozent.
Weitere Zahlen: 40- bis 49jdhrige: 40 Prozent; 50- bis 59jdhrige: 20 Prozent;
60- bis 69jahrige: 0 Prozent.

In Sprachlabors findet man neben 19 cm/sec¢ (meist in den Geriten am Lehrer-
tisch) und der ,normalen“ Bandgeschwindigkeit von 9,5 cm/sec auch 4,75 cm/sec,
z. B. bei Kassetten-Tonbandgeréten. Im Blick auf die tatséchlich bendtigten Fre-
quenzbereiche geniigt das vollkommen. Die menschliche Sprache bewegt sich in
ihren Grundtonen etwa zwischen 80 und 400 Hz, wobei besonders tiefe Téne auf
etwa 60 Hz hinunter-, extrem hohe Téne auf etwa 800 Hz hinaufgehen kénnen.
Der Bereich der Oberténe bis 3500 Hz ist fiir die Sprachverstindlichkeit wichtig.
Oberténe, die bis zu 10000 Hz hinaufreichen kénnen, bestimmen nur noch geringe
Klangfarbenunterschiede.

;

Wenn in der Norm fiir 4,75 ¢ém/sec ,,nur" 6 300 Hz gefordert werden, in der mensch-
lichen Sprache jedoch bis zu 10000 Hz méglich sind, dann solite man daraus nicht
voreilig schlieBen, diese Bandgeschwindigkeit ‘sei gegeniiber héheren Werten
unterlegen. Einmal ist die genannte Normzahl nur eine Mindestforderung, die
heute auch von Kassettengeriten zum Teil sehr erheblich tibertroffen wird, zum
anderen diirften extreme Oberténe in der Sprachlaborpraxis kaum eine Rolle
spielen.

Der Frequenzumfang ist auch bei der Zusammenstellung jeder Geritekombina-
tion von Bedeutung. Der leistungsschwichste Teil — ganz gleich, ob Mikrofon,
Tonbandgerét, Verstarker, Lautsprecher usw. — legt die Qualitat einer Schall-
aufzeichnung fest. LBt ein Mikrofon bei einer Aufnahme nur 10000 Hz als Ober-
grenze zu, dann kann man hinterher nicht erwarten, 12000 Hz vom Tonband zu
horen.

SpulengréoBen und Bandlangen

Bei den Tonbandspulen sind AuBen- und Kerndurchmesser genormt. Die folgende
Tabelle zeigt fir die verschiedenen Bandtypen die jeweiligen Bandlangen pro
Spule:

Spule Langspielband Doppelspielband Dreifachspielband
cm m m m
8 65 a0 135
9 a0 135 180
10 135 180 270
11 180 270 360
13 270 360 540
15 360 540 730
18 540 730 1080

11



Spielzeiten

Nachstehend fiir alle Bandldngen die Spielzeiten pro Spur in Minuten:

bei 19 cm/sec 9,5 cm/sec 4,75 cm/sec
65 m 5,75 min 11 min 22 min
90 m 7.5 min 15 min 30 min
135 m 11 min 22 min 45 min
180 m 15 min 30 min 60 min
270 m 22 min 45 min 90 min
360 m 30 min 60 min 120 min
540 m 45 min 90 min 180 min
730 m 60 min 120 min 240 min
1080 m 90 min 180 min 360 min

Aus diesen Tabellen 4Bt sich ablesen, wieviel Spielzeit jede Spule eines jeden
Bandtyps pro Spur bietet. Gleichzeitig 14Bt sich feststellen, welches Band man
fiir eine bestimmte Spule braucht, wenn man eine Aufnahme mit einer bekann-

ten Spieldauer machen will. ,Pro Spur* ist hier einem einmaligen Durchlauf des
Bandes gleichzusetzen.

4 Schaltsymbole
| (nach DIN 40700 und 40712)

—ai Aufnahmekopf = Kopfhérer = ™ Dipol-Antenne
49[ Wiedergabekopf :Elj Lautsprecher —_ Gleichstrom
Sj: L&schkopf . __I___ Erdung ~v Wechselstrom
D: Mikrofon 1 Masse ~ Alistrom

. . TIC | - Q: Plattenspieler N Antenne (aligem.)
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Das Tonbandgerat

0[5 <] é
Zahlwerk

Mag. Band

L[]

Ausst. Anzeige

Band
Geschwindigkeits //
Umschalter ™ orwahlschalter
cm/sec. 0 zoll/sec. ~~——> Do o)
19. o .1'/; ~Ne O o o
A Umlenkdorn Léschkopf
95e , 3% Ceola®@ )oo
4'75. s .7_‘/z Aufnahmesperre Gummiandruck Rolle .
o]
4. - .6 O Riuckw. Vorw. Trick
o) DL (3
Aufn.- u.
*o—2° Wiederg.-Taste § 9
0 10 Tonblenden Regler
Lautst.- u. Ausst.-Regler
Bedienung

Die im Handel befindlichen Tonbandgerite besitzen keine einheitliche Anordnung
der Schalter, Kndpfe und Tasten zur Bedienung der Apparate. Unsere Schema-
zeichnung kann dennoch mit den wesentlichsten Bedienungselementen eines je-
den Tonbandgerats vertraut machen.

Die volle Spule legt man auf den linken, die leere auf den rechten Bandteller eines
Geréts. Das Band der vollen Spule wird an den Magnetkdpfen vorbeigezogen
(in der Praxis geschieht das zumeist durch das Einlegen von oben in einen Schilitz
der Abdeckplatte) und der Bandanfang mit 1-2 Umdrehungen auf der leeren
rechten Spule aufgewickelt. Die beiden ,Umlenkdorne*” (siehe Zeichnung) dienen
der genauen Bandfiihrung vom linken Teller {iber den Tonkopf zum rechten Tel-
ler. Das Zahlwerk wird vor Inbetriebnahme auf 000 gestellt. Am Bandgeschwin-
digkeitsschalter (falls vorhanden) wéhit man die gewiinschte Bandgeschwindig-
keit. Die Stellung des Vorwahlschalters bestimmt bei Tonaufnahmen die Ton-
quelle, je nach Symbol also Rundfunkgerat, Mikrofon oder Plattenspieler. Bei der
Wiedergabe einer Tonbandaufzeichnung stellt man ihn auf , Lautsprecher”.
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Die Aussteuerungsanzeige Uberwacht die Aussteuerung, die man mit dem Laut-
stérke- und Aussteuerungsregier vornimmt. Hat man dabei ein ,magisches Band*"
oder ein ,,magisches Auge” vor sich, dann diirfen sich die beiden Leuchtfelder bei
einer Aufnahme an der lautesten Stelle nur eben beriihren oder knapp Uber-
schneiden. In manchen Geréten ist eine automatische Aussteuerung eingebaut.
Sie verhindert ein Ubersteuern, das — vor allem bei krassen Ubergéingen von
leise auf laut — bei einer Wiedergabe zu Klangverzerrungen fihrt. Bei Mikrofon-
aufnahmen stellt sie eine wertvolle Erleichterung dar, besonders wenn eine stan-
dige Uberwachung der Aufnahme nicht immer méglich ist (dies ist z. B. der Fall,
wenn der Aufnehmende zugleich als Sprecher mitwirken muB). Eine solche auto-
matische Aussteuerung findet man Ubrigens auch bei manchen Sprachlabor-
Tonbandgeriten.

Bei Vierspurgerdten muBB man mit der Spurwahltaste die Spur wahlen, auf der
man aufzunehmen oder von der man wiederzugeben wiinscht. Ein Druck auf den
Startknopf (Aufnahme/Wiedergabetaste) setzt den Bandlauf in Bewegung. Nor-
malerweise ist das Geradt immer auf ,Wiedergabe“ geschaltet. Will man etwas
aufnehmen, dann wird ein weiterer Fingerdruck notwendig: Das Betétigen der
Aufnahmesperre, was in der Regel durch das Driicken einer besonders gekenn-
zeichneten Taste geschieht.

Will man das Geréat voribergehend anhalten, driickt man die Pausentaste (in der
Zeichnung mit ,,Stopp” gekennzeichnet). Damit wird die eingeschaitete Funktion
erhalten, nur das Band bleibt so lange stehen, bis diese Taste wieder geltst wird.
Soll der Bandlauf endgliltig unterbrochen werden, z. B. fir eine lidngere Pause,
fir das Umschalten auf eine andere Funktion, fiir einen Bandwechsel, fiir das
Ausschalten des Geréts usw., ist die Halt-Taste (auch oft Stopp-Taste genannt) zu
betatigen.

Sucht man auf einem bereits bespielten Band eine bestimmte Aufzeichnung, die
nicht-am Anfang des Bandes liegt, erméglicht die Vorlauftaste den besonders ra-
schen Bandvorlauf bis zur gewiinschten Stelle. Umgekehrt kann man mit der
Ricklauftaste das Band schnell zurlickspulen. Hierbei helfen Zahlwerksangaben,
die man sich notiert hat, Zeit zu sparen.

Links ein Tonkopfspalt. Der dicke dunkle Balken
rechts ist ein menschliches Haar, das zu Ver-
gleichszwecken dazugelegt wurde. Durch die Ver-
gréBerung dieser Mikro-Aufnahme treten auch
die Schliff-Streifen der Metallobertiiche deutlich
hervor.

!
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! Bei der Wiedergabe einer Aufzeichnung 148t sich mit dem Tonblenderegler die
Klangfarbe beeinflussen (sofern man iiber den Lautsprecher des Tonbandgerits
abspielt. Bei einer Wiedergabe (iber den Lautsprecher eines Rundfunkgerits ist
die Kiangfarbe am Wiedergabegerit zu regeln). Der Ldschkopf bewirkt — aller-
dings nur bei einer Aufnahme — das Verschwinden aller auf einem Tonband vor-
handenen alten Tonaufnahmen, ehe das Band durch den Tonkopf neu magneti-
siert wird. ,Kombi-Kopf* heiBt dieser Tonkcpf, wenn er sowohl fiir die Tonauf-
nahme als auch fiir die Tonwiedergabe benutzt werden kann. Ubrigens kann man
den Loschkopf mit der Tricktaste (sofern sie auf dem Tonbandgerit vorhanden
ist) auBer Funktion setzen, z. B. wenn man eine vorhandene Musikaufnahme
nachtréglich mit einem Kommentar versehen méchte. Beim Aufsprechen wird
dann die schon auf dem Band befindliche Musik nicht geldscht.

Funktion des Tonkopfes

Der Kernphysik verdanken wir es, den Magnetismus naher erkldren zu konnen.
So wissen wir heute, daB sich Eisen aus unzihligen Elementarmagneten zusam-
mensetzt, die viel, viel kleiner sind als das feinste Eisenstidubchen. Bei einem
unmagnetischen Eisen liegen diese Elementarmagneten ungeordnet durchein-
ander; ihre magnetischen Kréfte heben sich in ihrer Wirkung nach auBen hin
gegenseitig auf. Bei einem Magneten dagegen sind diese Elementarmagneten
nach einer bestimmten Ordnung einheitlich ausgerichtet.

Magnetismus hangt immer mit Elektrizitat zusammen. Bei einem Magneten aus
Metall findet sich die Elekrizitiat im Atombereich. Wahrend einer elektromagneti-
.schen Schallaufzeichnung erzeugt flieBender elektrischer Strom ein Magnetfeld.
Schickt man ihn durch eine Drahtspule, dann entsteht ein Kraftfeld, dhnlich dem -
eines Stabmagneten. Das ist das Grundprinzip eines Elektromagneten.

Der Tonkopf auf einem Tonbandgerit ist nun nichts anderes als solch ein Elektro-
magnet. Er besteht aus einem ringférmigen, mit Draht umwickelten Eisenkern,
dessen Pole nur durch einen &uBerst feinen Spalt voneinander getrennt sind.
Dieser Spalt ist kaum zu erkennen, er miBt oft nur 0,0035 mm. An diesem Spalt
gleitet die magnetisierbare Schichtseite des Tonbandes eng anliegend vorbei.

Der Kammerton ,,a“ zum Beispiel hat 440 Schwingungen pro Sekunde (= 440
Hertz = 440 Hz). Wird er vom Mikrofon eingefangen und, ir: elektrische Strom-
stoBe umgewandelt, dem Tonkopf zugefiihrt, dann wirkt jede einzelne Schwin-
gung in der Form eines Magnetfeldes durch den feinen Tonkopfspalt auf das
auBen vorbeilaufende Tonband ein. Die magnetisierbare Eisenoxidschicht des
Bandes wird von jedem einzelnen dieser Impulse an je einer Stelle magnetisch
gemacht. Bei einer Bandgeschwindigkeit von 9,5 cm/sec werden demnach beim
Kammerton ,,a“ auf einem Bandstiick von 9,5 cm Lange 440 einzelne Schwingurn-
gen magnetisch festgehalten.

Beim Abspielen dieses so magnetisierten. Bandes laufen diese magnetischen
Stellen — also 440 in einer Sekunde — erneut am Spalt des Tonkopfes vorbei. Die
Eigenschaften dieses Elektromagneten sorgen jetzt dafiir, daB die 440 Impulse in
440 StromstdBe pro Sekunde zuriickverwandelt werden. Diese StromstdBe lassen

L o - sich liber einen Verstarker auf einen Lautsprecher weiterleiten, und das mensch-
' EMC S liche Ohr hért den Kammerton ,a“. B

v
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Funktion des Léschkopfes

Auf einem Quadratmillimeter eines normalen Tonbandes finden iiber 150 Millio-
nen Eisenoxidteilchen Platz, die durchweg Stibchenform haben. Jedes Stidbchen
ist weniger als 1/1000 Millimeter lang. Diese Stabteilchen wurden bei der Ton-
bandherstellung mit einer Art Lack umhiillt, so daB sie sich gegenseitig nicht
beriihren. Auf dem fertigen Tonband sind sie unverriickbar in der Eisenoxidschicht
eingebettet. Beweglich sind aber die unzéhligen Elementarmagneten, aus denen
jedes einzelne Oxidteilchen besteht. Jeder magnetische Impuls an jeder Stelle
eines Tonbandes bewirkt, da diese Elementarmagneten in eine geordnete Lage
gezwungen werden.

Diese Ordnung 4Bt sich jederzeit durch einen besonders hochfrequenten Wech-
selstrom wieder aufheben, also mit einem Strom, dessen Phasenwechsel weit
{iber 20000 mal pro Sekunde liegt. Ein solcher Strom wirkt, sofern er nicht durch
die Tricktaste ausgeschaltet wird, bei jeder Neualfnahme iiber den L&schkopi
des Tonbandgerits auf das daran eng vorbeigleitende Tonband ein. Dadurch
148t sich das Tonband véllig entmagnetisieren.

Spurlagen

Wenn man bei Magnettonverfahren von Halbspur, Viertelspur oder Parallelspur
spricht, dann hat das mit dem Tonband selbst nichts zu tun. Ein und dasselbe
Tonband kann man fiir alle diese Verfahren einsetzen. Zahl und Lage der Spuren
hangen allein vom Tonkopf des Tonbandgeréts ab. Bei einem Halbspurkopf ist
der Spalt zwischen den beiden Polen dieses Flektomagneten nur so lang, daB
die Kraftlinien des daraus hervortretenden Magnetfeldes etwa die halbe Breite
des am Tonkopf vorbeilaufenden Bandes magnetisieren kénnen. Beim Viertel-
spurkopf ist dieser Spalt entsprechend kiirzer.

Halbspur Viertelspur
A Nk
Lo @y
6,25 mm o=t Sfmmmmmmmomoommmmoomee
------------------------------ 3 } 3@
@ L e e -
—] j
Spurbreite 2,3 mm Spurbreite 1 mm
neutrale Zone 1,65 mm neutrale Zone 0,75 mm

‘Diese Skizzen zeigen die SpUrlagen auf einem Tonband bei Halb- und Viertel-

spuraufzeichnungen. Bei der Halbspurtechnik ergeben sich zwei zueinander in
Gegenrichtung laufende Spuren, getrennt durch eine ,neutrale” Zone, damit sie
sich beim Abspielen nicht — fiir das Ohr unerwiinscht — vermischen kénnen. Nach
dem Durchlauf des Bandes und nach dem Austausch der Tonbandspulen liegt
dann die beim ersten Durchlauf unbespielte untere Bandhélfte vor dem Tonkopf.

Bei der Viertelspurteéchnik ist es nicht-viel anders, nur daB man hier nicht zwei,
sondern vier Spuren zur-Verfiigung hat. Die beiden Systeme des Tonkopfes sind
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in der Senkrechten so angeordnet, daB sich nach dem Austausch der Spulen in
den verbliebenen Zwischenrdumen auch die beiden anderen Viertelspuren auf-
zeichnen oder wiedergeben lassen. Die dafiir gewiinschte Einzelspur 4Bt sich
mit der Spurwahltaste auf dem Tonbandgerit einstellen.

Beim Einschalten des oberen Kopfsystems liegt die Spur 1 vor dem oberen
Kopfspalt. Wechselt man nach dem Durchlauf des Bandes die Spulen, dann ge-
langt die untere Bandhilfte vor das obere Kopfsystem, d. h. also die Spur 4.
Dann schaltet man das untere Kopfsystem ein und hat damit nach erneutem
Durchlauf und Spulenwechsel die Spur 3, danach die Spur 2 zur Verfiigung.

Diese Aufzeichnungs- und Wiedergabemethode nennt man »das Mono-Verfah-
ren”. Hier verwendet man fiir den gesamten Klangumfang einer Schallaufzeich-
nung also nur jeweils eine Tonbandspur. Daneben steht jedoch schon seit lan-
gem das ,,Stereo-Verfahren“, bei dem man fiir den gleichen Klangumfang jeweils
zwei parallel verlaufende Spuren einsetzt. Zwei oder mehr Mikrofone fangen
getrennt voneinander das Klangereignis ein und iiberfiihren es auf zwei vonein-
ander unabhéngige Spuren.

Bei der gleichzeitigen Wiedergabe beider Spuren werden die Aufzeichnungen
beider Spuren tiber zwei ebenfalls getrennt stehende Lautsprecher wiederge-
geben. Dieses Verfahren vermittelt dem Hérer dann den »~Raumklang“, d. h. er
kann genau heraushdren, ob z. B. bei einer Musikaufnahme die Sangerin links
oder rechts vom Orchester gestanden hat, ob das Schlagzeug links und die
Gitarren rechts placiert waren usw.

Bei der Stereo-Halbspurtechnik (auf unserer Zeichnung unten links) verfiigt der
Tonkopf iiber zwei Systeme zur gleichzeitigen Aufzeichnung bzw. Wiedergabe
beider Spuren. Dabei kann das Band natiirlich nur in einer Laufrichtung eingesetzt
werden.

2 1 ks W 1 links 1 1(4)
_____ @ . __recits. _ )

} j 3 rechts ) 3(2)

) 2 rechts 7 """ @ I -

ﬁg:trrzliee itZeorz'ugn 2n,125 mm ﬁgg&gggitzeokg 81.75 mm

Auch bei der Stereo-Viertelspurmethode zeichnen beide Kopfsysteme gleichzei-
tig in gleicher Richtung auf. Hier kann man das Band allerdings einmal wenden,
um dann auch in der anderen Richtung stereophon aufzunehmen oder wieder-
zugeben.

Diese Mdglichkeit, zwei Spuren eines Tonbands gleichzeitig nutzen zu kénnen,
ist fiir das Sprachlabor von besonderer Bedeutung. Bei den Tonbandgeriten im
Sprachlabor, die der Lehrer verwendet, nimmt die obere Spur ein Programm auf.
Auf der unteren Spur I4Bt sich beim Ablaufen dieses Programms gleichzeitig et-
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was anderes aufzeichnen. In der Fraxis sind es zumeist ,Mitschnitte® von Schiiler-
{ibungen fiir Kontrclizwecke. (., Mitschneiden” ist in der Schallaufzeichnungstech-
nik ein anderes Wort fiir ,aufnehmen*.) Der Lehrer kann auf seinem Geréat mit
beiden Spuren variabel verfahren: Er kann eine oder beide Spuren Iéschen, nach
Wahl die eine abhéren, zugleich auf der anderen etwas mitschneiden usw.

Diese Mdglichkeiten bieten die Schiiler-Tonbandgerite des Sprachlabors nicht.
Auch hier arbeitet man zwar mit zwei parallel laufenden Spuren, die man ihrer
Funktion gemaB als ,Lehrerspur® urid als .Schiilerspur® bezeichnet. Die Geréte
sind jedoch so eingerichtet, daB der Schiler auf der Schilerspur sprechen, Zu-
riickspulen, |8schen und neu aufsprechen kann, aber nicht die Lehrerspur aktiv
zu beeinflussen vermag. Er kann sie abhéren, zuriickspulen und erneut abhéren,
jedoch nicht selbst besprechen und vor allen Dingen auch nicht I&schen. In die-
ser Hinsicht bleibt die Lehrerspur fiir den Schiiler unantastbar.

Das Tonbandgerit als Sprachiernhilfe

Die bisherigen Ausfiihringen sollten dem technisch interessierten Leser die
Funktionen und das Zusammenspiel zwischen Tonband und Tonbandgerét ver-
anschaulichen. Dieses Zusammenspiel ist fiir die Sprachlaborarbeit wichtig, denn
nicht zu unrecht bezeichnet man das Tonbandgerét auch als das ,Herz" eines
Sprachlabors. Ehe wir uns jedoch dem Tonbandgerét als Teilelement des elektro-
nischen Verbundsystems , Sprachlabor" zuwenden, soll es zunichst noch einmal
als Einzelgerit betrachtet werden, und zwar im Hinblick auf die Aufgaben, die es
bei der Erlernung einer Fremdsprache (ibernehmen kann.

In den bekannten Methodiken des fremdsprachlichen Unterrichts wird das Ton-
bandgerit schon seit vielen Jahren unter den ,Hilfsmitteln“ aufgefiihrt, mit denen
man das Lernen nicht nur lebendiger gestalten, sondern auch inhaltlich bereichern
kann. Es ist beispielsweise méglich, die Sprecher anderer Sprachen uber Ton-
bandaufzeichnungen im Unterricht selbst zu Wort kommen Zu lassen. Gerade im
kulturkundlichen Bereich ist es duBerst wichtig, Szenenausschnitte groBer Dra-
men oder Gedichte in der kiinstlerischen Gestaltung einer Schauspielerstimme
darzubieten. Ein anderes Beispiel: Auch die beste Interpretation einer Kennedy-
Hede kann noch weiter vertieft werden, wenn die Schiiler den ehemaligen Prési-
denten selbst héren kénnen. Ahnliches gilt natlirlich ebenso fir den Anfangs-
unterricht. Wird eine Lehrbuchlektion tiber Tonband dargeboten, dann wird damit
nicht nur erreicht, daB die fremde Sprache von Muttersprachlern gesprochen ver-
mittelt wird, sondern gerade jiingere Schiiler begriiBen dariiber hinaus den Ein-
satz des Tonbandgerdts als Mittel einer lernmotivierenden Unterrichtsauflocke-
rung. Aber auch Teilaspekte des Lernvorgangs selbst, namlich Ubungen zur Aus-
sprache und Intonation, geraten mit Hilfe des Tonbandgeréts in den Bereich der
objektiveren Beurteilung. Wer es unternimmt, wéhrend einer fremdsprachlichen
Unterrichtsstunde seine Schiiler einmal Giber Mikrofon auf ein Tonband sprechen
zu lassen, um das Ergebnis dann der Klasse sofort zu Gehér zu bringen, der wird
erfahren, daB auf diese Weise sprachliche Schwachen besonders deutlich erkannt
werden konnen. Schiiler sind von Tonbandaufzeichnungen ihrer sprachlichen
Leistungen stérker beeindruckt als von der Korrektur ihres Lehrers.

Diese beiden Aspekte — die Wiedergabe und die Aufnahme gesprochener Spra-
che — lassen sich sehr vielfdltig mit einem einfachen, ,normalen” Tonbandgerat
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in den Unterricht lebender Sprachen methodisch einbeziehen. Die Fachliteratur
vermittelt dazu eine Fiille wertvoller Anregungen. Weiterfithrende Hinweise ent-
halten die Beitrage der folgenden Auswahlbibliographie zur Arbeit mit dem Ton-
bandgerat im Fremdsprachenunterricht.

Bohlen, A.: Sprechplatte und Tonband. In: Methodik des neusprachlichen Unterrichts. Quelle & Meyer,
Heidelberg 1953. S. 170 ff.

Closset,F.: Audio-visuelle Hilfsmittel. In: Didaktik des neusprachlichen Unterrichts. Hueber, Miinchen 1967.
S. 118 ff.

Freudenstein, R.: Das Tonband im fremdsprachlichen Klassenunterricht. In: Der fremdsprachliche Unterricht,
Heft 12: Medien im neusprachlichen Unterricht, 3. Jahrgang, Nr. 4. Klett, Stuttgart 1969. S. 31 ff.

Gerhards, G.: Das Tonbandgerat. In: Direder, Marianne: Paths to Spoken English. Hueber, Mdnchen 1989.
S. 105 ff.

Gutschow, H.: Schallplatte und Tonband. In: English an Hauptschulen. Cornelsen, Berlin (1964) 1968.
S. 153 ff.

Roth, E.: Phasen-Ubungen im Sprachlabor und Klassenraum. In: Das Sprachlabor und der audiovisuelle
Unterricht. Heft 1/1969. Diesterweg, Frankfurt 1969. S. 14 ff.

Ruprecht, H., Schneider W., Mérking, R.: Lehren und Lernen mit Tonband. Institut fiir Film und Bild,
Miinchen 1965.

Schilder, H.: Tonbandgerat und Lektlrearbeit. In: Das Sprachlabor und der audiovisuelle Unterricht. Heft
4/1970. Diesterweg, Frankfurt 1970. S. 118 ff.

Schédel, A.: Das Tonband als Hilfsmittel im Englischunterricht. Hirschgraben, Frankfurt 1964.

Schubel, F.: Optisch-akustische Hilfsmittel. In: Methodik des Englischunterrichts fiir Hbhere Schulen.
Diesterweg, Frankfurt (1958) 1966. S. 9 ff.

Weber, H.: Das Tonbandgerit als Hilfe im Anfangerunterricht. In: Der fremdsprachliche Unterricht, Heft 8:
Entwicklung der Sprechfertigkeit und Ausdruckskraft, 2. Jahrgang, Nr. 4. Klett, Stuttgart 1968. S. 30 ff.

In neueren Beitragen zur Methodik und Didaktik fremdsprachlicher Unterweisung
wird bereits die Forderung erhoben, in jeder Fremdsprachenstunde das Tonband-
gerat einzusetzen, — nicht, um unter allen Umstéinden ,,modern* zu wirken und
um die Technik in die Schulstuben hineinzuholen, sondern um eine sprachliche
Fertigkeit gezielt ausbilden zu kénnen, der man bisher viel zu wenig Beachtung
schenkte: dem Hoérverstehen. Ein Unterricht, der das gesprochene Wort und damit
die Sprache als Kommunikationsmittel stiarker als friiher betont, muB mit glei-
cher Sorgfalt, mit der die Sprechfe:tigkeit der Schiiler ausgebildet wird, auch
dem Héren und Verstehen einer fremden Sprache seine Aufmerksamkeit zuwen-
den. Das ist fiir einen Lehrer, der die fremde Sprache selbst als Fremdsprache
spricht, nur dann méglich, wenn er sich dabei eines Tonbandgeriats bedient.

Seit einiger Zeit werden neben den ,normalen* Tonbandgerdaten auch sog.
»Sprachlehrgeréte® oder ,Sprachtrainer" speziell fiir Zwecke der Spracherler-
nung kommerziell vertrieben. Dabei handelt es sich um Tonband- oder Kasset-
tengeréte, die nach der Halbspur- oder Viertelspurmethode im Stereo-Verfahren
angelegt sind; sie geben jedoch — genau wie ein Schulertonbandgerat im Sprach-
labor — nur jeweils eine Spur fiir die technische Manipulation durch den Benutzer
frei. Das hat den Vorteil, daB vorfabrizierte Lehr- und Ubungsprogramme mit
fremdsprachlichen Modellen und Aufgabenstellungen nicht zufallig und unbe-
absichtigt geldscht werden kénnen, wenn der Sprachschiiler das Band abhért
und dabei gleichzeitig seine eigenen Leistungen aufzeichnet. Mit diesen Geriten
arbeitet ein Schiiler also genau so wie im Sprachlabor — mit zwei Ausnahmen:
1. Er ist ,sprachlaborunabhéngig” und kann seine Ubungen iiberall durchfiihren,
wo er mochte — daheim in seinem Zimmer, beim Sonnenbad oder wihrend einer
Eisenbahnreise (wobei wir nicht unterstellen, daB dort immer optimale AuBere
Lernbedingungen vorliegen). 2. Er entzieht sich jedoch zugleich der Kontrolie
eines mithérenden Lehrers, der im Sprachlabor seine Arbeit iiberwachen und ihn
auf individueiie Fehier besonders aufmerksam machen kdnnte.
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Trotz dieser Einschriankung bringt eine solche individuelie Arbeit wesentliche
Vorteile mit sich. Am wichtigsten dirfte sein, daB ein Sprachschiiler nun auch
auBerhalb der regulédren Unterrichtsstunden Sprachiibungen nach vorgegebenen
Mustern und Modellen durchfiihren kann. Bisher wurde diese auBerschulische
Arbeit im wesentlichen von schriftlichen Texten und Modellen gesteuert, z. B.
durch die Vokabellisten und Ubungsteile eines Lehrbuchs. Standen bei mind-
lichen Ubungen Eltern oder Freunde hilfreich zur Seite, dann kam es oft vor, daB
die auf diesem Wege vermittelte Aussprache durchaus nicht dem entsprach, was
der Lehrer erwartete. Mit einem Sprachiibungsgerit kann nunmehr auch die indi-
viduelle miindliche Arbeit unter kontrollierten Bedingungen vollzogen werden.
Ein Schiiler kann sich — mit oder ohne Zuhilfenahme eines schriftlichen Textes —
an vorgesprochenen Originalstimmen orientieren. Das leistet zwar auch eine
Schallplatte, aber das Tonbandiibungsgerat bietet (iberdies die Mdglichkeit,
daB der Schiller seine eigene Siimme aufzeichnen und sofort wieder abhoren
kann, um sie dann — mit dem Abstand eines auBenstehenden Betrachters — mit
der Originaistimme zu vergleichen. Er kann also »Sprachlaboriibungen ohne
Sprachlabor”, d. h. auBerhalb eines fest installierten Sprachiabors durchfuhren.

Dieser Aspekt der Individualisierung im Sprachunterricht wird — nach allem, was
wir heute wissen — in Zukunft zunehmend an Bedeutung gewinnen. Theoretisch
méglich, wenn auch praktisch noch- nicht durchfiihrbar, wére es heute bereits,
Schiilern eines Fremdsprachkurses mindliche Hausaufgaben in Form eines Ton-
bandes mit nach Hause zu geben, damit sie es am Nachmittag erarbeiten kénnen.
Nicht ausgeschlossen wire es weiterhin, diese Aufgaben {iber den Rundfunk zu
senden. Rundfunkgerite gehéren heute durchaus nicht mehr zu den Luxusge-
genstinden eines Haushalts. Wenn es gelénge, organisatorische und didaktische
Konzepte zu entwickeln, die es erlaubten, schulische und auBerschulische Lern-
zeit zu einem Verbundsystem zusammenzuschlieBen, dann wire es das Tonband-
libungsgerit, das in diesem System eine wesentliche Funktion zu erfiillen hitte,

All dies wére jedoch sprachlaborbegleitende, sprachiaborunterstiitzende Arbeit
— nicht die Arbeit im Sprachlabor selbst. |hr wenden wiv uns in den folgenden
Abschnitten zu, denn trotz aller Hilfen, die das Tonbanasrit zu geben vermag:
Was sich im Sprachlabor volizieht, ist durch nichts anderes 2y ersetren,
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Die technische Grundausstattung
im Sprachlabor

Bei beiden Typen eines Sprachlabors, also sowohl in den HS-Labors als auch in
den HSA-Labors, findet man grundsatzlich, wenn auch mit manchen Variationen,
immer wieder gleiche technische Einrichtungen. Wir stellen darum die wesentlich-
sten Geréate und ihre Funktionen zunachst einmal unabhangig von den einzelnen
Labortypen vor.

A.Der Lehrerplatz

Der Lehrerplatz ist die Zentrale jedes Sprachlabors. Von ihm aus wird das Lehr-
programm an die Schiilerplatze Gibermittelt. Er bietet dem Lehrer die Moglichkeit,
jeden Schiiler individuell (iberwachen und gegebenenfalls auch korrigieren zu
kénnen, ohne die anderen zu stéren. Vom Lehrertisch aus lassen sich alle tech-
nischen Funktionen des gesamten Sprachlabors steuern. Der Lehrertisch wird
darum auch als ,Steuerpuit* bezeichnet.
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Wiedergabe- und Aufzeichnungsgerit

Grundsatzlich gehort zu jedem Lehrerplatz ein Tonbandgerét, das Aufzeichnun-
gen und Wiedergaben erlaubt. Das kann nacheinander, aber auch gleichzeitig er-
folgen, z. B. beim Abgeben des Programms an die Schiilerpldatze und gleichzeiti-
gen Mitschneiden von Schiileriibungen fiir spatere Vergleichs- und Demonstra-
tionszwecke. Wird ein Lehrprogramm von einer anderen Quelle — z. B. einer
Schallplatte, einem Rundfunkgerét usw. — an die Schiiler ibertragen, dann kann
man dieses ,externe” Programm ebenfalls gleichzeitig auf einer Spur des Lehrer-
Tonbandgerats festhalten. Auch in diesem Fall 148t sich die andere, freie Spur
fir den Mitschnitt von Schiilerreaktionen einsetzen.

Verfiigt der Lehrertisch ilber zwei Tonbandgerite, dann spricht man von einer
~2-Programm-Anlage“. Hier kénnen zu gleicher Zeit zwei Programme an die
Schiler Uberspielt werden. Die Schiilerplatze lassen sich dabei wahiweise — in
Gruppen oder einzeln, je nach den Schaltmdglichkeiten am Lehrertisch — jeweils
einem Programm zuordnen. Auch 3-Programm-Anlagen kennt man bei uns be-
reits.

Theoretisch mdglich wire der AnschluB vieler weiterer Programmquellen. Dann
erhebt sich aber ganz einfach die Frage nach der Praktikabilitidt. Wer in einem
Sprachiabor mit 30 Platzen z. B. finf Programme gleichzeitig fiir Gruppen zu
je sechs Schiilern iiberspielen will, der muB sich dariiber im klaren sein, daB er
dann fiir eine Laborstunde fiinf verschiedene Tonbandprogramme benétigt. Bis
heute aber gibt es noch kein kommerziell produziertes Labormaterial, das ein
solch differenziertes Angebot enthielte. Unser Beispiellehrer miiBte darum seine
Programme vorerst selbst erstellen, und damit ist er zeitlich und arbeitsméaBig
uberfordert, wenn er daran denkt, einen solchen Unterricht iber einen ldngeren
Zeitraum hinweg zu erteilen.

Realistischer hingegen ist es, daran zu denken, wéahrend einer Stunde mehrere
Programme nacheinander an alle Schiilerpldatze zu {iberspielen. Dabei erweist es
sich dann als auBerst glinstig, wenn man schon vor der Laborstunde mehrere
Tonbandgerite am Lehrerplatz mit den ausgewdéhlten Programmen bestiicken
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kann, um dann beim Unterricht ziigig und ohne Pausen, die fiir das Auswechseln
der Tonbandspulen ndtig wéren, voranschreiten zu kdnnen.

Wer mit mehreren Programmen simultan arbeitet, stellt tibrigens auch an seine
eigene Mithdrarbeit hohe Anforderungen. Beim Einhdren in die Schiilerarbeit
muB man dann namlich sténdig ,umdenken“: Der eine Schiiler erarbeitet Pro-
gramm 1, der andere Programm 3, ein weiterer Programm 4, und Aufgabe des
Lehrers ist es, alle diese Programme zu kennen, um immer gleich schnell und
gleich gut korrigierend eingreifen zu k&nnen, wenn seine Hilfe notwendig wird.

Der ,Erfahrungswert”, im Regelfall zwei Programmquellen am Lehrerplatz ein-
zubauen, ist darum eine realistische Entscheidung. Dabei braucht es sich nicht
immer um zwei Tonbandgeréte zu handeln. In den meisten Fillen wird bei einer
2-Programm-Anlage ein Tonbandgerét durch einen Plattenspieler ergénzt, der
allerdings naturgemaB nur ein reines Wiedergabegerit ist. Man kann hier ein
Schallplattenprogramm direkt an die Schiiler abgeben, man kann es innerhalb
des Lehrertisches auf das Lehrer-Tonbandgerét iiberspielen, man kann aber auch
beides gleichzeitig tun. Der Plattenspieler 14Bt sich vom Regieteil des Tisches
her in den Funktionen Stopp, Riicklauf und Vorlauf fernsteuern. Manipulationen
mit dem Tonarm sind also nicht erforderlich. Die Stopp-Vorrichtung arbeitet so
exakt, daB man beim Abspielen einer Sprechplatte den laufencen Plattenspieler
auf die Silbe genau anhalten kann. Das ist fiir das eigene Programmieren mit
diesem Gerat wesentlich, denn auf diese Weise 13Bt sich z. B. ein fortlaufend
gesprochener Text mit Pausen zum Nachsprechen versehen.

Zur. Standardausriistung eines Lehrertisches z#hlt selbstverstindlich auch ein
leistungsféhiges Mikrofon. Zumeist findet man es kombiniert mit einem Kopfhérer
in der Form einer -Hor-Sprech-Garnitur, die die Hande fiir andere Tétigkeiten
freilaBt. Man braucht dieses Mikrofon fiir Durchsagen, fir die Sprechverbindung
zu den einzelnen Schiilern oder auch, um damit Lehrtonbiander am Lehrertisch
.Programmieren®, d. h. besprechen zu kdnnen. Man kann es jedoch ebenfalls
wéhrend einer Laborstunde dazu verwenden, Sprachilbbungen direkt an die Schii-
lerplétze zu Gbersprechen. Der Lehrer hat damit die Méglichkeit, auch dann alle
Schiller gemeinsam zum Sprechen zu bringen, wenn keine vorbereiteten Ton-

Lehrer mit Hor-Sprech-Garnitur
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bandiibungen vorliegen. Zwar ist ein solches Verfahren fiir das Sprachlabor nur
eine Notldsung — schon darum, weil der Lehrer dabei keine Gelegenheit zum
kontrollierenden Abhoren der einzelnen Schiiler hat —, aber man erreicht damit
in jedem Falle mehr als bei der im konventionellen Unterricht oft angewandten
»Einer-nach-dem-anderen-Methode®.

SchlieBlich verfiigt der Lehrertisch in den meisten Fillen noch (iber einen ein-
gebauten Lautsprecher. Damit kann man ein ablaufendes Programm oder iiber
Mikrofon gesprochene Anweisungen in den Raum abstrahlen, auch 148t er sich
fur Hor-Kontrollen beim eigenen Programmieren am Lehrertisch verwenden. Er
ist daneben von Nutzen, wenn mehrere Personen, z. B. Hospitanten, den Unter-
richt .verfolgen sollen. H6rt nur eine einzige weitere Person mit, dann kann sie
sich mit einem weiteren Kopfhérer an den-Lehrertisch anschlieBen. Auch wenn
der Lehrer nach léngerer Unterrichtszeit seine Hor-Sprech-Garnitur einmal ab-
setzen mdchte, 14Bt sich der Lautsprecher einschalten. Zwar ist dann die Sprech-
verbindung zwischen Lehrer und Schiiler unterbrochen, aber die Mith&rverbin-
dung mit jedem Schiiler bleibt auf diesem Wege bestehen. Befindet sich zusitzlich
ein fest eingebautes Schwanenhalsmikrofon am Lehrertisch, dann ist natiirlich
auch eine Sprechverbindung unabhéngig von der Kopfhorer-Mikrofon-Kombi-
nation mdglich.

Eine Reihe von AnschluBbuchsen erméglicht das AnschlieBen eines zweiten Mi-
krofons bzw. einer weiteren Hér-Sprech-Garnitur, eines weiteren, nicht fest in den
Lehrertisch eingebauten Tonbandgerits, eines Lautsprechers, einer Film- und
Dia-Vorfiihranlage usw. Auch ein Rundfunkgeréit |48t sich auf diese Weise an-
schlieBen (es gibt Sprachlabors, in denen es bereits eingebauter Bestandteil des
Lehrertisches ist). Das ermoglicht u. a. die Ubernahme und das Mitschneiden von
Schulfunksendungen, aber auch von Musik. Musik hat zwar in einem Sprachlabor
selten etwas zu suchen, es kann jedoch aus psychologischen Motiven heraus
ganz aufmunternd wirken, wenn die Schiiler beim Betreten des Sprachlabors mit
leiser Musik empfangen werden. Wenig sinnvoll wire es hingegen, allein fiir
diesen Zweck ein Radio in den Lehrertisch einbauen zu lassen.

Regieteil

Der im Lehrertisch eingebaute Regieteil steuert die wesentlichsten Funktionen
des gesamten Sprachlabors. Wenn man die Unterlagen der verschiedenen
Sprachlaborhersteller durchsieht, wird man feststellen, daB es dafiir noch keinen
einheitlichen Begriff gibt. Neben ,,Regieteil* findet man auch noch »~Regiefeld",
»Bedienungsfeld”, ,Kontrolipuit®, »Kontroll-Schaltpult* u. a. Diese Uneinheitlich-
keit in der Terminologie findet eine Parallele auf verschiedenen technischen Sek-
toren. So sucht man beispielsweise vergebens nach einer einheitlichen Anord-
nung der Tastaturen. Daher kann hier auch nicht generell gesagt werden, daB
sich z. B. die Taste fiir das Einschalten der Anlage rechts und diejenige fir die
Lautstérkeregelung des Lehrer-Kopfhérers links befindet. Dennoch gibt es bei
allen Sprachlabortypen eine Reihe von Gemeinsamkeiten, die fiir das Funktio-
nieren der Gesamtanlage sachlich notwendig sind. Méglich ist vom Regieteil aus:

a) Bei Anlagen, bei denen auch die Schiiler mit Tonbandgeriten arbeiten, das
zentrale Steuern aller Schiilergerate (z. B. fiir den Gruppenunterricht), der
Riicklauf aller Geréte bis zum Bandanfang (manchmal Jaufen die Schiilerbin-
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der dann automatisch wieder bis zur Startstellung vor und stoppen, und die
Bandz&hlwerke springen auf ,,000"), der Start und das Sioppen aller Gerite.
Die Schiiler kdnnzan diese zentralen Steuerfunktionen nicht beeinflussen, ihre
Gerate sind dann fir ein eigenes Bedienen blockiert, da die Lehrer-Steuerung
immer Vorrang hat.

D) Die Wahl der Programmaquelle — Tonband, Schallplatte, Mikrofon, Rundfunk-
gerdt — auch von Geréten, die nicht zur Ausstattung des Lehrertisches ge-
hoéren.

c) Das Mitschneiden von Schiilerlibungen auf der zweiten Spur des Lehrerton-
bandes, ohne daB dabei ein eventuell von der anderen Spur ablaufendes
Programm beeinfluBt wird.

d) Der Sammelruf an alle Schiiter oder an Schiilergruppen (z. B. um auf einen
bestimmten Aspekt einer nachfolgenden Ubung aufmerksam zu machen).

e) Das Regeln von Lautstarke und Klangfarbe sowie das Setzen von Impulsen
auf eine Tonbandspur (z. B. fiir das Steuern von Programmierautomaten oder
Dia-Projektoren). '

Manche Lehrertische bieten die Mdglichkeit, liber Tonbandimpulse oder manuell
auch Dia-Projektoren zentral zu steuern, manche nicht; bei manchen Tischen kann
man die Funktionen des Lehrertisches getrennt von denen der Schiilerplatze
»eintasten”, d. h. durch das Betatigen der entsprechenden Bedienungstasten aus-
I6sen, bei anderen nicht; manchmal lassen sich alle Schiilerpldtze zentral vom
Lehrertisch aus einschalten, manchmal muB jeder Schiiler die Verbindung zum
Stromnetz am eigenen Platz selbst hersteilen; manchmal lassen sich Schiiler-
platze — z. B. fiir Diskussionen oder Partnerarbeit — in der Art einer Konferenz-
schaltung untereinander verbinden, manchmal nicht; manchmal sind die Tasten
rund, manchmal eckig usw. Wie gesagt, nach einer Einheitlichkeit sucht man hier
vergeblich. Vermutlich wére eine standardisierte Ausriistung auch gar nicht
wilinschenswert, weil damit Normen festgelegt und notwendige Weiterentwicklun-
gen behindert wiirden. Eine Reihe von Laborherstellern hat in den vergangenen
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Jahren manche praktische Neuzrung im Regieteil eingefiihrt, und der Unterrichts-
praktiker kann nichts anderes wiinschen, als daB sich dieser Trend fortsetzt. Die
Bedienung eines Regieteils muB so einfach wie méglich erfolgen kénnen, Tasten
und Kndpfe miissen leicht zu erreichen und ebenso Ieicht zu bedienen sein, und
jeder Aufwand sollte vermieden werden. Die Arbeit am Regieteil muB ergono-
misch erfolgen kénnen, . h. sie darf den Laborlehrer nicht mehr als unbedingt
notwendig belasten, damit er durch technische Manipulationen nicht von seiner
eigentlichen padagogischen Arbeit abgelenkt wird.

Schilerfeld

Far die Méglichkeit der Schiilerleistungs-Kontrolle und der direkten Sprechver-
bindung zu jedem einzelnen Lernenden sorgt das Schiilerfeld des Lehrertisches.
Auch fiir dieses ,Schiilerfeld” gibt es keinen einheitlichen Begriff. Man verwendet
dafiir gleichbedeutend z. B. ,,Bedienungsfeld”, ,,Bedienungsfeld fiir Schiilerwahl”,
»Kontrolifeld®, ,Kontroll-Schaltpult® u. a.

Durchweg ist das Schiilerfeld fest in einen Lehrertisch eingebaut, es gibt jedoch
auch transportable Ausfiihrungen. Ebenso wie bei den Regieteilen findet man
bei den Schiilerfeldern noch keine Normung fiir die Anordnunrg und Art der Tasta-
turen (beispielsweise Drucktasten oder Kippschalter, Anordnung der Tasten in
Gruppen 2u 5, 8 oder 10 bzw. ein Tastenfeld, das der Anordnung der Schiilerplatze
im Raum entspricht). Nachstehend die wichtigsten Mdglichkeiten, die ein Schiiler-
feld bietet:

a). Der Lehrer kann sich — unbemerkt vom Schiiler — mithérend in die Ubungen
des Lernenden einschalten. {In der Fachsprache nennt man das auch ,moni-
toring“.)

b) Der Lehrer kann mit jedem einzelnen Schiiler in eine Gegensprechverbindung
eintreten (z. B. bei individuellen Korrekturen). Sind die Schiilergeréte nicht in
einem vom Lehrertisch aus gesteuerten Gruppenunterricht zusammengefaft,
dann stoppt beim Eintasten einer solchen Sprechverbindung das Tonband-
gerét des betreffenden Schiilers selbstandig, um ebenso automatisch nach
dem Auflésen der Sprechverbindung in der vorher eingesteliten Funktion
(Héren oder Sprechen) weiterzulaufen. Auch wéhrend eines Gruppenunter-
richts kann bei manchen Sprachlaboranlagen eine Gegensprechverbindung
hergestellt werden; dabei lauft allerdings das Gerat des Schiilers weiter. Die
Kabel fiir den Wechselsprechweg und fiir die Programmiibermittiung fiihren
getrennt zu den einzelnen Schiilerpldtzen. Das bedeutet, daB bei einem Ge-
gensprechverkehr im HS-Labor das Programm nicht unterbrochen wird und
der Schiiler, der mit dem Lehrer spricht, fir die Zeit dieses Gespréchs die
inzwischen tihermittelten Lehrschritte nicht hért.

Eine technische Variante fiir die Herstellung einer Gegensprechverbindung
. besteht darin, daB der Lehrer zunéchst eine Mithér-Verbindung zu einem
Schiiler durch Knopfdruck herstellt. Der Schiiler bemerkt diese Verbindung
jedoch erst in dem Augenblick, in dem der Lehrer das erste Wort sagt. Beim
ersten Ton der Lehrerstimme stoppt dann das Schiilergerdt. Nur kann leider
auch bereits ein Lehrerrauspern diese technischen Schaltfunktionen ausiésen.
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d)

e)

Am Schiilerfeld I48t sich — zumeist durch das Aufblinken eines Ldmpchens —
erkennen, ob ein Schiiler mit dem Lehrer sprechen méchte. Uber die Gegen-
sprechverbindung nimmt der Lehrer jetzt Kontakt mit dem Anfragenden auf.
Immer mehr setzt sich die , Speicherung* dieses Schiilerrufs durch, d. h. der
Schiler braucht an seinem Platz den Lehrerrufknopf nur einmal kurz anzutip-
pen, und dieser Ruf wird dann durch Lichtanzeige so lange ,gespeichert”, bis
sich der Lehrer meldet. Wo dies nicht méglich ist, muB der Schiiler den Lehrer-
rufknopf bis zur Meldung des Lehrers betétigen.

Es ist gelegentlich darauf hingewiesen worden, daB die Lehrerruffunktion
Oberfliissig sei. Sicherlich ist es in kleineren Labors moglich, daB der Schiiler
einfach den Arm hebt und auf diese Weise anzeigt, daB er den Lehrer spre-
chen méchte. Melden sich jedoch mehrere Schiiler gleichzeitig, dann werden
einige den Arm sehr lange hochhalten miissen, bis sie ,drankommen*, und
wir sollten auch dem Schiiler jede lberfliissige Arbeit ersparen. Darum ist die
Speicherung der Schiilerrufe am Lehrertisch die ideale Form der Kontaktauf-
nahme Schiiler-Lehrer — zumindest in Labors mit mehr als 20 Platzen.

Der Lehrer kann bei Anlagen, bei denen das gleichzeitige Uberspielen von
zwei oder mehr Programmen méglich ist, jedem Schiiler (oder Schiilergrup-
pen) das jeweils zu erarbeitende Programm zuweisen.

Bisweilen haben die Ld&mpchen des Schiilerfeldes mehrfache Funktionen. So
kann z. B. ein schwaches Aufleuchten anzeigen, daB die Schiilergerite einge-
schaltet sind. Wird das Leuchten heller, beiinden sich die Geréte in Aufnahme-
stellung. Ein helles Flackern bedeutet, daB ein Schiiler den Lehrer ruft. Wird
im Regieteil des Lehrertisches die Taste-;,Zentiraler Riicklauf* gedriickt, dann
leuchten die Ruflampen aller eingeschalteten Schiilergerdte so lange gleich-
méBig hell, bis diese zum Bandanfang zuriickgelaufen bzw. wieder in die
Startstellung vorgelaufen sind.

Bedienungsfelder auf einem Lehrertisch: Links das Regieteil, rechts das Schilerfeld.
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B. Der Schiilerplatz

Die Zah! der Schiilerpldtze im Sprachlabor kann theoretisch unendlich groB sein,
praktisch wird sich durch die Zahl der Anschliisse am Lehrertisch festgelegt. Sie
liegt normalerweise zwischen 10 und 48. GroBere Sprachlabors findet man in
Europa noch relativ selten.

Eine Zeitlang wurde in der padagogischen Literatur intensiv die Frage disku-
tiert, wie viele Plitze ein Sprachlabor haben sollte. Anfangs pladierte man durch-
weg fiir nicht mehr als 20 — und zwar unter Hinweis auf auslédndische, vor allem
englische Vorbilder sowie auf die Tatsache, daB ein Lehrer vom Steuerpult aus
nicht mehr als 20 Schiilerplédtze sinnvoll iberwachen kénnte. Aufgrund der in
Deutschland gesammelten Erfahrungen kénnen beide Argumente heute weitge-
hend entkraftet werden. Wer ~ wie in England — Fremdsprachenunterricht in
kleineren Gruppen und Klassen erteilt, der braucht natiirlich auch nur ein relativ
kleines Labor. Wer jedoch dreiBig Schiiler in einer Klasse hat, der braucht nun
einmal ein Labor mit 30 Platzen.

Jeder Schiiler sollte im Sprachlabor einen Platz finden, denn die Schwierigkeiten,
die sich allein schon in organisatorischer Hinsicht bei Klassenteilungen ergeben,
sind in jedem Falle schwieriger zu meistern als die Aufgabe, die Laborarbeit
groBerer Gruppen zu Gberwachen. Teilt man Klassen fiir die Sprachlaborarbeit
auf, dann muB man Gberlegen: Wer unterrichtet die jeweils ohne Labor arbei-
tende Hélfte? Ist es rationell, fiir eine St''nde zwei Lehrer zu beschéftigen? Kann
beiden Gruppen in der gleichen Stunde das gleiche Programm {berspielt wer-
den? Wenn ja: Missen flir die laborfreie Zeit beider Gruppen nicht unterschied-
liche Aufgaben prapariert werden? Wird der Schulbetrieb nicht gestort, wenn
wihrend einer Stunde die Klassenhilften ausgetauscht werden und zwanzig
Schiler oder mehr durchs Gebaude ziehen? Fragen tiber Fragen!

Je gréBer das Labor, umso weniger kann sich der mithérende Lehrer naturge-
méB in die Schiilerpositionen einschalten und individuell helfen. Auch hier hat
jedoch die Praxis gelehrt, daB nicht daran zu denken ist, l&ngere Gespréche Uber
die Wechselsprechleitung zu flihren. Das korrigierende Mithéren beschrankt sich
in der Regel auf einen kurzen Hinweis, eine schnelle Anweisung — und sicherlich
ist das auch gut so, denn weiterflihrende Hilfen sollte man im persénlichen Ge-
sprich geben. Interessant ist, daB viele Lehrer den Anteil der (iber Wechsel-
sprechleitung gegebenen Anweisungen und Hilfen (berschatzen. Wer mit einer
Stoppuhr ’e Zeit miBt, die in einer reguléren, also ,normalen” Stunde im Sprach-
labor fiir personliche Einzelgesprédche eingesetzt wird, der kommt je Gespréach
kaum jemals {iber 20 bis 30 Sekunden. Bei diesen Werten ist es relativ gleich-
gliltig, ob 20 oder 40 Schiiler zu (iberwachen sind.

Hor-Sprech-Garnitur

Ein unerldBlicher Bestandteil des Schiilerplatzes ist die Hor-Sprech-Garnitur,
die in der Form eines Kopfgeschirrs getragen wird. Die Kopfhorer bestehen aus
eng anliegenden, meistens schaumstoffgepolsterten Hormuscheln, die Neben-
geriusche vom Ohr abhalten sollen. Ein Mikrofon ist daran so angesetzt, daB der
Schiler direkt in die Mikrofonéffnung hineinspricht. Er hért dann in seinem Kopf-
hérer nicht nur den Text des Lehrprogramms, sondern in den fir Ubungen vor-
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gesehenen Programmpausen auch den Klang seiner eigenen Sprechversuche im
Augenblick des Sprechens (,,Audioaktiv-Effekt"). Das kontroliierende Einschalten
eines mithérenden Lehrers kann der Lernende im Kopfhérer nicht bemerken,
weder durch ein leicht knackendes Schaltgerdusch noch durch eine mogliche
Verdnderung der Lautstdrke. Der Lehrer kann tatséchlich ,,geheim® mithéren —
und zwar ganz einfach darum, weil die Schiiler so wenig wie méglich bei ihrer
Arbeit gestort werden sollten.

Jeder Hor-Sprech-Garnitur ist ein Verstarker vorgeschaiiet. Er kann transistori-
siert in das Kopfgeschirr eingebaut oder in einem besonderen AnschluBkistchen
am Schiilerplatz untergebracht sein. Die Spannungsversorgung erfolgt bei netz-
unabhéngigen Hor-Sprech-Garnituren Gber 1,5 V-Batterien. Bei vorhandenen An-
schluBkéstchen ist eine besondere Stromversorgung nicht erforderlich, hier wird
die Betriebsspannung fiir die eingebauten Verstarker im Signalkabel. mitgefiihrt,
also in dem Kabel, das der Programmuberspielung dient.

Das Hérsignal 148t sich mit Hilfe eines Lautstédrkereglers auf die jeweilige Ohr-
empfindlichkeit eines Schiilers einstellen. Bei netzunabhingigen H&r-Sprech-

Rechts: Hor-Sprech-Garnitur (die schaumgepolster-
ten Ohrmuscheln verringern die Fremdgerdusche
der Nachbarn).

Unten: Ein Sprachlabor in Kabinenbauweise (die
Schiilerplatz-Frontscheiben aus Plexiglas sind auf
unserem Bild kaum noch zu erkennen). Auch in
der Erwachsenenbildung nimmt die Sprachlabor-
arbeit einen immer bedeutsameren Platz ein, be-
sonders geschétzt von Export-Sachbearbeitern und
Sekretarinnen.
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Garnituren ist dieser Regler iin Kopfgeschirr eingebaut, sonst findet man ihn am
AnschluBkéstchen oder — bei Anlagen mit Schiiler-Tonbandgeriten — bei den
Bedienungselementen des Schiilertisches. Bei einigen Hor-Sprech-Garnituren
18Bt sich die Lautstédrke nicht vollstindig ausschalten, sondern nur auf ein be-
stimmtes Minimum reduzieren. Dadurch wird verhindert, daB sich ein Schiiler
vbllig aus dem Unterricht ,,ausschalten® kann.

Erfahrungsgema8 sind die Hor-Sprech-Garnituren die empfindlichsten Teile eines
Sprachlabors. Einerseits miissen sie leicht und beweglich sein, andererseits viele
mechanische Manipulationen aushalten. Das erh&ht ihre Stéranfilligkeit. Die
duBere Konstruktion der Garnituren ist durchaus zweckentsprechend, in der
Praxis aber hat sich inzwischen ein ,Probiem“ ergeben, das man vielleicht nicht
mit einem L&cheln Ubergehen sollte: Es ¢ bt Primanerinnen, die sich ernsthaft
dagegen stréuben, die H6r-Sprech-Garnituren aufzusetzen, weil sie damit ihre
Frisuren durcheinanderbringen. Ob sich hier ein Ausweg finden 1a6t?

Schiiler-Tonbandgeriite

In den HSA-Labors befindet sich fiir die Funktion des Aufnehmens der eigenen
Stimme ein Tonbandgerét an jedem Schiilerplatz. Es ist so in den Schiilertisch
eingebaut, daB es der Schiiler bequem bedienen kann, Bei einigen Systemen wird
es vollig in den Tisch versenkt. Hier erfolgt die Bedienung iiber ein Bedienungs-
feld auf dem Tisch, an die direkt am Gerét befindlichen Tasten braucht man also
nicht heran. (Eingebaute Schiilericnbandgerate haben ohnehin kaum noch ei-
gene Bedienungstasten.)

Auf die Méglichkeit, alle Schiiler-Tonbandgerite vom Lehrertisch aus gemeinsam
fernzusteuern, wurde bereits hingewiesen. Auch die Lehrer-Ruftasten und die
Regler fir die Lautstarkeeinstellung des Hérsignals im Kopfhérer wurden schon
erwdhnt. Der Schiiler kann dariiber hinaus mit seinem Gerét: :

Das Bedienungsfeld eines Schiiierplatzes. Hier werden die Funktionen Héren/Sprechen/schneller Rick-
lauf/schneller Vorlauf mit einem Sternschalter gesteuert. Links die beiden Drehregler tir die Lautstirke
der Schiiler- und der Lehrerspur. In der Mitte der Lehrerrufknopf, der Knopf, um das Zdhlwerk auf 000
springen zu lassen und eine Kontroll-Lampe ftiir die Betriebsbereitschaft des Schiilerplatzes.
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a) Das laufende Tonband, auf dessen Lehrerspur sich das Programm vom Leh-
rertisch befindet oder wéihrend der Arbeit Giberspielt wird, bei der Schaltung
auf ,Wiedergabe“ oder ,Hbren* abhéren.

b) In die eingeplanten Programmpausen (iber das Mikrofon seiner H6r-Sprech-
Garnitur eigene Ubungen sprechen, die dann — nach Schaltung auf , Auf-
nahme" oder ,Sprechen* — auf der Schiilerspur seines Tontandes mitge-
schnitten, d. h. aufgezeichnet werden.

c) Das Band zuriicklaufen lassen, um sich — mit der Schaltung ,Wiedergabe*
oder ,H6ren" — den Lehrertext und die eigenen Ubungen dazu noch einmal
anzuhdren.

d) Das Band zuriicklaufen lassen, um — mit der Schaltung ,Aufnahme“ oder
~Sprechen* — die eigene Ubung noch einmal zu wiederholen. Bei der hier ge-
nannien Schaltung werden die auf der Schiileriibungsspur des Bandes befind-
lichen friiheren Aufzeichnungen automatisch geldscht. Die Lehrerspur seines
Tonbandes kann der Schiiler dagegen in keinem Fzll beeinflussen, er kann
sie also auch nicht versehentlich I6schen.

Bei einigen Sprachlabortypen kommt neben den Tasten, Schaltern oder Hebeln
— das ist sehr unterschiedlich — fiir die bislang genannten Funktionen noch eine
sogenannte ,Repetiertaste“ hinzu. Sie erspart dem Schiiler bei der Bedienung
des Geréts — z. B. bei den erwdhnten Arbeitsgéngen c¢) und d) — die besondere
Schaltung einiger Einzelfunktionen. Wahrend des normalen Bandvoriaufs bewirkt
das Driicken dieser Taste einen unmittelbaren, schnellen Riicklauf, ohne das Ge-
rat zunéchst separat stoppen zu miissen. L4Bt man die Repetiertaste los, springt
das Band — ebenso ohne Separat-Stopp — sofort wieder in den normalen Vor-
lauf zuriick. Bei einem solchen Ricklauf schaltet sich das Gerét — je nach Typ
oder Hersteller jedoch nicht immer — auf ,Wiedergabe* bzw. ,,Héren*. Will man
dagegen nach dem Repetieren erneut etwas aufsprechen, muB nach einem sol-
chen Riicklauf noch die Taste fiir ,,Aufnahme* bzw. ,,Sprechen" gedriickt werden.
Solche Repetiereinrichtungen findet man iibrigens auch bei den Tonbandgera-
ten einiger Lehrertische, um das eigene Programmieren zu erleichtern.

Mit der Erwdhnung der Repetiertaste enden bereits die Gemeinsamkeiten der
Schiiler-Tonbandgerite. Manchmal gibt es am Schiilerplatz auBerdem noch eine
Taste fir die Spurwabhl, aber nicht {iberall; manchmal kann der Schiiler an seinem
Platz — z. B. nach dem Durchlauf der ersten Beispielsitze des Programms und
vor dem Beginn des eigentlichen Ubungsteils — das Zahlwerk seines Gerits
auf ,,000" zuriickspringen lassen, aber nicht liberall; manchmal kann er an seinen
Schiilerplatz eine zweite HOr-Sprech-Garnitur anschlieBen, aber nicht {iberall;
manchmal nennt das Zéhlwerk die Zahl der Spulendrehungen, manchmat (in der
Form einer Bandskala) die Zeit des Bandiaufs — und so weiter.

Zu erwédhnen wiéren lediglich noch zwei weitere, gewissermaBen ,negative® Ge-
meinsamkeiten. In beiden Fillen wird jede Betatigung des Tonbandgerits durch
den Schuler automatisch blockiert:

a) Wenn der Lehrer die Gerédte vom Lehrertisch aus zentral steuert.
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b) 'Wenn der Lehrer mit dem Schiiler in Gegensprechverkehr tritt.

Die Praxis der Sprachlaborarbeit stellt einige Forderungen, die ohne Ausnahme
von allen Geréten eines Sprachlabors erfiillt werden miiBten:

a)

b)

Einfachheit in der Bedienung.

Darauf wurde bereits verwiesen. Je weniger Knoépfe, Tasten oder Schalter
vorhanden sind, umso besser kénnen Lehrer und Schiller mit den Geréaten
arbeiten. Selbstverstandlich darf das aber nicht zu einer Reduzierung von
wichtigen Funktionen filhren. Die Sprachlaborhersteller kommen dieser For-
derung dadurch entgegen, daB sie unter Verzicht auf méglichst viele mecha-

nisch bewegte Teile méglichst viele Schaltfunktionen der Elektronik liberlas-
sen.

Robusthelt fiur den Dauerbetrieb.

Die Gerate miissen einen kaum unterbrochenen taghchen 5- bis 8-Stunden-
Betrieb elektrisch und mechanisch aushalten kénnen. Dazu gehdrt beispiels-
weise auch eine weitgehende StoB-Sicherung.

Einfache Wartung der Anlagen.
Die Wartung eines Sprachlabors muB sich schnell und einfach durchfiihren
lassen. In diese Richtung zielen z. B. die Einschuu-Elektroniken, die sich bei

Stérungen ohne zeitraubendes Zerlegen der Gerate schnell auswechseln
lassen.

Kurz: Ein Sprachlabor muB, so weit es nur irgend erwartet werden kann, tech-
nisch ,perfekt* sein. Es sollte durch seine Bedienungsfunktionen Lehrer und
Schiiler so wenig wie mdglich beanspruchen. Wenn die Bedienungstechnik so
kompliziert ist, daB sie vom Lehren und Lernen ablenkt, dann ist das Sprach-
labor zweifellos nicht ,,schulreif”.

Einschubelektroniken, die bei notwendigen Reparaturarbeiten in Sprachlabors die Ausfallzeiten erheblich
verklirzen kdnnen.
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Das HS-Labor

Ein HS-Labor (Héren-Sprechen) kann transportabel oder fest installiert sein. Es
bietet, je nach Ausstattung und System, alle Mdglichkeiten, iiber die auch ein
HSA-Labor verfiigt — bis auf ,A“, d. h. also bis auf das Aufnehmen des Lehrpro-
gramms am Schiilerplatz und die damit gegebenen individuellen Ubungsmadglich-
keiten auf eigenen Schilier-Tonbandgeréten. In Kurzform kénnte man auch sa-
gen: Ein HS-Labor ist ein HSA-Labor minus A.

Das transportable HS-Labor _

Im Prinzip besteht ein transportabies HS-Labor aus einem Tonbandgerit (in
Kasten- oder Kofferform) mit AnschluBbuchsen fiir die Leitungen 2u den Schiiler-
platzen, aus einem Schiilerkontrolifeld (ebenfalls in Kasten- oder Kofferform), aus
AnschluBkéstchen fiir jeden Schiilerplatz und — neben den notwendigen Kabel-
verbindungen — aus den Hor-Sprech-Garnituren fiir die Schiiler sowie fiir den
Lehrer. » » ' ' : :

Mit einem solchen Tonbandgerit allein kann man bereits variabel arbeiten. Man
kann daheim Vortrége vorbereiten und sie spater iiber den zum Gerat gehoren-
den Lautsprecher oder iiber anschliebare Lautsprecher iibertragen; man kann
Lehrionbander ausarbeiten und sie liber Kabelanschliisse auf die Hor-Sprech-
Garnituren der Schiiler {iberspielen — und noeh einiges mehr: Das alles rechtfer-
tigt jedoch noch nicht, ein solches Tonbandgerat mit all seinen AnschluBméglich-
keiten bereits als Sprachlabor zu bezeichnen. Alle anderen genannten Gerite
miissen ebenfalls vorhanden sein, vor allem das Schiilerfeld. Erst dann konnen -
wir von einem ,transportablen HS-Labor” reden. - - . '
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Die transportablen Tonbandgeréte solcher Art lassen sich auch jederzeit wie ein
ganz .normales® Tonbandgerat verwenden. Das, was sie fir den Einsatz in
Sprachlabors auszeichnet, sind technische Zusatzeinrichtungen: die AnschluB-
mdglichkeit fir die Schillerplatze; fir das eigene Programmieren die Moglichkeit,
Zwei oder drei oder vier Tonquellen — Mikrofon, Plattenspieler, Rundfunkgerat
und ein weiteres Tonbandgerit — gleichzeitig anschlieBen zu kénnen (was bei
einem _normalen~ Tonbandgerét nicht immer maoglich ist); die Wahl, durch einen
Tastendruck entweder die obere oder die untere Spur des Tonbandes program-
mieren zu kdnnen — und anderes mehr.

Wenn hier .und anderes mehr* statt ..und so weiter* gesagt wird, dann bedeutet
das, daB nicht alle derartigen Lehrer-Tonbandgeriite die gleichen M&giichkeiten
bleten. Die meisten Laborsysteme weichen im technischen Aufbau mehr oder
weniger voneinander ab, obgleich sie im Prinzip natirlich alle auf dasselbe Ziel
hin ausgerichtel sind. Neben den Systemen, die mit normalen Tonbandspulen
arbeiten, finden sich zum Beispiel auch solche, bei denen geschlossene Tonband-
Kassetien eingesetzt werden. Sie bieten den Vorteil, daB ein besonderes Einfa-
deoin des Tonbandes entfallt, dafir ist bisweilen die mégliche Spielzeit kiirzer.

Die Besonderheit transportabler Sprachlabors besteht darin, daB sie ohne wei-
teres in jedem Raum &iRgosetzt werden kénnen. Bauliche Vorbereitungen oder
ein boesonderes Mobiliar sind dafir nicht erforderlich. Sie lassen sich schnell auf-
bauen und ebenso schnell wieder abraumen, und man kann im gleichen Raum
sofort nach der Laborarbelt in einer anderen Unterrichtsform weiterarbeiten.

Boi transportablen Sprachlabors ist es zuweilen sinnvoll, die Anschlisse fir die
Veorbindungen vom Lehrertisch zu den Schiilerplatzen umsteckbar zu wihlen. Das
ermdglicht es dem Lehrer, auch bel einer vollig anderen Sitzordnung im Sprach-
labor die ihm vertraute Klassen-Sitzordnung auf dem Schiilerfeld wieder herzu-
stollon. Boi einem Schilerruf — zumeist angezeigt durch ein Lichtsignal — weiB
or dann ohne oin Umorientieren gleich, welcher seiner Schiiler etwas von ihm
wilnscht,

Das los! instalierte HS-Labor

Dor Name sagt o3 berolls: Lehrertisch und Schiilerplitze sind hier an einen be-
stimmian Raum gebunden. Das braucht jadoch nicht zu bedeuten, daB ein solcher
Raum fOr andero Unterrichisformen vdilig ausfalit. Die .feste Instaliation® bezieht
sich in erster Linie auf die Verkabelung zwischen Lehrer- und Schilertischen, die
am rweckmasigsion Ober Kandio erfoigt. die im Fuboden eingelassen oder iber
dem Fufiboden veriegt sind. Soll der Raum z. B. {0r einen normalen Frontalunter-
richt verwendetl worden, dann deckt man einfach den Lehrertisch ab, und die
Schiiler legen ihre Har-Sprach-Gamituren mit den AnschluBkastchen in eln Fach
an ihrem Platz. Im Vergleich zu einem normalen Klassenzimmer erkennt man
dann oin soiches Sprachlaber hochstens noch an den Leitungen, die an den
Schilertischen hochlaufen.

Wir so*~en bei dieser Behauptung allerdings voraus, daB das Sprachlabor {iber
keine fost eingedauton Schilerkabinen verfOgl. In den Anfangsjahren der Labor-
arbeit war es Gblich, jeden Schillerplatz nach vorn und zu den Selten hin durch
Tronawinde zu isolioren. Houto stoht fost, dad eine soiche Isolisrung nur psycho~-
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logischen Wert besitzt: Der Schiiler wird duBerlich von anderen Klassenmitglie-
dern getrennt, um nicht abgelenkt zu werden. Schallschluckende Wirkung haben
solche Kabinen liberdies nur dann, wenn die Winde aus Isoliermaterial bestehen
und wenn der Schiiler wirklich ,,in“ der Kabine sitzt, d. h. wenn die Trennwinde
weit liber den Schiilertisch nach hinten auslaufen. Das ist bei den meisten Kabi-
nen nicht der Fall. Im tbrigen sind die heute benutzten Mikrofone der Hor-Sprech-
Garnituren mit einer Richtstrahlcharakteristik ausgestattet, die AuBengeriusche
— etwa vom sprechenden Nachbarn — weitgehend unterdriicken. Mit anderen
Worten: Von der Technik her gesehen sind Kabinen nicht erforderlich.

Einige Sprachlabors besitzen versenkbare Seitenwiande. Auch sie dienen jedoch
meist nicht dem Ziel, das sie zu erreichen vorgeben, namlich einer schallisolie-
renden Abschirmung des Sprachlaborschiilers. Dazu kommt die Uberlegung, daB
das Hochziehen und Aufklappen solcher Winde Unruhe mit sich bringt, die im
ohnehin unruhigen Schulalltag nicht allzu wiinschenswert ist. Wer sich also fiir
Kabinen entscheidet, der solite diese fest installieren. Er muB dabei aber be-
denken, daB ein solcher Laborraum dann nicht mehr fiir herkémmlichen Unter-
richt benutzt werden kann. Ein normaler Untemcht mit Schiilern, die in Kabinen
sitzen, ist nicht méglich.

Die Kablnenfrage zeigt, wie organisatorische, technische, methodische und didak-
tische Uberlegungen ineinander libergehen. Ein Mehrzweckraum wird anders
aussehen als ein permanent installiertes Sprachlabor, das lediglich fiir die Labor-
arbeit benutzt werden soll. Die Entschridung fiir den Mehrzweckraum setzt vor-
aus, daB man den didaktisch-methodischen Ort fiir Sprachlaboriibungen aus dem
Gesamtkonzept des Sprachunterrichts heraus entwickelt. Dabei wird man ver-
mutlich nicht darauf verzichten wollen, der Laborarbeit Unterrichtsphasen im Kon-
taktverfahren direkt voranzustellen bzw. nachfolgen zu lassen, und diese Phasen
verlegt man zweckméBigerweise nicht in einen anderen Raum.

Eine Variationsform des fest installierten HS-Labors ist das ferngesteuerte HS-
Labor. Dabei befindet sich die Steuerzentrale in einem anderen Raum, von dem
aus den Schiilern die Programme angeboten werden. An eine solche Steuerzen-
trale lassen sich mehrere Klassen anschlieBen. Auch auf diese Weise kdnnen
dann im Unterricht immer wieder Laborphasen eingeschoben werden, indem man
zeitweilig Programme ,abruft”. Die Arbeit in einem solchen mehrklassigen HS-
Labor setzt allerdings voraus, daB sich die Lehrer hinsichtlich der Arbeitstermine
untereinander abstimmen.

Im HS-Labor hat der Lehrer von seinem Platz aus die Wabhl, welche Tonquelle er
fur die Ubermittiung eines Programms benutzen méchte: das Tonband, sein Mi-
krofon oder einen (hier meist vorhandenen) Plattenspieler. Er kann auBerdem ein
Rundfunkgerat, ein zweites Tonbandgerit oder den Ton eines Film- oder Fern-
sehgerits an seinem Tisch anschlieBen.

Das einzige, was das HS-Labor in technischer Hinsicht grundsatzlich vom HSA-
Labor unterscheidet, ist das fehlende Schiiler-Tonbandgerit. Der Schiiler hat also
kelne Mdéglichkelt, ein Uberspieltes Programm selbst mitzuschneiden, um es fiir
gleichzeitige oder spétere Ubungen individuell zu verwenden. Fassen wir die in
einem HS-Labor gebotenen Mdéglichkeiten noch einmal libersichtlich zusammen:
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1. Die Ubertragung des Lehrprogramms erfolgt iiber Kabel zu den Hér-Sprech-
Garnituren der Schiiler. Sukzessives Mitschneiden von Schiileriibungen und
Gegensprechen mit einzelnen Schiilern sind méglich.

2. Wiéhrend der sprachlichen Arbeit hért der Schiiler seine eigene Stimme im
Augenblick des Sprechvorgangs kontrollierend im Kopfhdrer mit (Audioaktiv-
Effekt). Die Konstruktion der Hor-Sprech—Garmtur schlieBt eine gegenseitige
Stérung der Schiiler weitgehend aus.

3. Der Lehrer kann ein Lehrprogramm wahlweise von verschiedenen Programm-
quellen liberspielen.

4. Der Lehrer kann sich, unbemerkt vom Schiiler, mit jedem einzelnen Schiiler-
platz verbinden und die Schiilerarbeit mithéren.

5. Der Lehrer kann, wenn der Lehrertisch es technisch erlaubt, zwei oder auch
mehr verschiedene Programme an die Schiiler im gleichen Raum (iberspielen.
Die Zuordnung der Schiiler oder Schiilergruppen zu den emzelnen Program-
men erfolgt (iber das Schiilerfeld des Lehrertisches.

6. .Jeder Schiiler kann den Lehrer rufen, um mit ihm individuell zu sprechen.
Der Lehrer kann jeden Schiiler einzeln oder auch alle Schiiler gemeinsam an-
sprechen.

7. Der Lehrer kann, wenn sein Lehrertisch es technisch erlaubt, zwei oder mehr
Schiiler zu einer Gruppendiskussion zusammenschalten; er kann sich dabei

wahlweise ein- oder ausschlieBen. Dieses Gruppengesprach |48t sich auf dem
Lehrer-Tonbandgerat mitschneiden.

Ehe wir die Frage aufgreifen, welcher padagogische Wert dem HS-Labor zu-

kommt, soll zunachst noch das HSA-Labor besprochen werden, dessen Schiiler-
plétze sich in technischer Hinsicht von denen des HS-Labors unterscheiden.
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Das HSA-Labor

Das HSA-Labor ist ein HS-Labor plus A. Die hier hinzukommende Funktion A =
Aufnehmen bedeutet, daB der Schiiler die liberspielten Lehrprogramme und seine
eigenen sprachlichen AuBerungen auf einem Schiller-Tonbandgerit mitschneiden
kann. Damit bieten sich ihm individuelle Ubungsmdglichkeiten, die bei der zen-
tralen Programmiiberspielung im HS-Labor nicht gegeben sind.

Auch im HSA-Labor ist Gruppenunterricht moglich, z. T. sogar nétig. Dabei steuert
der Lehrer alle Schiilergerdte zentral vom Lehrertisch aus. Das ist z. B. notwen-
dig, wenn Lehrprogramme auf die Lehrerspur der Schiilertonbénder liberspielt
werden. Die Schillertonbénder liegen normalerweise stindig auf den Schiiler-
Tonbandgeréten, sie werden von Unterrichtsstunde zu Unterrichtsstunde immer
wieder von neuem verwendet, d. h. neu bespielt. Beginnen die Schiiler bereits
beim Uberspielen eines Lehrprogramms mit ihren sprachlichen Obungen wihrend
der ebenfalls liberspielten Pausen des Lehrtonbandes, dann nennt man das ein
»Arbeitskopierverfahren®“. Es spart Zeit, der Lehrer braucht dazu nur das ge-
wiinschte Programm aus dem Archiv zu nehmen und auf sein Gerét aufzulegen.
Ein Arbeitskopierverfahren ist immer Gruppenunterricht. Hat der Schiiler ein im
Arbeitskopierverfahren liberspieltes Programm auf seinem Schiilertonband oder
benutzt er ein Band, auf das ein Programm schon friiher liberspielt wurde, dann
steht es ihm fiir individuelles Oben zur Verfiigung. Die auf dem Band vorhandenen
Aufzeichnungen geben dem Schiiler Gelegenheit, sich ihnen unabhingig von ei-
ner zentralen Programmsteuerung zu widmen, d. h. jeder Schiiler kann s@in Ton-
bandgerat individuell bedienen.
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Auch im HSA-Labor kann sich der Lehrer an jedem Schiilerplatz helfend ein-
schalten, um Fehler zu verbessern. Das ist hier ebenfalls nur nacheinander
von Schiiler zu Schiiler méglich. Wenn sich der Lehrer liber eine Gegensprech-
verbindung mit einem Schiler unterhélt, dann kann er sich nicht gleichzeitig um
andere kiimmern. Mit seinem eigenen Tonband jedoch vermag jeder Schiiler jede
Aufgabenstellung selbst immer wieder vergleichend abzuhéren. Er kann z. B. ei-
genes Nachsprechen so lange und so oft wiederholen, bis er glaubt, sich in Aus-
sprache und Wortmelodie weitgehend der Modellstimme angeglichen zu haben.

Alle sprachlichen Ubungen des Laborschiilers werden auf der Schilerspur des
Schiilertonbandes aufgezeichnet. Dabei werden alle eventuell noch vorhandenen
Aufzeichnungen auf der Schiilerspur automatisch geléscht. Dagegen erfolgt kein
Loschen auf der Lehrerspur, diese kann der Schiler in keinem Fall beeinflussen.
Die Spurlagen — Lehrerspur oben und Schiilerspur unten oder umgekehrt — auf
Schiler-Tonbandgeréten sind noch nicht einheitlich fiir alle Sprachlaborsysteme
festgelegt.

Fiir das Uberspielen — das Kopieren — vom Lehrer- zum Schiilertonband und fiir
das Arbeiten mit den Schilertonb&ndern im HSA-Labor gibt es verschiedene Ver-
fahren. Die beiden wesentlichsten:

Phase1 Phase2 Phase3 Phase4

Lehrer- < - emmae—- K > Lehrerspur
band =) K
s
v .o
S
Schiler-| *
band _y.{ .............. g> Lehrerspur

k¢ i}

L sossssssse sescssssee ? > sChﬁlerspu.r

Von der Programmspur des Lehrerbandes werden Texte und Aufgaben auf die
Lehrerspur des Schiilertonbandes (ibertragen. Der Schiiler schaltet sein Gerat
auf ,,.Sprechen®. Er hort jetzt die Lehrerstimme von seiner Lehrerspur, die eigenen
Sprechiibungen werden auf der Schilerspur aufgezeichnet. Beim Wiederholen
kann er nach erfolgtem Riicklauf des Bandes die gleiche Ubung noch einmal wie-
derholen. Schaltet er nach dem Riicklauf des Bandes auf ,Hdéren”, dann hért er
sowohl die Lehrerstimme als auch das, was er selbst gesprochen hat. Er kann aiso
beide Spuren zu gleicher Zeit abhdren.

Beim zweiten Verfahren — siehe Zeichnung auf Seite 39 oben — wird der Text
vom Lehrertonband auf beide Spuren des Schiillertonbandes kopiert. Bei der
Schaltung auf ,Aufnehmen” hért der Schiiler die Lehrerstimme von Seiner
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Phase1 Phase?2 Phase3 Phase4
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Schiilerspur, auf die er auch seine Ubungen aufspricht. LieB er das Band zu-
riicklaufen, um eine Wiederholung zu beginnen, dann wird auf der Schiiler-
spur nicht nur seine eigene sprachliche Ubung, sondern auch der darauf be-
findliche Lehrertext geléscht. Allerdings wird mit dem Wiederanlaufen des Ban-
des dieser Lehrertext von der vom Schiiler unbeeinfluBbaren Lehrerspur mit alien
vorgesehenen Pausen wiederum — innerhalb des Schiilergerdts — auf die Schii-
lerspur kopiert. Die Lehrerspur dient hier also allein als Programmspeicher. Der
Schiiler hért und bespricht immer nur die Schiilerspur.

Normalerweise verlauft der Sprachlaborunterricht in den Schulen nach dem sog.
sukzessiven (oder auch konsekutiven) Verfahren, bei dem Lehrschritt auf Lehr-
schritt folgt. Entsprechend sind auch die Lehrtonbander programmiert: Lehr-
schritt — Ubungspause fiir den Schiiler — Lehrschritt — Ubungspause usw. Fiir
dieses Vorgehen eignen sich beide Kopierverfahren.

Das simultane Verfahren, bei dem z. B. gleichzeitig von einer Sprache in eine an-
dere iibersetzt werden muB, spielt fiir den Schulbetrieb kaum eine Rolle, es bleibt
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den Dolmetscher-Lehrinstituten vorbehalten. Dabei |48t sich das erste der beiden
Kopierverfahren ohne jede Schwierigkeit verwenden, nicht aber das zweite. Einen
Text héren und ihn moglichst simuitan auf der gleichen Spur nachsprechen oder
libersetzen zu wollen, wiirde beim kontrollierenden Abhéren dieser Spur zu einem
unverstindlichen Sprachengemisch fiihren. Daher lassen sich Sprachlabor-Ton-
bandgerite, die nach dem zweiten Verfahren arbeiten, fir Simultanibungen auch
so schalten, daB das Uberspielen vom Lehrertisch nur auf die Lehrerspur des
Schillerbandes erfolgt. Der Lernende hért dann nur diese Lehrerspur ab, und er
hat seine Schiilerspur fiir Simultaniibuncen frei. Auch hier kann er die Lehrer-
spur natiirlich nicht I6schen oder selbst Lesprechen.

Im {ibrigen gilt alles, was {iber die technische Ausstattung des HS-Labors gesagt
wurde, auch fiir das HSA-Labor. Die zusétzliche Funkticn ,A® bei diesem Sprach-
labortyp liegt technisch allein bei den zusétzlichen Schiller-Tonbandgeriten.

Nicht zur Technik gehéren dagegen ginige Vorziige, die speziell das HSA-Labor
auszeichnen: Das ,Selbst-arbeiten-kénnen“ des Schiilers und die Moglichkeit,
dieses ,Selbst-arbeiten* dem eigenen Leistungstempo anzupassen. Damit aber
wird bereits zu einem Thema iibergeleitet, das in der Bundesrepublik in den ver-
gangenen Jahren intensiv diskutiert worden ist: Die Frage namlich, ob der eine
Labortyp dem anderen liberlegen sei, ob dem einen oder anderen eine Vorrang-
stellung zukomme, kurz: ob das HSA-Labor ,besser” als das HS-Labor bzw. das
HS-Labor .besser" als das HSA-Labor sei.
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Die beiden Sprachlaborsysteme
und ihre Bewertung

Ein Sprachlaborsystem ist so gut oder so schlecht, wie man es einsetzt und wie
man sich seiner Funktionen bedient. Jedes Sprachlabor bietet zunéchst einmal —
unabhiingig vom System — jedem Schiiler Gelegenheit, mehr als im herkdmm-
lichen Klassenunterricht zu sprechen. Damit wird die sprachliche Arbeit quantita-
tiv erweitert. Jeder Schiiler wird fiir die Dauer eines Laborprogramms ununter-
brochen gefordert, d. h. er arbeitet intensiver als auerhalb des Sprachlabors. Im
Sprachlabor hért der fremdsprachige Originalsprecher, sog. »-Muttersprachler®,
als Imitationsvorbilder, und damit erfihrt die sprachliche Arbeit eine Objektivie-
rung im Hinblick auf die Wirklichkeit der sprachlichen Realisierung im Alltag eines
fremden Kulturraums. Wer intensiver lernt, lernt gleichzeitig auch schneller; die
Zeit, die fiir die Fremdsprachenerlernung zur Verfligung steht, wird also ratio-
neller genutzt. All das gilt fiir jedes Laborsystem.

Die Unterschiede zwischen einem HSA- und einem HS-Labor zeigen sich bei der
Betrachtung der Funktion des .Selbst-arbeiten-kdnnens”, d. h. der Individuali-
sierung des Lernvorgangs. ,Individualisierung” heiBt konkret, daB der Schiiler
im HSA-Labor — wie wir aus der technischen Beschreibung bereits wissen — Uber
ein eigenes Tonbandgerat verfiigt, mit dem er selbstandig arbeiten kann. Ist ein
Lehrprogramm einmal auf der Lehrerspur eines Schiiler-Tonbandes aufgezeich-
net, dann kann der Schiiler sein Band vor- und zuriickspulen, er kann einzelne
oder alle Passagen mehrfach wiederholen, er kann seine eigene sprachliche Ar-
beit kritisch mit den vorgegebenen richtigen Lésungen und Modellen vergleichen,
er kann Falsches berichtigen usw. Im HS-Labor dagegen ist der Schiler bei der
Erarbeitung eines Laborprogramms von der zentralen Uberspielung eines Pro-
gramms (vom Lehrertisch aus) abhangig. Er kann nur hdren und sprechen — nicht
selbst aufnehmen. Wenn er etwas versdumt, well er z. B. mit dem Lehrer (iber die
Gegensprechleitung verbunden ist, dann ist derjenige Teil eines Lehrprogramms,
der inzwischen abgelaufen und in die Schillerkopfhorer tiberspielt worden ist, fur
ihn unwiderruflich ,verloren*. Die zentrale Programmiberspielung kann ja nicht
fiir alle unterbrochen werden, nur weil einer unter 20, 30 oder 40 Schiilern zufallig
mit dem Lehrer spricht.
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Die Méglichkeit zur individuellen Arbeit bietet also lediglich das HSA-Labor,
wenn man unter , individueller Arbeit" die selbstandige Manipulierung eines Ton-
bandes in den Funktionen ,Hérea“ und ,, Aufnehmen* durch einen Schiiler ver-
steht. Die Frage nach der Effektivitat dieser Individualisierung 148t sich durch
empirische Untersuchungen bis heute nicht eindeutig nachweisen. Manche be-
haupten, durch den selbsténdigen Vergleich zwischen eigener sprachlicher
Leistung und Modellstimme erkenne ein Schiiler seine Fehler und werde zu kri-
tischem Hinhdren erzogen. Manche bezweifeln dies und sagen, wer etwas falsch
ausgesprochen habe, der kénne auch dann nicht erkennen, welche Laute er falsch
aitikuliert habe, wenn er die richtige Antwort vorgesprochen hére. Manche be-
haupten, die Bestimmung des eigenen Lerntempos im HSA-Labor durch jeden
Schiiler gemé&B seiner individuellen Gewohnheiten filhre zu optimalen Erfolgen.
Andere sagen, damit werde Zeit vergeudet, die sinnvoller durch zentral gesteuer-
te Arbeit genutzt werden kdnnte. All dies aber sind Meinungen und Behauptun-
gen. Ein {iberzeugender empirischer Nachweis wurde bisher fiir keine der bei-
den gegensitzlichen Haltungen erbracht. Ein Studium der in der Auswahibiblio-
graphie angefiihrten Arbeiten wird diese Tatsache bestétigen.

Dennoch sprechen bestimmte Uberlegungen dafiir, das eine oder andere System
einzusetzen. Die wichtigsten seien im folgenden zusammenfassend erwéhnt.

1. ,Individualisierung* und ,Bestimmung des eigenen Lerntempos“ bedeuten,
daB man dem Schiiler die echte Chance gibt, seine persénlichen Gewohnhei-
ten, Eigenheiten und Stérken bei der Erreichung eines Lernziels einzusetzen.
Wer im HSA-Labor arbeitet, miiBte demnach auch Gelegenheit erhalten,
schneller als bisher zum Ziel zu gelangen. Im Rahmen des traditionell organi-
sierten Schulunterrichts ist dies aber nicht méglich. Individualisierung kann
hier immer nur innerhalb eines Klassenverbandes erfolgen, d. h. schneller
Lernende sind frither mit ihrer Arbeit fertig (und bringen damit das Problem
mit sich, was man mit ihnen bis zum Ende einer Stunde anfangen soll), kén-
nen aber — und das ist @ntscheidend — nun nicht weiterarbeiten, denn man
kann sie als einzelne ni2hit frilher als ihre Klassenkameraden in die néchst
héhere Klasse versetzen. Wo dagegen differenziert unterrichtet wird, wie
z. B. an Gesamtschulen, i'nd wo Gelegenheit besteht, unabhdingig von fest-
gesetzten Fremdsprachenstunden Zugang zum Labor zu haben, um selbstan-
dig zu arbeiten, iiberall dort ist das HSA-System mediengerecht genutzt.

2. Fiir die Praxis der meisten Volks-, Haupt- und Realschulen sowie der Gym-
nasien bedeutet diese Folgerung, daB den gegenwértigen schulorganisatori-
schen Bedingungen das HS-System entspricht. Uberall, wo Fremdsprachen-
unterricht in Jahrgangsklassen erteilt wird, figt sich das HS-System in die
gegebene Unterrichtsstruktur liickenlos ein. Warum sollte man versuchen,
im Sprachlabor zu individualisieren, wahrend der Kontaktunterricht in der
Klasse weiterhin undifferenziert (im Blick auf den einzelnen) verlduft? DaB
man auch im HS-Labor 2 oder 3 Programme gleichzeitig fiir verschieder.e
Gruppen iiberspielen kann, ist bereits erwéhnt worden. Das HS-Labor zwingt
also ebenso wenig zum ,Gleichschritt” wie guter Klassenunterricht, in dem
der Lehrer versucht, unterschiedlichen Leistungsgruppen gerecht zu werden.
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3. Wer den Unterricht individualisieren méchte, der braucht dazu Lernprogram-
me — viele Programme, um die unterschiedlichsten Lerngewohnheiten (und
Lehrziele) abdecken zu kdnnen. Das Prc rammangebot fiir die Laborarbeit
ist heute zwar besser und reichlicher als .1 den Anfangsjahren des Sprach-
labors, dennoch sind wir noch weit von dem Ziel entfernt, alle Programme
zur Verfliigung zu haben, die man sich far einen differenzierenden Unterricht
wiinschte. Wer selbst programmiert, der weiB, wie schwierig und zeitraubend
diese Arbeit ist, und niemand ist heute m=hr so vermessen, allen Ernstes zu
behaupten, jeder Lehrer kénne seine eigenen Programme selbst ausarbeiten,
auf Tonband aufnehmen, Uberpriifen und validieren. Richtig hingegen ist die
Feststellung, daB kommerziell produzierte Tonbandprogramme von Jahr zu
Jahr zunehmen, und damit wéchst die Chance, individuellen Lernstirken und
Lernschwiéchen durch individuelle Programme gezielt gerecht werden zu kén-
nen. Bis heute aber gibt es noch kein Lehrbuch, zu dem Auswahlprogramme
fir die Laborarbeit existierten — viele Lehrbiicher hingegen, die noch nicht
einmal ein einziges Laborprogramm pro Jahrgang besitzen.

4. Nicht zuletzt sind es Fragen der Preisgestaltung und der Laborerfahrung, die
bei der Wahl eines Sprachlabors mit bedacht werden soliten. Eine Schule ist
sicherlich gut beraten, anstelle eines einzigen HSA-Labors fiir die gleiche
Summe mehrere HS-Labors anzuschaffen, um mdglichst viele Schiiler an der
Laborarbeit partizipieren lassen zu kénnen. Damit erhalten auch die Lehrer
Gelegenheit, die neuen Arbeitsformen im und mit dem Sprachlabor kennenzu-
lernen, um dann mit Erfahrung und Sachverstand dazu beizutragen, diejenigen
Materialien zu bestimmen und zu entwerfen, die fiir einen Individualunterricht
notwendig sind.

Gut und sachgerecht arbeiten kann man also mit beiden l.aborsystemen. Voraus-
setzung fiir die richtige Wahl gines Systems ist allein die Uberlegung, wie man
das Labor einsetzen und was man damit erreichen will. Die Frage nach dem ,,Wie*
zielt auf die Unterrichtsorganisation, die Frage nach dem ,Was" ber{ihrt den In-
halt der Sprachlaborstunde. Die damit verbundenen didaktischen Probleme sind
vermutlich schwerwiegender (und auch schwieriger zu 18sen) als die Frage nach
dem Laborsystem. Mit dem Sprachlabor riickt ndmlich die gespicchene Sprache
in den Mittelpunkt des Lehr- und Lernvorgangs. Damit erhilt ein zwar auch bis-
her schoin beachteter, nicht unbedingt aber zentraler Aspekt des Fremdsprachen-
unterrichts plétzlich eine besondere Stellung. Davon gehen Auswirkungen aui
den herkémmlichen Unterricht und die in ihm verwendeten Lehr- und Lernmate-
rialien aus. AuBeres Zeichen dieser sich wandelnden Konzeption {iber die Inhalte
der fremdsprachlichen Unterweisung und die neue Ordnung der Lernziele ist die
Entstehung sog. ,audiolingualer” bzw. ,audiovisueller* Kurse, die — iberall auf
der Welt — die trationelle Lehrbucharbeit abzu'6sen beginnen.

Ein solcher Unterricht bedart vieler Hilfsmittel — vom Tonbandgerat (ber den
Bildwerfer, den Tageslichtprojektor, den Filmapparat bis zum Sprachlabor — und
zwar dem Sprachlaborzentrum einer Schule, das nicht nur aus einem HSA- oder
einem HS-Labor bestehen muB, sondern aus einer Reihe verschiedener Labors,
die far verschiedene Unterrichtsabschnitte aufgesucht werden kdnnen. In einem
solchen Zentrum haben HS-Labors neben HSA-Labors, und HSA-Labors neben
individuellen Einzelarbeitsgeraten ihren sinnvollen, in ein Gesamtkonzept voll
integrierten Platz.
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In einer Zeit sich wandelnder Lehrmethoden und neuer Lerninhalte — auch im
Fremdsprachenunterricht — ist die Frage nach dem ,richtigen” Sprachlaborsy-
stem darum nicht leicht zu beantworten. Als Faustregel gilt: Wer das Sprachlabor
zur Unterstiitzung und Intensivierung des herkdmmlichen (und damit durchaus
nicht minderwertigen und zweitrangigen) Unterrichts benutzen mdchte, der be-
diene sich des HS-Labors, weil es fiir diese Zwecke am besten geeignet ist; wer
differenziert unterrichten méchte, wer Leistungs- und Niveaukurse einrichtet, wer
das Labor wie eine Bibliothek zur Einzelarbeit freigeben will — der entscheide
sich fir das HSA-System.

D!z hier angefiihrten Gesichtspunkte sind in der Literatur ausfiihrlich erdrtert
worden. Die folgende Auswahlbibliographie nennt die wichtigsten Arbeiten, die

man kennen sollte, ehe man sich fiir den Kauf eines bestimmten Laborsystems
entscheidet.

Auswahlbibliographie zum Thema ,Laborsysteme“
Buurmann, G.-U.: Ein Entwurf zum Bau eines Sprachlabors. In:programmiertes lernen und programmierter
unterricht. Cornelsen, Berlin und Bielefeld. 3/1965. S. 117-119.

Deckert, H. W.: Zur Arbeit mit dem Gruppenlabor. In: Erfahrungsberichte aus der Sprachlaborarbeit. Cor-
nelsen, Berlin und Bielefeld. 1967. S. 44-46.

Doyé, P.: Franzésischunterricht im Sprachlabor. In: programmiertes lernen und programmierter unterricht.
Cornelsen, Berlin und Bielefeld. 1/1964. S. 35.

Freudenstein, R.: Ein Sprachlabor fiir das Gymnasium. In: programmiertes lernen und programmierter un-
terricht. Cornelsen, Berlin und Bielefeld. 1/1965. S. 26-29.

Freudenstein, R.: Unterrichtsmittel Sprachlabor — Technik, Methodik, Didaktik. Kamp, Bochum. 1969.
S. 55-68

Giet, F.: Kabinen mit oder ohne Tonbandgerat. In: Erfahrungsberichte aus der Sprachlaborarbelt. Cornel-
sen, Berlin und Bielefeld. 1967. S. 41-42,

Gutschow, H.: Der gegenwartige Stand der Methodik und Didaktik der Sprachlaborarbeit. In: Das Sprach-
labor und der audiovisuelle Unterricht. Diesterweg, Frankfurt. 3/1969. S. 80 ff.

Keil K.-J.: Noch einmal: Das Sprachiabor fur Gruppenarbeit. In: programmiertes lernen und programmner—
ter unterricht. Cornelsen, Berlin und Bielefeld. 1/1969. S. 27-28.

Lademann, N.: Zu Fragen der Ausstattung von Sprachlabors fir aligemeinbildende Schulen. In: Erfahru: 1_(.~~
benohte aus der Sprachlaborarbeit. Cornelsen, Berlin und Bielefeld. 1967. S. 36-41.

Oleohowsd, R.: Das Sprachlabor. Theorie-Methode-Effektivitat. Herder, Wien. 1970. S. 78 ff.

Ridler, P. H.: Language laboratories — a compromise solution. in: Audio-Visual Language Journal. London. -

1/1969. S. 27-31.

Schrand, H.: Das Sprachlabor im Dienste des Erwachsenenunterrichts. In: aula, Ihl, Coburg. 3/1968. S. 160.

Van Abbé, D.: Differences between audio-active and audio-active-comparative language laboratories. (n:
Audio-Visual Language Journal, London. 1/1968. S. 22-25.

Wisnikow, R.: Fiir und wider das Gruppenlabor. In: programmiertes lernen und programmierter unterricht.
Cornelsen, Berlin und Bielefeld. 3/1965. S. 119-122.
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Erweiterungsmoglichkeiten des Sprachlabors

Sowohl beim HS- als auch beim HSA-Labor gibt es Ausbau- und Erweiterungs-
maoglichkeiten, die von kleinen technischen Zusatzfunktionen bis zu groBen, viel-
programmigen, raumunabhéngigen Abrufsystemen fithren. Wenn nachstehend
einige davon skizziert werden, dann soll die gewéhlte Reihenfolge keine Wert-
oder Rangabstufung bedeuten. Auch wollen wir hier nicht versuchen, bereits das
Jahr 2000 vorwegzunehmen, wir gehen lediglich auf diejenigen technischen Mog-
lichkeiten ein, die heute bereits realisiert werden oder aber ohne Schwierigkei-
ten realisiert werden kénnten. :

Unter den transportabler:. Sprachlaborsystemen des HS-Typs wird eines ange-
boten, das mit Compact-Cassetten arbeitet. Die Bandbreite der Kassettenbinder
betragt nur 3,81 mm, und sie sind — bespielt oder unbespielt — iiberall im Handel
zu haben. Zum Bedienungspult am Lehrerplatz gehért ein Kassetten-Tonband-
gerét, das man jederzeit ebenfalls flr private Aufzeichnungen und Wiedergaben
einsetzen kann. Mit einigen technischen Ergédnzungen l4Bt sich das Kassetten-
HS-Labor in ein HSA-Labor umwandeln. Dann arbeiten auch die Schiiler mit den
gleichen Kassettengeréten.

Daneben hat jeder private Interessent die Méglichkeit, sich dieses Tonbandgerit

fiir Sprachiibungen im eigenen Heim zuzulegen. Dazu benutzt man program-

mierte Lehr-Kassetten, die bereits flir veischiedene Sprachen kauflich zu erwer-

ben sind. Man kann aber auch selbst ein urbespieltes Kassettentonband durch
Uberspielen von anderen Programmquelierr. — Tonband, Schallplatie, Rundfunk-
gerat, Mikrofon u. 4. — zum Lehrtonband umwandeln. Durch eir. weiteres Gber-
spielen-von einer Spur zur anderen im g.eichen Gerat 188t sich daraus dann ein
Band mit Lehrer- und Schiilerarbeitsspur machen. Einer der Vorziige dieses Ge-
réts liegt — wie bereits erwdhnt — darin, daB man es nicht nur als Lehrgerit fiir

den Sprachunterricht, sondern z. B. auch fiir Musikaufnahmen verwenden kann.

- Wéf e'n 1S-Labor spater einmal in ein HSA-Labor umrlisten moéchte, der wird den

Einbau #03. ,Audioaktiv-Verstérker“, bisweilen auch ,, Simulatoren* genannt, im
HS-Labisr beqriP=n. Sie entsprechen im wesentlichen — mit eingebautem Ver-
starkes, Lauistérkeregler und einer Lehrer-Ruftaste — den AnschluBkastchen der
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Lehrerstimme vom Tonband nicht in beiden Kopfhdrern gleichzeitig, sondern fast
plastisch .halbrechts" vor sich. Jeder Lehrschritt wird mehrfach wiederhoit. Beim
zwaeiten oder dritten Mal spricht der Schiler mit. Er hort dabei seine eigene
Stimme, ebenso plastisch wie das Modell, .halblinks". Aul diese Weise kann er
seine eigena sprachliche Leistung mit der Modellstimme unmittelbar vergleichen.

Interessante Aspekte zeigt 9in Gerit, das als Zusatzgerat fir das Sprachiabor
singeselzt werden kdnnte. Mit seiner Hilfe ist es méglich, eine Tonbandaufnahme
schnelier — und zwar bis zur doppeiten Bandgeschwindigkeit — oder langsamer
wiederzugeben, ohne dabei die TonhShe zu verdndern. (Normalerweise liegt die
Tonhdhe bei einer Wiedergabe mit doppeller Geschwindigkeit um eine Oktave
hdher — _Mickey Maus-Elfekt” — bzw. sie sinkt um eine Oktave bei halber Band-
geschwindickeit.) So 148t sich ein 10-Minuten-Text in 5 ode) 3 Minuten abhéren,
ohne daB V.:itardnisschwisrigkeiten auftreten. Fiir den Adressaten bedeutet
dies, dat e- 31 aut Tonband aufgezeichneten Text im Blick auf die Horge-
sthwino:.Lk: i v duell variieren kann. Man kann also einen schnell gesproche-
nen frz ~réaishen Alilagsdialog zundchst einmal verlangsamt abhdren und sich
stufenwe:s > - .Jormalgeschwindigkeit annahern. Dieses Gerat 14Bt sich ent-
weder direkt .n Sprachiabor an den Lehrertisch anschiieBen, oder es findet
seinen Platz im Studio (Gibrigens nicht nur in Sprachlabeor-Studios).

Ein Sprachlabor [48t sich Gbrigans auch mit einem Lehrertisch, der fir zwei Leh-
rer singerichtet ist. oder mit zwei und mehr Lehrertischen versehen. Dabei kon-
non -~ Lehrer entweder parailel arbeiten oder einer von ihnen ist den anderen
dbe - :0¢Inel. Eino soiche Erweiterung ist jedoch nur ir besonders groBe
Spra.ivabors inloressant.

Noch am Anfang der Entwicklung ~ und zwar sowohl technisch ais auch metho-
disch-didaktisch -- befindet sich das .Tele-Labor™, also der Fremdsprachenunter-
richt im Sprachlabor unter Einbezug des Fernsehens. Auch hier unterscheidet
man rwischen Einzel- und Gruppenarbeit. An allen Schiilerplatzen sind Fernseh-
monitore, d. h. kieine Bildschirma, inslaliiert. Beim HSA-Tele-Labor kann jede:
Schiller auBer dem Ton nun auch Bilder und Filme — Jber sog. Videorecorder
aul Videobhand — aufzeichnen und individuell erarbeiten. Beim Gegonsprechver-
kehr kOnnen Lehrer und Schiler im Tele-Labor nicht nur in Hér-, sendern auch
in Sichtverbindung lrelen. Aut diese Weise 8:mogiicht die Technik einen geschlos-
sonen, audiovisuellen Kommunikationskreis.

Bislang ist o3 bei 1 ns in der Pra.'s durchweg noch Ublich, das sich der Lehrer vor
der Sprachiaborstunde das « vCnichtc Ubungstonband selbst aus dem Lehrer-
tonbandarchiv heil. Das b= v .~ adber nicl.. 80 zu bleiben. Sind in einer Schule
mehrere Sprachlabors insla:wert, bietel sich der zentrale Abruf von Lehrprogram-
men an, die auf Tonbandgeraten in eine: Zentr~le gespeichert sind und die sich
nach Wahl in jodes sinzein: dor anyeschloss:nen Sprachiabors Uberspielen las-
sen. Nach diesem System arbnitel man bereils in anderen Landern. in denen das
Sprachlabor schon wviel celbsiverstandlicher eingesetzt wird als bei uns. Auf dem
Gobiet dor Sprachlaborarbsit sind uns namlich andere Nationen, vor allem die
Vereinigien Staaten von Amarika, um Jahre voraus. In den USA hat bereits jede
dritte hohare Schule ein eigenes Sprachlabor. Die folgenden Erweiterungsvor-
schldge mégen darum flr deutsche Verhaltnisse noch nach .grauer Thaorie* klin-
gen, in Amerika sind sie jedoch bereits vielerorts realisiert wrden.
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Sowoh! im HS-Labor als auch im HSA-Labor lassen sich die Schiilerplatze mit
einer ..Programm-Selbstversorgung” ausstatten. Der Schiiler kann dabei nach
freier Wahl! ein Programm unter mehreren, die ihm gleichzeitig vom oder iiber den
Lehrertisch angeboten werden, aussuchen. Dieses Abruf-System mit 5 oder mehr
Programmquellen gehdrt in den USA bereits zum Standard eines Sprachlabors.
Die Zahl der wihlbaren Programme, die auf Tonbandgeréten in separaten Rau-
men zentral ablaufen, kann sogar in die Hunderte gehen. Derartige GroBanlagen
setzen jedoch voraus, daB die Spracherlerner ein hohes MaB an Kritikfahigkeit
und Leistungswillen besitzen.

Konsequenterweise 16sen Abruf-Systeme den Gruppenunterricht auf. Das Vor-
handensein eines bestimmten Sprachlaborraums ist dabei nicht mehr zwingend
erforderlich. Die Ubungsplatze lassen sich dezentralisieren, d. h. irgendwo ver-
streut auf dem Schulgeb&ude, in Bibliotheken, in Wohnréaumen, Krankenstuben
u. &. einrichten. Ebenfalls ist es mdglich, die von einer Zentrale gesendeten Pro-
gramme Ulber ein gewthnliches Telefon anzuwahlen und abzuhoéren. Dabei muB
man jedoch den Nachteil in Kauf nehmen, daB die Klangqualitit des Modelltextes
schlechter ist als bei einem Ubungsplatz, der direkt mit der Programmzentrale
verkabelt ist. Im Bundesland Bayern wird eine solche Telefon-Ubungsarbeit in
Verbindung mit dem .Tele-Kolleg" bereits seit Jahren praktiziert.

Eine andere MJglichkeit fiir die raumunabhéngige Ubertragung vom Sprach-
laborprogrammen liegt bei Rundfunksendern mit lokal begrenztem Sendebereich.
Auch das wird in den USA bereits durchgefiihrt und kdnnte bei uns z. B. iiber die
.Dritten Programme* der 6ffentlichen Rundfunkanstalten erfolgen. Die Lernen-
den stellen lhre Empfangsgerite auf einen bestimmten Sender ein und horen das
Programm dort ab, wo sie sich gerade befinden. Handelt es sich um reine
Empfangsgerite, dann kann man damit weder Programme noch eigene Obun-
gen fir spatere Eigenkorrekturen mitschneiden. Sind es jedoch kombinierte
Rundfunk- und Kassettengerite mit Aufnahmemdoglichkeit, dann [8Bt sich ein
Programm auf der Kassette mitschneiden, und dieses Programm steht nun tir
individuelle Ubungen zu jeder beliebigen Zeit zur Verfiigung.

Zu den neuesten Entwicklungen gehéren Abruf-Systeme, die von Computern ge-
steuert und mit Programmen versorgt werden. Von UObungsplatzen aus kann man
hier jederzeit Obungsmaterial iiber eine Vertellerzentrale abrufen. Eine derartige
Anlage gibt es bereits an der Staatsuniversitit von Ohio. Bei 363 angeschlosse-
nen Dbungsplatzen, die im Universitatsgebaude verstreut eingerichtet sind, regi-
striert man im Durchschnitt 44000 Abrufe pro Woche. Diese Zahl schlieBt aliur-
4 dings auch die Wiinsche nach anderen méglichen Text- und Bildinformationen
auBer Sprachlehrprogrammen ein.

e

3 Die magnetbandgespeicherten Bild- und Filminformationen werden dabei auf
Fernsehschirmen an den Ubungsplétzen wiedergegeben. Die Kosten fiir ein der-
artiges Sprachlaborsystem sind allerdings sehr hoch, und man muB kritisch die
Frage stellen, ob bei diesen und &hnlichen Anlagen die Rentabilitatsrechnung auf-
geht, wenn man den technischen Aufwand mit dem praktischen Nutzen und dem
Erfolg — jedenfalls zum gegenwértigen Zeitpunkt — vergleicht.

Q ‘ ,
EMC 1 Ali diese Ansitze elner theoretisch moglichen und praktisch realisierbaren Wei-
i terentwlcklung des Sprachlabors sind keineswegs technische Spielereien oder
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extravagante Sonderentwicklungen besonders versierter Techniker oder Pida-
gogen. Sie spiegeln vielmehr Trends der modernen Fremdsprachenmethodik
wieder, mit deren Hilfe didaktische Entscheidungen und paddagogisch-psycholo-
gische Einsichten in die Unterrichtswirklichkeit umgesetzt werden kénnen. Drei
Aspekte dieser Entwicklung seien hier zusammenfassend skizziert:

1. Die Verbindung auditiver und visueller Elemente
2. Die Tendenz zur Raumunabhingigkeit
3. Die automatisch gesteuerte Arbeit

Bild und Film haben in den vergangenen Jahren fiir den Fremdsprachenunterricht
zunehmend an Bedeutung gewonnen. In ihrer Funktion als illustratives Element
haben Bilder — zumindest seit dem oft zitierten ,Orbis Pictus* des Comenius —
zwar immer schon einen festen Platz in den Lehrbiichern gehabt, ein Vergleich
mehrerer Lehrbiicher aus den Jahren 1910, 1930, 1950 und 1970 zeigt aber das ra-
pide Ansteigen und damit auch die Bedeutung der Bilder: Lehrbiicher sind heute
reicher und bunter illustriert als je zuvor. Doch nicht nur das, auch in sog. ,.traditio-
nellen“ Kursen iibernehmen Bilder mehr und mehr inhaltliche Steuerungsfunktio-
nen, sei es bei der Semantisierung des Wortschatzes, sei es z''* Lenkung von
SchiilerduBerungen unter Ausschaltung der Muttersprache oder auch als Lern-
und Erinnerungshilfen, als integrierender Bestandteil landeskundlicher Einfiih-
rungen oder als methodische Maoglichkeit zur Erweiterung herkémmlicher Prii-
fungs- und Testverfahren.

Am deutlichsten wird die Auftwertung des Bildes im Fremdsprachenunterricht
durch die Entwicklung speziell audiovisueller Kurse und Methoden, in denen Bil-
der einen unverzichtbaren Bestandteil der Lehrmaterialien darstellen. In Frank-
reich entstanden mehrere Sprachlehr-Filmwerke, und in Jugoslawien wurde die
»audio-visuell-global-strukturelle Methode" entwickelt — immer in Verbindung
mit Tonbandmaterialien fiir das Sprachlabor. Zur Standardausriistung eines
Sprachlabors gehort daher heute zu Recht ein Dia-Projektor, oft auch zusétzlich
ein Tageslichtprojektor (,Overhead-Projektor“), ein ,,Microfiche“-Projektor und
auch die AnschluBmaoglichkeit fiir einen Film-Projektor. Das bereits erwahnte
Tele-Labor bildet Hohepunkt und AbschluB dieser Entwicklung, da hier vom
Schiilerplatz aus — und nicht mehr zentral fiir alle Schiiler gleichzeitig wie bei der
Leinwandproduktion — eine individuelle Bild- und Filmsteuerung moéglich wird.

Die Tendenz zur Raumunabhangigkeit basiert auf der Einsicht, daB man von den
didaktisch-methodischen Mdglichkeiten eines Sprachlabors eigentlich immer
dann Gebrauch machen solite, wenn es sich im Verlauf des Unterrichtsgangs als
notwendig und sinnvoll erweist. Von der Konzeption der ersten Jahre, in jeder
Schule ein Sprachlabor zu installieren, das mit Kabinen ausgeriistet ist und das
von den Klassen eigens fiir die Laborarbeit aufgesucht werden muB, riickt man
darum mit Recht ab. Im Sprachlabor sollte und muB man auch auf herkémmliche
Weise unterrichten konnen. Zehn Minuten Laborarbeit am Anfang, in der Mitte
oder am Ende einer jeden Fremdsprachenstunde sind effektiver als die Reservie-
rung einer bestimmten Wochenstunde, in der dann nichts anderes als nur Labor-
arbeit betrieben werden kann.

Der nachste Sct ‘tt dieses Konzeptes ergibt sich fast von selbst. Auch der ein-
zelne Schiiler so.ite immer dann Zugang zu einem Sprachlabor haben, wenn er
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die Hilfe der Technik zum Einiiben von Fertigkeiten und zum Ausbilden sprachli-
cher Fahigkeiten bendtigt. Es bietet sich an, Labormaterialien »auf Abruf” bereit-
zustellen — auf dem Wege iiber Einzelarbeitskabinen, Telefonleitungen oder gar
drahtlose Funkfernverbindungen. In Bayern kann man die ,,Ubung der Woche"“,
wie schon erwéhnt, iiber Telefon anwéhlen und am Telefonhdrer erarbeiten. Diese
Méoglichkeiten diirfen jedoch nicht dariiber hinwegtiuschen, daB dabei von
+Sprachlaborarbeit" im Sinne unserer Definition eigentlich keine Rede mehr sein
kann, da mit der Raumunabhéngigkeit zugleich die Lehreriiberwachung entfillt —
zumindest bis heute noch nicht feststeht, wie sie auf diesem Wege gewiéhrleisizt
werden kann.

Die Frage, ob lehrerunabhéngige, voll programmierte Fremdsprachenkurse iiber-
haupt ausgearbeitet werden kdnnen (oder sollten), ist weder von der Theorie
noch von der Praxis her bislang iiberzeugend zu beantworten. Fest steht anderer-
seits, daB das Sprachlabor in der gegenwirtigen Situation am besten geeignet ist,
allgemeinbildenden Unterricht und Erwachsenenkurse optimal zu unterstiitzen,
Lehrverfahren zu effektivieren und Lernzeiten zu verkiirzen. Auch im computer-
gestiitzten oder computergesteuerten Unterricht mit Rechnern und Lehrmaschi-
nen wird es seinen Platz behaupten. Es ist nur wichtig, bei allen Weiter- und Neu-
entwicklungen diesen Platz, den sog. ,didaktischen Ort", genau zu bestimmen,
um in einem kiinftigen multimedialen Verbundsystem sehr verschiedener Gerite
und Verfahren jedem Element im Lehr- und LernprozeB genau diejenigen Aufga-
ben libertragen zu kénnen, die von ihm — und nur von ihm — am besten gelbst
werden kénnen.

Wie ein solcher multimedialer Verband — also ein Mehr-Medien-System — im
fremdsprachlichen (und vielleicht auch muttersprachlichen) Unterricht einmal im
einzelnen gestaltet sein wird — das 4Bt sich heute erst im Ansatz iiberblicken.
Das neue Arbeitsfeld der ,p&dagogischen Technologie* ist noch zu jung, um
schon mit Sicherheit giiltige Aussagen fiir die Zukunft wagen zu kénnen. Das
Rahmenkonzept aber 148t sich bereits beschreiben, und das soll in einem kurzen
Kapite! hier geschehen — nicht zuletzt deshalb, um dem mdglichen Einwand zu
begegnen, das Sprachlabor kénnte von der technischen Entwicklung morgen
iberholt werden und damit fiir die Schule uninteressant geworden sein. DaB dies
nicht so ist, ergibt sich aus der Stellung des Sprachiabors im Mehr-Medien-System
eines modernen Schul- und Ausbildungswesens.
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Der Standort des Sprachlabors
im Mehr-Medien-System

Wer ,modern“ unterrichtet, bedient sich dazu aller Mittel, die den Lehr~ und Lern-
vorgang verbessern helfen. In einer Zeit, da die auBerschulische Umwelt unse-
rer Industriegeselischaft stark von der technologischen Entwicklung in allen Be-

reichen des Lebens und der Arbeit — bis hin zur Freizeit — gepragt wird, muB

auch im Raum der Schule die Frage gestellt werden: Welche technischen Hilfen
kénnen das padagogische Anliegen unterstiitzen? Was muB gleichberechtigt
neben Tafel, Kreide und Lehrbuch treten? Fiir einige schulische Ficher ist die
Antwort bereits erteilt. Jeder Schulneubau enthilt z. B. einen Physiksaal, einen
Chemieraum, eine Biologieabteilung, und in Fachschulen stehen Spezialrdume
zur Verfliigung, die von der Schreibmaschine bis zum Elektroherd diejenigen Ge-
rate enthalten, die fiir den jeweiligen LehrprozeB als Demonstrations- und Ar-
beitsmaterial notwendig sind. Fiir den Fremdsprachenunterricht stehen solche
Demonstrations- und Arbeitsmaterialien erst seit relativ kurzer Zeit zur Verfii-
gung. Von daher ergibt sich die Aufgabe, die Ausstattung des , Fachraums fiir
den Fremdsprachenunterricht* zu bestimmen und Sprachlehrzentren zu planen,
die in absehbarer Zeit genau so zu einem Schulneubau dazugehdren werden, wie
es heute bereits fiir naturwissenschaftliche Fachraume der Fall ist.

Einen Standard- oder Normraum fiir den Fremdsprachenunterricht wird es aller-
dings nie geben kénnen. Wenn es stimmt, daB verschiedene Medien unterschied-
liche Aufgaben jeweils optimal erfiillen kénnen, dann miissen unterschiedliche
Zielvorstellungen des Fremdsprachenunterrichts auch mit Hilfe verschiedener
Medien gelehrt und gelarnt werden. Fir die Literaturbehandlung braucht man
sicherlich kein Sprachlabor. Die Behandlung eines Dialogs im Klassenunterricht
|48t sich intensiver und effektiver durchfiihren, wenn dabei Bild- und Tonmateria-
lien (Uber Projektor und Tonbandgerit) Verwendung finden. Die heute bereits
zur Verfugung stehenden technischen Medien lassen sich in diesem Sinne zu
einem Mehr-Medien-System zusammenordnen, und es ist die Aufgabe des Padag-
ogen, jeweils diejenigen technischen Mittler flir den Lehr- und Lernvorgang
heranzuziehen, die auf dem Wege zu einem bestimmtan Lernziel eine echte Hilfe
darstellen.
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Soweit Gerite fiir die Aufnahme und Wiedergabe gesprochener Sprache dabei

eine Rolle spielen, kann die folgende Standortbestimmung eine erste Orientie-
rungshiife geben.

Das Tonbandgerit

Die Tondarbietung sollte (ebenso wie die Bild- und Filmprojektion) grundsétzlich
in Jedem Klassenraum moglich sein, in dem umgangssprachliche Fertigkeiten
gelehrt werden. Das Tonbandgerit, das der Lehrer dazu verwendet, wird in der
Literatur als ,.Sprachlehrgerét” bezeichnet. Ein einzeines Tonbandgerét, mit dem
ein Schiiler — etwa zuhause — individuelle sprachliche Ubungen durchfiihrt,
nennt man ein ., Sprachlerngerit®. Die technische Ausriistung dieser Gerate kann
— wie an anderer Stelle erldutert — sehr verschieden sein, immer aber besteht die
Moglichkeit, Sprache wiederzugeben und aufzuzeicknen.

Der Sprachlehrraum

Hierbei handelt es sich um einen Unterrichtsraur), in dem sich sowoh! ein her-
kémmlicher Unterricht ais auch ein Sprachlaborunterricht durchfiihren lassen. in
einem solchen Raum kann ein HS-System oder ein HSA-System installiert sein.
Die dazu nétigen Geréte sind jedoch ,unsichtbar®, d. h. so untergebracht, daB
sie den herkémmlichen Unterricht irn sozialen Verband einer Klasse nicht storen,
jedoch jederzeit herangezogen werden kénnen, wenn der Lehrer Ubungsphasen
in seinen Unierrichi einbauen mdchte. Im Sprachiehrraum ist es also maoglich,
daB herkdmmiicher Unterricht und Sprachlaborinstruktion liickenlos ineinander
tibergehen. Auf Schiilerkabinen wird darum hier verzichtet.

Das Sprachlabor

Beide Systeme dienen in erster Linie der gezielten Ausbildung sprachlicher Fer-
tigkeiten. Das HS-System unterstiitzt dabei den Klassenunterricht in Jahrgangs-
klassen, das HSA-System ermdglicht die individuelle Schilerarbeit. Kann in ei-
nem Sprachlabor auch herkémmlicher Unterricht erteilt werden, wire der Raum
als ,Sprachlehrraum®” zu bezeichnen.

Das Lerngerit

Im Kapitel Uber die Erweiterungsmaégiichkeiten des Sprachlabors ist bereits da-
rauf hingewiesen worden, daB die Entwicklung des Fremdsprachenunterrichts in
Richtung auf den Einbezug visueller Elemente, auf das raumunabhéngige Lernen
und auf eine automatisch gesteuerte Arbeit verlauft. Die technische Entwicklung
tragt diesem Trend mit der Bereitstellung des Lerngerits Rechnung. Lerngeréte
sind grundsétziich fiir alle Facher verwendbar, im Sprachunterricht kénnen je-
doch nur 3olche Gerite angewendet werden, die das spezielle Anliegen des
fremdsprachlichen Ausbildungsprozesses berlicksichtigen. Da Lerngerdte den
Lehrstoff in programmierter Form Ubermitteln, sind sie in erster Linie fur den
iehrerunabhingigen Individuaiunterricht gedacht — eine Situation, die auch im

Fremdsprachenunterricht . Schule fur Teilbereiche des Lehrprozesses nicht

Q nur denkbar, sondern sachlich notwendig ist. Da Lerngeréate weithin noch (padag-

E lC ogisches und technisches) .Neuland” darstellen, sei das Modell eines solchen
Gerates hier vorgestelit.
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Programmtasten
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Ein solcher Lehrautcmat erfiillt die Forderung, aile vier sprachlichen Grundfertig-
keiten (Héren, Sprechen, Lesen, Schreiben) apparativ aktivieren zu kénnen. Das
Gerat arbeitet mit gekoppeiten Bild- bzw. Film- und Tonteilen, wobei sich
jie nach den angestrebten Lehrzielen Filme und Bilder beliebig miteinander
kombinieren lassen. Die Mitarbeit des Schiilers wird dadurch gesichert, daB er
sowohl Auswahlantworten — also das Treffen einer richtigen Entscheidung bei
mehreren vorgegebenen Antworten — oder Konstruktionsantworten — selbst zu
formulierende Antworten aufgrund des zuvor (ibermittelten Stoffes — geben kann.
Neben linearen, stets voranschreitenden Programmen lassen sich hier auch ver-
zweigte Programme einsetzen, die bei einer falschen Antwor: automatisch zuriick-
laufen, um mit zusétzlich helfenden Zwischeninformationen neu anzusetzen.

Zugleich enthélt das Gerat einen Magnetspeicher fiir ,,Aufnahme” und ,Wieder-
gabe". Damit kann es zum audiovisuellen Sprachlabnrarbeitsplatz werden, der
das audioaktive ebenso wie das audioaktiv-komparative Lernen zulaBt. Das Lehr-
programm wird dabei visuell unterstiitzt, eine Forderung, die fiir den Sprach-
unterricht zunehmend erhoben wird und die in ,,audiovisuellen Kursen* unter-
richtsprakiischen Ausdruck findet.

Dieses System 1Bt sich fiir alle Lehrfacher einsetzen, in denen mit programmier-
ter Unterweisung gearbeitet werden kann. Es eignet ‘sich also fiir den Sprach-
unterricht ebenso wie fiir die Naturwissenschaften, fiir die Vermittiung von tech-
nischen und kaufmé&nnischen Kenntnissen usw. Es kann sowoh! fiir den Grup-
pen- als auch fur den Einzelunterricht eingesetzt werden und ist darum auBer fiir
Schulen, Industrie und Handel auch fir den Heimeinsatz interessant. Uberal! dort,

«
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W0 eS um Aus- und Weiterbildung geht und wo sich die Verwendung lehrerunab-
héngiger Instruktion anbietet, kann ein Lehrautomat dazu beitragen, den Lern-
prozeB coptimal zu gestalten — eben durch individuellen Unterricht. Sicherlich ist
die Zeit nicht mehr fern, in der sich die Ton- und Bildlibertragung fiir Lehrauto-
maten (iber ein offentliches Leitungsnetz — etwa die Telefonkabel — in jede
Wohnung erméglichen 14B8t. Wenn man mit ferngesteuerten Lehrautomaten arbei-
ten kann, ist eine Forderung wie «Bildung fiir alle* durchaus kein unrealistisches
Fernziel mehr.

Wie in allen anderen Fachbereichen auch, vermag ein Lehrautomat als Teil eines
Mehr-Medien-Systems im Sprachunterricht diejenigen didaktischen Aufgaben zy
ibernehinen, die sich in programmierter Form darbieten lassen. Dazu gehéren
sicherlich sehr viele Ubungen zur Festigung des sprachlichen Ausdrucksvermo-
gens, aber auch neue, dem Lernenden bisher unbekannte Inhaite kénnen pro-
grammiert angeboten werden.

Welche Inhalte iin e€inzelnen davon betroffen sind, muB mit Hilfe der sog. ,didak-
tischen Analyse* unter medienspezifischen Gesichtspunkten ermittelt werden —
ein weites Forschungsfeld fir die Disziplin der angewandten Sprachwissenschaft,
die in kiinftigen Fremdsprachenzentren an den Universitaten hoffentlich bald
auch bei uns Gelegenheit erhalt, zur Effektivierung des Unterrichts beizutragen.

In Verbindung mit dem Sprachlabor sind fremdsprachliche Ubungsprogramme
im Verlauf von nur zehn Jahren zu einem unverzichtbaren Element des neu-
sprachlichen Unterrichts geworden. QOhne Zweifel werden auch audiovisuelle
Lehrautomaten ihren Teil dazu beitragen, andere Bereiche des fremdsprach-
lichen Unterrichts in didaktisch-methodisch neuer Form gestalten zuy kénnen.
Der Vorteil eines Mehr-Medien-Systems: Es stellt eine Vielzah| didaktischer Mitt-
ler fiir eine Vielzahl méglicher Lehr- und Lernsituationen bereit. Auf diese Weise
wird es mdéglich, das jeweils geeignetste Instrument und das jeweils beste Ver-
fahren zur Lésung inhaltiicher und methoclischer Probleme auszuwihien,

Richtwirkun 9 —’
eines ;

Kugelmikréfons.
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Der Raum fir das Sprach!abor

Die Arbeit im Sprachiabor verlangt mehr Konzentration als der konventionelle
Unterricht, weil jeder Schiiler stdndig gefordert wird und immer mitarbeiten mu8.
Bei der Einrichtung eines Sprachlabors mlissen daher alle MaBnahmen getrof-
fen werden, die den Schulerplatz vor méglicheri Stérungen abschirmen.

Die Frage, ob man im Sprachlabor die Schiilerpldtze durch Wéande voneinander
trennen oder sogar in geschlossene Kabinen verlegen soll, war lange umstritten.
Héute kann man Mikrofone mit besonderen Richtwirkungen bauen, die allein die-
jehigen Schallwellen aufnehmen, die fiir ein individuelles Arbeiten mit dem Auf-
zeichnungsgerat am Schiilerplatz wichtig sind. Alle Gerdusche, die von den Sei-
ten kommen, gehen bei solchen Aufzeichnungen mehr oder weniger als ,,Um-
weltgerdusch” unter. Als Richtwirkung bezeichnet man die Eigenschaft eines
Mikrofons, von Schallwellen, die aus verschiedenen Richtungen auf das Mikrofon
auftreffen, diejenigen aus einer bestimmten Richtung zu bevorzugen.

Das Sprechen der Nachbarn wird dadurch von den arbeitenden Schiilern nicht
mehr als sehr stérend empfunden. AuBerdem veranlaBt die hohe Empfindlichkeit
moderner Mikrofone die Ubenden in der Praxis ohnehin zu geddmpftem Spre-
chen, wodurch der allgemeine akustische Stérpegel noch weiter gesenkt wird.

Richtwirkung eines 9
Nierenmikrofons

und eines
Achtermikrofons.
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Dieser ,leise Zwang“ zur Ricksichtnahme komint {ibrigens auch dem :vichtigsten
Werkzeug des Menschen zugute, den Sprachorganen.

Technisch gesehen kann man also auf Trennwédnde und Kabinen véllig verzich-
ten. Dennoch haben si2 natirlich einen stérungshemmenden Wert, auch in psy-
chologischer Hinsicht. Ist der Lernende gehemmt oder hat er Angst davor, sich in
einer Gruppe bloBzustellen, so vermittelt ihm die Kabine die Vorstellung, er sei
mit sich (und dem mithérenden Lehrer) allein. Die Sprachlabor-Hersteller liefern
Schilerplatze in allen Variationen, in Kabinenbauweise (hier ist der Schiilerplatz
nach vorn hin durch Plexigiasscheiben abgedeckt), mit Trennwénden und ohne.
Zuweilen kann man die Trennwénds bei Bedarf herunterklappen, manchmal kann
man sie einfach herausnehmen, um damit einen Raum zu schaffen, in dem nor-
maler Frontalunterricht (wie im Klassenzimmer) mdglich wird. Auch in der véllig
offenen Bauweise (ohne Wi&nde) bleibt der .Privatcharakter” des Sprachlabor-
unterrichts erhalten, weil bei der intensiven Konzentration des Schiilers auf seine
Ubungen und durch die akustische Abschirmung des Geh&rs durch die Kopfhbrer
kaum Gelegenheit bieibt, sich noch um das Geschehen im Raum zu itimmern.
Uber die unterrichtsorganisatorischen Vorteile der offenen Bauweise haban wir
bereits gesprochen, als wir darauf hinwiesen, daB in einem soichen Raum die
Laborarbeit jederzeit in den Kontaktunterricht eingeschoben werden kann.

Schon beim Bau eines Sprachlabors wird der Architekt darauf zu achten haben,
alle Fremdgerausche, vor allem den von auBen kommenden Gerduschpegel,
moglichst niedrig zu halten. Auch missen SchallschluckmaBnahmen im Innern
des Raumes vergenommen werden. Schallhartes Material, z. B. Fliesen, lackierte
Winde, blanke BetonfuBbdden u. A., ist fur die Arbeit im Sprachlabor nicht giin-
stig, weil es den internen Schall nicht ausreichend absorbiert. Die Nachhallzeit
des Raumes bleibt in-diesem Falle zu groB.

Schallharte Flichen miissen also gedampft werden. Das gilt auch fir Seiten-
wande, wenn sie durch Borde, Schranke oder Té&felungen nicht schon an sich
relativ schallweich sind. Glasflachen kann man durch nicht zu knapp bemessene
Gardinen senr einfach schallweich gestalten. Fiir den FuBboden empfehlen sich
in allen hartnadckigen Fillen Ten»piche mit mdglichst hohem Schallschluckver-
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mdgen. Vorteilhaft sind dafiir Teppichfliesen, weil sie sich bei steiienweisemn
VerschleiB — besonders auf Géngen oder unter den Schilerplatzen — leicht aus-
wechseln lassen.

Bautechnisch einfacher st es, ein Sprachlabor in einem Neubau einzuplanen.
Hier muB sich der Architekt allerdings schon bei der Planung mit allen Funktio-
nen vertraut machen, die der Raum erfiillen soll. Es lassen sich jedoch auch be-
reits vorhandene R&aume in ein Sprachlabor ,umfunktionieren®.

Zunéchst legt man fest, wo der Lehrertisch, die Steuerzentrale der gesamten An-
lage, stehen soll. Vorschlége des Architekten sollten dabei moglichst auch von
Lehrern begutachtet werden, die spater mit dem Sprachlabor zu arbeiten haben.
Die Sprachlabor-Hersteller sind ebenfalls bereit, Vorschldge zu machen. Sie
~diktieren” aber nicht, weil sie ‘lexibel genug sind, den Aufbau ihrer Anlagen
den spateren Funktionsforderungen der Praxis anzupassen. Es besteht keine
zwingende Notwendigkeit, den Lehrertisch immer vor die hintereinander stehen-
den Reihen der Schiilerpliatze zu stellen. Man kann die Schiilerpléatze ebenso gut
in einem Halbkreis, in der Form eines eckigen Hufeisens u. &. anordnen.
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Wenn die Sitzordnung festliegt. kann die Kabelverlegung geplant werden, die
n.an in einem Neubau am besten in zweizigigen, von oben her zugéngigen Kabel-
kanilen unter dem FuBboden vorsieht. Zweiziigig sollten sie deshalb sein, wei!
die ras Programm iibertragenden Kabel von den Netzkabeln getrennt werden
mu.en. st eine soiche Unterboden-Kabelverlegung nicht mehr moglich (z. B. in
einem Raum, der erst nachtréiglich in ein Sprachlabor umgewandelt werden soll),
dann empfehlen sich Kunststolfkanéle, die die Kabel in den Enden der Tisch-
relhen aufnehmen und an einer Seitenwand des Raumes entiang zum Lehrer-
tisch fihren.

Nicht zu vergessen sind ausreichend viele Steckdosen in der Nahe des Lehrer-
tisches zum Anschiie3en externer Geréte, wie Fremdtonbandgerat, Rundfunk-
gerat usw. Auf diese Weise lassen sich Uberflissig lange Verbindungskabel ver-
meiden.

Als Raumbedarf rechnet man bei der Projektierung der Grofie eines Sprachlabors
— den Lehrerplatz einbezogen — mit etwa 3 qm je Schiller. Das entspricht in 8twa
den SchulraumgrdB8en, die amtlich festgelegt und standardisiert sind.



Die Unterrichtsprogrammierung

Der Erfolg jeder Sprachlaborarbeit steht und {allt mit den Programmen. Lange
Zeit hindurch zdgerten viele Lehrkréfte, eln Sprachlabor zv benutzen, obglelch
sie selne Vorziige anerkannten. Der AnlaB zu dieser Haltung war der Mangel an
geeigneten Programmbéndern. Man muB Jedoch andererselts das zunéchst vor-
sichtige Disponieren der Lehrbuchverlage bei der Produktion von Sprachi:bor-
béndern verstehen. Es ist kaum empfehlenswert, zu elnem bereits bestehenden
Lehrbuch nachtréglich Tonbandlibungsn-ogramme zu gestalten. Lehrbucn und
Bandprogramm missen vielmehr von Anfang an gemelnsam: konzipler! werdan.
Nur so errelcht man ein optimales Inelnandergreifen von Buch und Band.

In den letzten Jahren sind jedoch von den Verlagen schon so viele program-
milerte Lehrtonbédnder kommerzlell hergestelit worden, daB heute elne sinnvolle
Laborarbelt Gberall mdglich Ist. Neben lehrbuchabhéngigen (bzw. lehrbuchstit-
zenden) stehen auch vom Lehrbuch unabhéinglge Tonbandmateriallen zur Ver-
fogung. Ebenso wichst standlg die Zahl der Tonbé:dcr. die neben Arbeltsbi-
chern, Dias usw. eigenstidndiger Tell elnes Integrierenden Kursmaterials sind.

Obgleich der Lehrer also jetzt berelts aus einer groBen Zahi von Verlagspro-
grammen auswihien kann, wird er nicht Immer an einer zuséizlichen elgenen
Produktion von Tonbandprogrammen vorbelkommen, Ein Verlagsprogramm mag
noch so vielgestaltig aufgebaut sein, dennoch paBt es nicht immer fGr alle Schu-
len und alle Klassen. Selbst Paralletklassen der gleichen Schule zeigen oft Lel-
stungsdifferenzen, dle durch Sonderprogramme ausgeglichen werden kdnnen.
Daher wird es Immer wieder Fille geben, In denen man das Verlagsprogramm-
band nur als Grundausbiidungsband, d. h. als .Fundamentum*, ansehen kann,
das der Lehrer durch spezielle Zusatzbénder ergtinzen mug.
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Ein Tonbandprogramm wird niemals isoliert eingessizt wsrden kénnen, es solite
immer Bestandteil des Gesamtunterrichts bleiben. Der Frontalunterricht kann
manches her - er vermitteln als ein Sprachlabor, anderes wiederum kann nur im
Sprachlabor optimal erreicht werden. Sprachlaborarbeit zielt immer auf die Aus-
bildung kommunikativer Fertigkeiten. Wer sich daran bei der Auswahl seiner
Programme hélt, wird von den Vorteilen des Sprachlabors sehr bald auch im
Klassenunterricht profitieren kénnen, — vorausgesetzt, daB er dort gleiche Lern-
ziele verfolgt.

Bevor wir auf die Programmierpraxis und auf ¢ :x Programmiertechnik eingehen,
solien einige Grundsiatze vorangestelit werden. die fir das Herstellen kommer-
zieller Programme im Prinzip ebenso gelten wie fiir ein eigenes Programmieren.

Einige Grundsiitze des Programmlerens

Jeder Programmbhersteller muB sich zunéchst mit einigen Grundeinsichten des
Lernvorgangs vertraut machen.

Lernen ist eine Tatigkeit des Gehirns. Der Informationsgehalt einer Nachricht
mu8 aufigenommen, analysiert und gespeichert werden. Man unterscheidet dabel
direl Formen der Speicherung: Das Gegenwarts- oder BewuBtseinsgedachtnis,
das Kurzzeitgedachin:s und das Langzeitgedéchtnis.

Eine Nachricht, die In das Gegenwartsgedéachtnis eingeht, bleibt ca. 10 bis 15
Sekunden gespelchert, man kann zum Beispiel einen gerade gehdrten Satz so-
gleich nachsprechen. Diese Information geht aber bis auf elnen kleinen Teil
schnell wieder verloren. Dieser kleine Rest gelangt in das Kurzzeitgedéchtnis,
dessen Speicherkapazitét ca. 24 bis 48 Stunden betrégt. Man kann sich wahrend
dieser Zeit noch an eln Geschehen erinnern, aber nur in seinem iibergreitenden
Zusammenhang; viele Einzelheiten sind schon verlorengegangen. Von diesem
Kurzzeltgedéchtnis gelangt wiederum ein klelner Teil In das Langzeitgedachtnis,
dessen Speicherkapazitit sehr groB Ist. Etwa 40 Prozent der Informationen, die
bis hiarhar gelangen, verblelben dori lebensidnglich.

Versuche haben gezeigt, daB innerhalb von 30 Minuten ca. 20 Informationsein-
helten im Kurzzeitgedachtnis verbleiben kdnnen und ein Dritte! davon wlederum
in das Langzeitgedédchtnis weitergeleitet wird, sofern die Begritfsinhalte dem
Fassungsvermdgen des Adressaten angepa8t sind. Das erlaubt den SchiuB, daB
man mit hiuflgeren Wlederholungen einzelner Lehrbegriffe eine héhere Elnprég-
quote erzlelen kann. Fir das Programmieren bedeutet das: Ein Lehrprogramm
sollte aus mehreren Reihen bestehen, die folgerichtig und konsequent aul den
zu erlermenden !nhalt ausgerichtet sind, damit der Lernende nicht mit dem Ent-
wirren schwieriger Sachverhalte aufgehalten wird.

Paraliel dazu a8t slch noch eine weltere Eigenschaft des Gehirns férdern, die
sog. .Wortassczlation®., Hort man ein bestimmtes Isoliertes Einzelwort, dann
fallen einem oft genug augenblicklich weitere Begrilfe aus der gleichen Wort-
gruppe ein. Auch daran solite man beim Programmleren denken, und darum
getzt die Herstellung aller Programme eln gutes Mafi an Konzentration voraus.
Sle ist ein Zwangsmittel, zuerst gedanklich Ordnung zu schatfen, denn nur selten
ist der Lehrstolf, den sich ein Programmierer zur Verarbeitung vornimmt, auch
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gleichzeitig eine logische Folge von Begriffen oder Inhalten, die sich auf Anhieb
zum Programmieren eignen.

Eine Programmierarbeit erfordert sehr viel Zeit. Es ist durchaus mdglich, daB
man sein Programm allein aufbaut und realisiert, der versierte Laborlehrer kann
im Laufe der Zeit solche ad-hoc-Programme fiir seinen persdnlichen Unterrichts-
bedarf auch durchaus von einem Tag zum anderen herstellen. Besser ist es aber
immer, wenn sich ein mdglichst vielseitig zusammengesetztes Team zusammen-
findet: Pddagogen, Psychologen, Programmierer, Sprecher, Techniker. Der Pad-
agoge kennt die Zielsetzung einer Ubung und den formalen Weg, sie zu errei-
chen. Beherrscht er aber auch die Geratetechnik perfekt? Der Techniker kennt
alle Funktionen seiner Apparatur. WeiB er aber etwas iiber die Anordnung der
Stoffdarbietung? Der Psychologe beherrscht den Prasentationsmodus. Vermag
er aber den Wert der Wort- und Begriffsfolgen zu beurteilen, die zum gewitinsch-
ten Ziel fiihren sollen? Der Sprecher sollte mdglichst selbst aus dem betreffenden
Land kommen, um alle Nuancen der fremden Sprache zu erfassen.

Beim Programmieren ist zundchst sehr genau zu kldren, welchen Lehrstoff man
dem Lernenden ulbermitteln will. Man hat ferner zu prifen, wie sich der Stoff
sachgerecht darbieten 14Bt, sowoh) in didaktischer als auch in psychelogischer
Hinsicht. Das Lehr- und Ubungsmaterial muB immer auf einen bestimmten
.Adressatenkreis* zugeschnitten sein. Man kann ein Programm nicht zugleich
fur Schiiler, fir Studenten und fiir Erwachsene aufbauen. Jede Gruppe mufR indi-
viduell angesprochen werden, abgestimmt auf spezielle Verhaltensweise, psycho-
logische Einstellungen, voraussetzbares Vorwissen und viele andere Faktoren.
Dazu gilt es, vorher die Leistungsméglichkeiten der Adressaten mdglichst genau
einzuschitzen. Damit 148t sich der Schwierigkeitsgrad der Lehrschritte bemes-
sen. thn erfahrt man am besten aus Tests, die oft wiederholt werden miissen,
bis man zlemlich genau weiB, was man den Schilern auf dem Programmband
mit moglichst optimaler Erfolgsaussicht zumuten kann.

Selbstverstandlich darf ein gutes Programm nicht ,,am grinen Tisch" entstehen.
Wenn man den Lehrerfolg sicherstellen will, dann muB ein Programm in der
Praxis Uberpriift werden. Eine solche Uberprifung erfclgt zunichst in kleinen
Gruppen, die aus dem anzusprechenden Personenkreis gebildet werden. Hier
zeigen sich bereits erste grobe Programmfehler auf Anhieb, z. B. daB einzelne
Lehrschritte zu groB oder zu klein gewahlt wurden. Danach folgt die Uberpriifung
mit groBeren Gruppen. Auch dabei kdnnen sich weitere Korrekturnotwendig-
keiten ergeben. Solche sorgfiltigen Vorarbeiten, die fir jeden Lernerfolg eines
Programms unerléBlich sind, erkldren vielleicht am besten die Tatsache, daB sich
die Herstellung eines Programms von nur 20 Minuten Dauer oft iber Monate
hinziehen kann.

Die Lénge aines Gesamtprogramms darf niemais unberiicksichtigt bleiben, denn
man muB immer wieder daran denken, daB der Unterricht im Sprachlabor durch
seine Intensitit sehr anstrengend ist. Bisherige Untersuchungen zeigten, daB der
Schilier ein Programm etwa 20 Minuten bis 25 Minuten lang ohne Ermiidung
durcharbeiten kann und dabei die gebotsnen Informationen aufnimmt und
verarbeitet. Wird diese Zeit tiberschritten, |88t die Konzentrationsféhigkeit kon-
tinuierlich nach, es sel denn, man motiviert die Schiler immer wieder erneut
durch aufiockernde Einblendungen, verdnderte Ubungstypen u. &.
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Ist das iLernziel festgelegt, dann stellt man ein erstes Exposé zusammen, in
dem man alle Lehrbegriffe festhalt und zugleich auf einen Adressatenkreis be-
Zieht. Dabei hat man zu liberlegen, wie man sein Programm darbieten méchte.
Man kann es sachlich fassen und Schritt auf Schritt folgen lassen, es besteht
aber auch die Mé&glichkeit, dem Schiiler Stimulantien mitzuliefern, wie z. B. Ein-
blendungen von Rezitationen, Musik oder Arbeitsgerauschen.

Soll man nur Nachsprechiibungen einsetzen? Sollte man mechanische Ubungs-
ablaufe strukturell identischer Inhalte vermeiden? Ist Dialogen der Vorzug zu
geben? Diese und andere Fragen des Ubungsinhalts sind nicht mit ,Ja" oder
»Nein“ zu beantworten. Wichtig ist, das genaue Ziej jeder Ubung zu kennen.,
Geht es um das Hbrverstehen, das imitative oder das produktive Sprechen?
Handelt es sich um ein »Vorliben*, ein ,Einschleifen”, sin Nachbereiten des Stof-
fes? Die Bestimmung des Lernziels und die Analyse darauf bezogener Inhalte
lassen ss dann zu, relativ schnell und unproblematisch diejenigen Ubungsformen
und Ubungstypen zu bestimmen, die einem speziellen Zweck am besten dienen
— und dabei werden sich ,mechanische* Strukturrnusteriibungen zuweilen als
ebenso hilfreich erweisen wie hdrspielartige, situationsmiBig begriindete
OUbungsformen.

Notwendige Erlduterungen zu ejinem Programm (z. B. Erarbeitungsanweisun-
gen) werden in der jeweiligen Fremdsprache gegeben. Sije sollten aber immer
nur kurz sein, weil grundsitzliche Erdrterungen in den Frontalunterricht ge-
héren.

In Sprachlabors werden heute fast ausschlieBlich sog. ,lineare" Programme ver-
wendet. Diese Ubungen werden sukzessive in kleinen Schritten aufgebaut, die
sich in logischer Folge aneinanderreihen. »Verzweigte" Programme findet man
bisher so gut wie nie. Darunter versteht man Programme, bei denen der Schiiler
bei guten Fortschritten bestimmte Lehrschritte tiberspringen kann oder aber auf
vorhergehende Lehrschritte zurlickgefiihrt wird, um an einer bestimmten Stelle
noch einmal anzusetzen, wobei ihn eingefligte Zwischen-Lehrschritte langsamer
zum Ziel flihren. Praktischer (und billiger) diirfte es sein, fiir Zwecke der Schul-
praxis anstelle verzweigter Programme verschiedene in sich geschlossene Son-
der-, Wiederholungs- und Vertiefungsprogramme fiir die Arbeit homogener Lei-
stungsgruppen zu erstellen, solange wir noch in Jahrgangsklassen unterrichten.

Vier- und Zwel-Phasen-Technilk

In der Praxis des Sprachlabors greift man tliberwiegend auf Nachsprech- und
Gestaltungsiibungen zuriick. Oft finden sich auch knapp gehaltene Fragen, die
ebenso knapp zu beantworten sind. In der Terminologie des programmierten
Lernens wird eine Einheit, die erarbeitet werden soll, Lehrschritt oder ,frame*
genannt. Bei Tonbandprogrammen wendet man fast ausschlieBlich die soge-
nannte Zwei- oder Vierphasen-Technik an, am héufigsten davon den Vier-Phasen-
Rhythmus. Er setzt sich zusammen aus 1. Stimulus, 2. Response, 3. Reinforcement
und 4. Repetition. Der Stimulus st die Vorgabe oder Information durch den
Lehrer, der Response die Antwort oder der Antwortversuch des Schiilers. Unter
Reinforcement versteht man die Stimulus-Wiederholung bzw. die Angabte der
erwarteten Antwort. Die Repetition ist eine Wiederholung der Schiilerantwort.
Nach diesem Schema richtet sich der sog. ,pattern drill*, auch «Strukturtibung*
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genannt. Hierbei handelt es sich um eine Serie von Einzeliibungen im Vier~-
Phasen-Rhythmus, die so aufgebaut ist, daB etwa acht Lehrschritte gleicher
Struktur in einer Ubungsreihe aufeinanderfolgen.

Der Zwei-Phasen-Rhythmus verlauft so: Der Schiller hért einen Text vom Lehrer-
band; er antwortet in der sich anschlieBenden Pause. Dann folgt sofort eine neue
Textstelle vom Lehrerband mit der dazugerndrenden, sich wiederum anschlie-
Benden Ubungspause fiir den Schiiler usw. Erweiterungen auf Drei-, Fiinf-, Sechs-
und mehr Phasen-Rhythmus sind mégiich, in der Praxis iedoch kaum vertreten.

Nicht weiter befaBt haben wir uns in diesem Kapitel — und zwar absichtlich —
mit dem Inhalt der Lehrprogramme, der fiir das, was wir erreichen wollen, am
wichtigsten ist. Auch hier gibt es ,, Techniken der Programmierung®”, diese sind
jedoch wesentlich stdrker als die elektronische Technik Wandlungen unterwor-
fen. Die GesetzmaBigkeiten der Gesialtung eines Lehrprogramms liegen zwar
rahmenmaBig fest und sind in der Fachliteratur eingehend beschrieben worden,
ihre Differenzen mit dem Blick auf bestimmte Lernziele und spezielle Adressa-
tenkreise 148t sich aber nicht zusammenfassend charakterisieren. Dabei miissen
zu viele Detailfragen der Methodik, der Fachwissenschaften — vor allem der
Linguistik — und der Lernpsychologie beriicksichtigt werden. Ergebnisse und
Einsichten jener wissenschaftlichen Disziplinen also, die gleichzeitig mit dem
Aufkommen der Sprachlabortechnik eine Wieder- und Neubelebung erfahren
haben und dadurch standig verdndernd auch in die Lehr- und Lernpraxis ein-
wirken.

Was gestern als ,optimales Tonbandprogramm® galt, steht heute bereits im
Kreuzfeuer der Kritik; was wir heute als ,richtig” und ,gut"“ empfehlen wiirden,
kénnte morgen bereits in mancherlei Hinsicht antiquiert erscheinen. Unbeein-
fluBt von allen méglichen Typen und Formen der Programmierung ist eigentlich
nur eines: Jedes Programm kann (und sollte) die sprachliche Eigenaktivitidt des
Lernenden fdrdern. Dazu hat das Tonband den entscheidenden Beitrag gelei-
stet. Wer sich beim Programmieren daran hélt, kann eigentlich letztlich nichts
talsch machen.

Funktionen und Spuriagen

Bei der Herstellung eines Lehrtonbandes ist die Handhabung der Technik der
einfachste Teil des Programmierens.

Der verwendete Tonbandtyp — z. B. Langspiel- oder Doppelspielband — hangt
von der L&nge des Programms ab. Das gleiche gilt fiir den verwendeten Spulen-
durchmesser. Im allgemeinen werden Langspielbdnder benutzi, weil sie die
notwendigen elektroakustischen Eigenschaften auch im Dauerbetrieb mit aus-
reichender mechanischer Festigkeit verbinden. Immerhin bietet z. B. ein Lang-
spielband — 270 m — auf Spule 13 bei 9,5 cm/sec eine Spielzeit von 45 Minuten
pro Spur. Aus praktischen Griinden setzt es sich immer mehr durch, jeweils nur
eine Ubung (oder eine Ubungseinheit) auf einer einzigen, vielleicht auch kleine-
ren Spule aufzuzeichnen, um nach dem Bandauflegen sofort mit der Arbeit be-
ginnen zu kbnnen. Das arspart stets das sonst bisweilen notwendige Suchen
nach dem Anfang einer gewiinschten Lektion.
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Aus technischen Griinden — bessere Dynamik, geringere Gefahr von ,, drop-outs*”,
also von Tonaussetzern durch Staubverschmutzungen auf dem Band — {iberwiegt
bei Sprachlabors die Halbspurtechnik (bisweilen auch Zweispurtechnik genannt).
Ein auf vier Spuren besprochenes Tonband ist in der Halbspurtechnik nicht zu ver-
wenden, da dessen obere Spur zwar in richtiger Laufrichtung, die darunterlie-
gende aber in entgegengesetzter Laufrichtung besprochen ist. Ein Halbspur-
Tonkopf tastet immer die beiden oberen Spuren eines Viertelspurbandes gleich-
zeitig ab. Das akustische Ergebnis ware dann ein ,Mischmasch® von Lauten.
Die Verwendung <ines Viertelspurbandes auf einem Halbspurgerit ist nur mog-
lich, wenn auf dem Band ailein die obere Spur der jeweils oben liegenden Band-
hélfte besprochen st.

Auf den Spulen-Tonbandgeréten der Sprachlabors findet man immer die Band-
geschwindigkeit von 9,5 cm/sec, auf Kassetiengeréten arbeitet man dagegen mit
4,75 cm/sec. Beide Bandgeschwindigkeiten sind, was den Bandbedarf anbe-
trifft, sehr wirtschaftlich. Sie bieten beim Stand der heutigen Tonbandtechnik
auch jederzeit die im Sprachlabor notwendige 100 %ige Verstindlichkeit. Ein
Austausch von Spulen und Kassetten ist nicht mdglich. Dafiir findet man an den
Lehrertischen oft zusatzliche Ab- und Uberspielméglichkeiten, wie z. B. das
Abspielen von Programmbandern mit einer Bandgeschwindigkeit von 19 cm/sec
oder das Ubersplelen von 19 cm/sec auf 9,5 cm/sec, bisweilen auch auf 4,75
cm/sec usw.

Will man jedoch trotz fehlender Austauschbarkeit ein Kassettenprogramm auf
einem Spulengerét — oder umgekehrt ein Spulenprogramm auf einem Kassetten-
gerit — verwanden, dann ist das nur durch ein Uberspielen zwischen zwei Gera-
ten moglich. Das technische ,Wie" wird im n&achsten Kapitel erldutert.

Es hat sich eingebiirgert, bei Lehrertonbéndern die obere Spur des Tonbandes fiir
die Aufnahme des Programms festzulegen. Das ermdglicht es u. a. jedem Lehrer,
bei der Produktion eines eigenen Lehrertonbandes jedes Heimtonbandgerat be-
nutzen zu kénnen. Die freibleibende untere Spur des Lehrertonbandes steht fiir
andere Zwecke zur Verfligung, sei es fiir Kontrollmitschnitte beim praktischen
Arbeiten im Sprachlabor, sei es, um auf diese Spur magnetische Impulse zu
setzen, z. B. um beim Einsatz von Dias zur visuellen Unterstiitzung des Lernens
die Synchronisierung von Bandlauf und automatischem Biidwechsel zu erreichen.
Der Volistdndigkeit halber sei an dieser Stelle darauf hingewiesen, daB es unter
den Sprachlaborsystemen auch solche gibt, bei denen derartige Dia-Steuerungs-
impulse nicht auf die zweite Spur, sondern zwischen beide Spuren gesetzt wer-

den.

Nicht einheitlich ist dagegen die Lage der Lehrerspur auf einem Schiilertonband.
Erfolgt das Uberspielen des Lehrprogramms auf die obere Spur, dann ist nach
dem Kopieren jedes Schiilertonband auch ein mégliches Lehrerband.

Darf der Schiiler es mit nach Hause nehmen, um selbst damit zu arbeiten, dann
spielen die technischen Mdglichkeiten seines eigenen Gerits eine Rolle. Bei ei-
nem Mono-Gerét kann er in die Pausen der Lehrerspur — nach Umschaltung auf
~Aufnahme“ — seine Ubungen hineinsprechen. Hier besteht allerdings die Ge-
fahr, daB er dafiir mehr Zeit benétigt, als ihm die einprogrammierte Pause zuge-
steht. Dann hat er den Anfang des n&chsten Lehrschritts automatisch geldscht.
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Hat der Schiiler dagegen ein Tonbandgerit, bei dem sich beide Spuren parallel
in derselben Laufrichtung schalten lassen, dann hért er die Lehrerspur iiber Kopf-
hérer ab und spricht seine Ubungen auf die untere Spur des Bandes.

Wird der Lehrertext auf die untere Spur des Bandes lberspielt, dann ist dieses
fur Schilleriibungen zu Hause auf einem Mono-Gerit nicht einzusetzen. Bei einem
technisch dafiir eingerichteten Stereo-Gerit hingegen kann diese untere Spur
abgehdért und jetzt die obere fiir eigene Ubungen verwendet werden. Sinngeman
gilt das auch, wenn der Lehrertext auf beide Spuren des Schiilerbandes iiber-
spielt wurde. Hier verwendet der Schiiler fiir seine Ubungen zweckmaBigerweise
die untere Spur, um die obere als Lehrerspur zu behalten.

Der Programmierer zeichnet nach seinem Exposé zunichst die Textpassagen
auf, die er den Schiilern als Arbeitsunterlage Uberspielen will. Nach jeder Pas-
sage folgt eine Pause, in der das Tonband jedoch weiterlauft. Die Lange jeder
Pause hangt vom Schwierigkeitsgrad des Stoffes, von der Aufgabenstellung, von
der Lange der Lehrpassage und von der Aufnahmefihigkeit der Schiiler ab. Sie
legt die Zeitpause fest, die der Schiiler im Sprachlabor fiir das Verarbeiten eines
Lehrschrittes zur Verfiigung hat. Nach dieser Pause wird der nichste Lehrschritt
aufgenommen, danach die entsprechende Pause usw.

Als praktikabel hat es sich erwiesen, die bendtigte Pausenzeit je nach Lange
oder Schwierigkeitsgrad eines Textes mit einem Faktor zu multiplizieren, der
sich auf die Sprechzeit der erwarteten Antwort bezieht. Zu lange Pausen lassen
das Interesse des Schiilers erlahmen, zu kurze zwingen zu hastigem, unnatiir~
lichem Sprechen. Ohne Anspruch auf aligemeine Giiltigkeit kann man z. B. bei
einem Vier-Phasen-Rhythmus sagen, daB die zweite Phase (Response} ciwa
1,6 mal ldnger sein soll als die richtige Antwort. Die vierte Phase (Repetition)
soll, bezogen auf das Reinforcement, etwa 1,3 mal gréBer sein.

Man kann das Einblenden der Pausen auf das Tonband mit jeder Stoppuhr vor-~
nehmen, notfalls aber auch durch — natiirlich nur gedankliches — Nachsprechen.
Ein zweimaliges stilles Sprechen der Antwort ergibt dann in etwa eine Pausen-
lange, die fiir die schulische Situation angemessen sein diirfte. Es gibt jedoch
auch ,Programmier-Automaten”. Darauf werden die Vorgabezeiten, also bei
einer Vier-Phasen-Ubung der Stimulus und das Reinforcement, automatisch ge-
messen und — nach Antippen einer Taste — im AnschluB an die jeweilige Phase
eine Pause eingeblendet, deren Ldnge man vorher nach einem Zeitfaktor (Er-
fahrungswert) eingestellt hat. Ein solches Gerat gestattet es dem Programmie-
rer, sich intensiver auf inhaltliche Probleme seiner Arbeit konzentrieren zu
kénnen.

Eine Erleichterung kann auch darin bestehen, daB der Lahrer ein Mutterband
kontinuierlich bespricht und nach jedem Abschnitt bzw. nach jeder Begriffsein-
heit einen Impuls eintastet (auf eine separate Tonspur des Bandes von einem im
Lehrertisch eingebauten Impulsgeber). Die Kopierarbeit {iberl4Bt er anschlieBend
dem Programmier-Automaten, der nun von diesen Impulsen gesteuert wird. Er
miBt die Sprechzeit wie zuvor, blendet dann aber automatisch eine von der
Sprechzeit abhéngige Pause ein, und zwar wiederum mit dem vorher eingestell-
ten Faktor multipliziert. Auf diese Weise wird also das , kontinuierliche* Band
zu einem Vier- bzw. nach Wunsch auch Zwei~-Phasen-Lehrerband.
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Nach erfolgter Programmierung wird das fertige Lehrertonband — nicht verwen-
det! Man schlieBt es sorgfiltig und staubsicher ein, allerdings erst, wenn man es
auf eine Reihe von Arbeitskopien (iberspielt hat. Diese dienen fortan fiir den
Einsatz im Sprachlabor. Dieses Verfahren schiitzt das auf dem Mutterband mit
viel Sorgfalt erarbeitete Lehrprogramm vor allen schadlichen Einfliissen, vor
versehentlichem Loschen, vor Staub und zu groBar Wirme. Das Uberspielen vom
Original- oder Mutterband auf eventuell bendtigte neue Arbeitskopien ist ver-
stindlicherweise unvergleichlich einfacher, als ein vielleicht durch eine falsche
Handhabung beschédigtes oder irrtiimlich geléschtes Mutterband neu program-
mieren bzw. erneut kaufen zu miissen.

Die Arbeitskopie dient in den meisten Féllen als Ausgangspunkt fiir das Kopie-
ren der Schiilerbdnder. Wiinschenswert wire es, eine Austauschbarkeit der
Lehrertonbéander zu erreichen, um sie lberall einsetzen zu kénnen, von Gerat zu
Geriét, auch von Schule zu Schule. Das ist jedoch bis heute nur innerhalb be-
stimmter (technischer) Grenzen maglich.
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Zur Technik des Selbstprogrammierens

Fiir das Programmieren gibt es kein technisches »Einheitsrezept”. Man kann ein
Programm zuhause iiber ein Mikrofon auf Tonband aufsprechen, man kann sich
aber auch aller technischen Raffinessen bedienen, die ein komplettes Studio oder
der Lehrertisch als , Ersatzstudio” aufzuweisen haben. Zwischen diesen beiden
Extremen liegt eine ganze Reihe von Variationsmdglichkeiten. Das Arbeiten da-
heim mit nur einem einfachen Tonbandgerat ist keineswegs die schlechteste
Methode!

Uberspieltechnik

Diese Einfiihrung in die Uberspieltechnik bezieht alle Gerite ein, die man auch
auBerhalb eines Studios oder eines Sprachlabors fiir die Programmierung ein-
setzen kann: Rundfunkgerat, Tenbandgerét, Kassetten-Tonbandgerit, Platten-
spieler und Fernsehgerit.

Da es verschiedene Normen fiir verschiedene AnschluBbuchsen gibt, wiirde es
zu weit fiihren, die Uberspielméglichkeiten aller in Europa angebotenen Gerite
zu behandeln. Wir miissen uns daher auf Gerite beschrinken, die mit DIN-
Buchsen bzw. DIN-Steckern ausgeriistet sind oder deren Anschliisse sich mit
Zwischenstecke:n auf DIN umriisten lassen.
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Zut Vereintachung folgen zunachst di- Uelinitionen einiger Kurzbezeichnungen,
um bei Gen spateren Hinweisen aul praklitche Uberspicimoglichkeilen Wioder-
holungseriiirungen 2u vormeiden.

Am Rundfunkgeréal

ON Diodennormbuchse (Mono oder Slereo) fir ein direkles (ber-
spielen vom Rundlunkgerat (Mitschnoiden), zugleich fir die Wie-
dergabe bespiclier Tonbander iiber das Rundifunkgerét bestimmt.
Beim Mitschneiden bleiben Lautsidrke oder Klangregeleinrich-
tungen des Rundfunkgersdts ohne EinfluB auf die Tonaufnahme.
Die Aussteverung erfoigl allein am Tonbandgerit.

TA Tonabnehmerbuchse am Rundfunkgeral, dber die ein Platten-
spicler fir eine Schallplattenwiedergabe mit dem Rundfunkger#t
verbunden werden kann (manchmal auch mit PU gekennzeich-
net).

TATB-Taste Taste am Rundfunkgerat, die gedriickt werden muB8, um vom Plat-
tenspieler Uber das Rundfunkgerdt auf Tonband zu uberspielen
oder ein Tonband Gber den Lautsprecher des Rundfunkgerits
abzuspielen (kann auch anders bezeichnet sein).

Am Tonbandgerét

AN Radionormbuchse (Mono nder Stereo) oder Radio-Eingang/Aus-
gang. Kombinierte Eingangs- und Ausgangsbuchse fir Oberspie-
lungen vom Rundfunkgerit zum Tonbandgerat oder fir die Wie-
dergabe bespielter Binder Ober das Rundfunkgerét. Sie kann
unter besonderen Voraussetzungen auch als Eingang fir die
Oberspielungen von einem zweiten Tonbandgerét oder von ei-
nem Plattenspialer verwendet werden (siehe auch UL und UK).

PB Phonobuchse oder Phonoeingang fir die Oberspielung von einem
Plattenspielar oder einem zweiten Tonbandgerat.

Eingangswah!- Stellt man den Eingangswahlschalter des Tonbandgerits auf

schalter -Radio®, dann wird fur die Oberspielung als Eingang die Radio-
normbuchse (RN) gewihilt; auf .Phono* gestelit, legt dieser Wahl-
schalter den Eingangskanal auf die Phonobuchse (PB).

Am Kassetten-Tonbandgeriit

Kassettengerdte mit Aufnahmeméglichkeiten verfigen fir Ober-
spielungen oft nur dber eine RN. Hier entfallt auch der Eingangs-
wahischalter. Man findet jedoch auch schon Gerite mit einer PB
neben einer RN.

Am Plattenspieler

PK Normales Plattenspielerkabel mit einem Stecker., der in die
Phonobuchse (TA oder PB) paBt.



Verbindungskabel

oL Diodenleitung oder Tonleitung, verbindet mit zwei 3-poligen
(Mono) oder S-poligen (Stereo) Steckern Rundfunkgerdt (iiber
ON) mit Tonbandger#t (Gber RN).

uL Universalleitung oder Ton- und Oberspielleitung, 3- oder 5-polig,
kann verwendet werden wie eine DL, zusétzlich jedoch auch als
Oberspielleitung zwischer: Tonbandgerat (Uber RN) und Ton-
bandgeréat (Gber RN).
Die UL ist serienmaBig nicht allen Tonbandgeraten beigelegt, Ge-
rite ohne eine UL haben eine DL..

Kupplungen

UK Universalkupplung. Siz funktioniert wie eine UL, verbindet aiso
Eingangs- und Ausgangspol und sorgt fir eine Spannungsan-
passung. Mit einer DL zusammengesteckt, ergibt sich (in Kurz-
form): DL + UK =UL.

RK Raduzierkupplung: i3ie reduziert eine 5-polige Stereo-Leitung auf

eine 3-polige Mono-Leitung. Sie wird erforderlich, wenn ein
Stereo-Tonbandgeréat Uber eine Stereo-DL oder Stereo-UL mit
einem Mono-Rundfunkgerdt verbunden werden soll, das nur
eine 3-polige DN hat.

Nach diesen Definitionen lassen sich die Hinweise auf richtige Gerateverbindun-
gen in Kurzform wiedergeben:

Vom Rundfunkgerat zum Tonbandgerat

Von DN mit DL oder UL in RN.
Eingangswahlschalter: ,Radio*.
Aussteuerung nur am Tonbandgerét,

Vom Rundfunkgerat zum Kassettengerat

Von DN mit DL oder UL in RN.
Aussteuerung nur am Kassettengerat.

Vom Plattenspieler zum Tonbandgerat

Mit PK in PB.
Eingangswabhlschalter: ,,Phono*.

Hat das Aufnahmegerét keine PB:
Mit PK iiber UK in RN.
Eingangswabhlschalter: ,Radio”.

Wenn der Plattenspieler in eine Musiktruhe eingebaut ist:
Von DN mit DL oder UL in RN,

Eingangswahlschalter: ,Radio".

Am Rundfunkgerét TA/TB-Taste driicken.
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Vom Plattenspieler zum Kassettengerat

Mit PK dber UK in RN (bzw. — wenn vorhanden — in PB).

Wenn der Plattenspieler in eine Musiktruhe eingebaut ist:
von DN mit DL oder UL in RN (bzw. in PB).
Am Rundfunkgerat TA/TB-Taste dricken,

Vom Tonbandgerédt zum Tonbandgerat

Von RN mit DL oder UL in PB.
Eingangswahischalter: .Phono".

Hat das Aufnahmegerat keine PB:
Von RN mit UL in RN oder

von RN mit DL dber UK in RN.
Eingangswahischaller: .Radio®.

Vom Fernsehgerdt zum Tonbandgerat
oder zum Kassettengerat

Von im Fernsehgerit (meist nachtragiich) eingebauter
DN mit DL oder UL in RN.

Eingangswahischaller. .Radio”.
(Beim Kasseltengerat entfalit der Eingangswabhlschalter).
Aussteuerung nur am Tonband- bzw. Kassettengeurat.

vom Tonbandgerat oder vom Kassettengerat
zum Rundfunkgerat

Von RN mit DL oder UL in DN.

Am Rundfunkgerat TA/TB-Taste d. Ucken.

(Falls Lautstiirke dabei auch am Tonbandgerat einstellbar:
Lautsprecher des Tonbandgerats ausschalten und den
Lautstarkekopf so weit auldrehen, bis maximale Lautstarke-
regelung am Rundfunkgerét erreicht wird).

Lautstarke und Klang am Rundfunkgerét aussteuern,

Es gibt heute woh! kaum Rundfunkgerate oder Plattenspleler, die nicht fur Ober-
spielungen ausgeristet wéren. Anders hingegen liegen die Dinge bei Fernseh-
gerdten. Theoretisch ist hier zwar eine Tonaufnahme dber den meist vorhande-
nen Ausgang fir elnen zweiten Lautsprecher méglich. Bevor man es aber damit
versucht, solite man in jedem Einzelfall einen Fachmann befragen, denn es
kdnnen sich dabel technische Probleme ergeben (z. B. im Zusammenhang mit
dem Beriihrungsschutz), die nur ein Fachmann 1dsen kann. In jedes Fernsehgerat
1aBt sich aber nachtriglich — und es ist noch nicht einmal so taver — eine Dioden-
normbuchse einbauen, mit der man Gberdies auch eine bessere Tonqualitat als
Ober den Lautsprecher erzieit.



Das Mischpult

Bisweilen kann beim Zusamme.istellen eines Lehrprogramms auch ein soge-
nanntes ,Mischpult® von Nutzen sein; mit ihm 1a8t sich die akustische Form eines
Programms auflockern. Ober die — drei oder mehr — Eingénge eines Mischpuits,
an die man Mikrofone, Plattenspieler, Rundfunkgerate und weitere Tonbandge-
rite nach eigener Wah| anschlieBen kann, lassen sich alle Tonanteile gleichzeitig
dem Aufnahmegerét zufihren. Die Intensitét der einzelnen Tonanteile kontroltiert
man wiahrend der Aufnahme Gber einen Kopfhorer, der an das Aufnahmegerit
angeschlossen ist. Durch einfaches Verschieben oder Drehen der Regler am
Mischpult 1aBt sich jeder Tonanteil nach Wunsch lautstirkemasig dosieren. Man
kann sowohl iber rur eirnen der Eingange aufnehmen als auch den Ton Gber
mehrere Einginge gleichzeitig mischen. Einige Tonbandgerate bieten die Mdg-
lichkeit, Zber Rogler, die im Geréat selbst eingebaut sind, in gleicher Weise zu
mischen. Auf diuse Weise lassen sich z. B. mehrere Sprecher zusammenfihren,
man kann Mus:k cder Gerdusche (z. B. als akustische Stimuli zur Steuerung von
Schivierantwo.ten) einblenden oder Textstellen musikalisch unterlegen usw.

Versténdlicherweise sind derartige Kombinationen aus verschiedenen Tonquel-
len fir den Lernenden besonders reizvoll, aber dem Programmierenden machen
sie etwas mehr Mihe. Eine solche Kombination erfordert namlich ein sehr ge-
naues .Drehbuch®, damit die Reihenfolge der Tonquellen genau eingehalten
werden kann. Neben den Texten sollte dieses .Drehbuch~ zweckmasigerweise
auch samtliche notwendigen technischen Hinweise enthalten, z. B. die Reihen-
folge der einzublendenden Tonquellen, die Linge und Laulstirke der Einblen-
dung u. &. Auch ist dabei ein Helfer sel r von Nutzen, der sich u. a. um das recht-
zeitige Anlaufen der Schallplatten bem.iGht oder als zweiter Sprecher mitwirkt.
Man muB8 sehr selbstkritisch bleiben ur'd darf derartige Auflockerungen nicht
{ibertreiben, um den Lernenden nicht vom eigentlichen Zial seiner Arbeit abzulen-
ken. Mischen macht zwar Spa8, hiufig stellt sich aber heraus: Weniger wire mehr
gewesen!

Obrigens kdnnen bei solchen Kombinationen auch die bereils erwihnten Pro-
grammier-Automaten helfen, an die sich bis zu sechs verschiedene Tonquellen
anschiieSen lassen. Nach einer zuvor auf einem Tonband genau programmierien
Reihenfolge und zeitlichen Lange startet und stoppt — durch entsprechende Im-
pulssetzungen auf einer zweiten Tonspur des Bandes — der Automat die einzel-
nen Tonquellen und figt sie in das Lehrprogramm ein, wobei natirlich auch die
Antwortpausen fir den Schiler nicht vergessen werden diirfen.

Die Raumakustik

Setzt man beim Programmieren ein Mikrofon ein — und darum kommt man Iim
Sprachunterricht wohl kaum herum —, dann sollte man auf eine gerauschge-
déampfte Umgebung achten, um ain unerwiinschtes Verhallen der Aufnahmen zu
vermeiden. Grundsitziich kann man in jedem entsprechenden Raum Aufzeich-
nungen vornehmen. Die beste Losung dirfte jedoch ein Kleinstudio mit Platz fir
zwel Sprecher (z. B. fUr die Abwechslung der Stimmlage zur akustischen Auf-
lockerung des Programms) sein. Eine Fernsteuerung der Tonquellen und des
aufnehmenden Tonbandgerats erlaubt es Uberdies, die Gerédte auBerhalb des
Kleinstudios aufzustellen. Das aber wird in der Praxis zumeist nur den Idealfall
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darstellen. Auch eine schalldichte Sprecherkabine wird sich nicht dberall ein-
richten lassen.

Ein Zimmer in der eigenen Wohnung unterliegt der Gefahr, akustischen Stérun-
gen durch den alltaglichen Familienbetrieb ausgesetzt zu sein. Es bietet sich
darum als praktischste Losung die studiodhnliche Einrichtung eines kleineren
Raumes in der Schule an. Dieser Raum solite mdéglichst wenig Hall aufweisen
und in unterrichtsfreien — und damit storungsfreien — Zeiten zur Verfigung
stehen.

Auch im Sprachlabor-Raum selbst ist das Programmieren moglich. Wurde dieser
Raum von Anfang an als Sprachlabor gebaut, dann hat man sicher ebenso von
Anfang an dafir gesorgt, daB darin alle Gerausche weitgehend gedampft werden.
Ebenso wird man hier den akustischen Stérpegel, der von auBen hereindringen
kdénnte, so niedrig wie maoglich gehalten haben. In diesem Raum stehen dem
Programmierenden alle technischen Moglichkeiten aes Lehrertisches zur Ver-
fiigung, die ihm manches manuelle Koordinieren von Geratekombinationen von
vornherein ersparen.

Dieses .Ersatzstudio* 148t sich besonders auch dann einsetzen, wenn sich eine
zweite Person an der Programmierarbeit beteiligen soll. Eine AnschluBmaglich-
keit fir ein zweites Mikrofon ist hier immer vorhanden. Als Tip zur Mikrofonwahl
sei gesagt. daB sich fiir akustisch unginstige Rdume dynamische Tischmikrofone
in Studicqualitat und mit Nierencharakteristik besonders gut eignen.

Geht es dagegen beim Programmieren darum, aus einem bereits auf Band oder
Platte gespeicherten Text ein Lehrertonband zu gestaiten, dann braucht man
sich um Raumakustik und um Larm nicht zu kimmern — sie stéren nicht. Man
kann sogar vergniigt, laut und falsch vor sich hinpfeifen. Das alles beeinfluBt die
Qualitat einer Oberspielung nicht. Nur an den Stellen, an denen man ein Mikro-
fon einschaltet, z. B. fir eigene Zusatzkommentare und Ubungsanweisungen, giit
es aufzupassen: Das Mikrofon als .technisches Ohr" sortiert nicht nach Win-
schenswertem und Unerwinschtem, es féngt jeden Laut sin.

Technlsche Programmier-Variationen

Der erste — und nicht der leichteste — Schritt zum selbstprogrammierten Lehrer-
tonband ist ein exakt ausgearbeitetes Exposé. Der Programmtext wird dann Gber
Mikrofon auf ein Tonband gesprochen, wobei man die notwendigen Pausen zwi-
schen den Lehrschritten dadurch einfigt, da8 man das Band, ohne die ,Auf-
nahme“-Schaltung des Gerats zu veréndern, einfach weiterlaufen |1a8t. Man kann
auch unmittelbar beim Pausenanfang die Aussteuerung des aufnehmenden Ge-
rits schnell auf 0" zurGckdrehen. So wird es mdglich, sich auch einmal zu réus-
pern, ohne daB solche Gerdusche mit aufgenommen werden. Unmittelbar vor dem
néchsten Lehrschritt ist die Ausstauerung dann wieder bis zum vorher festge-
legten Wert aufzudrehen.

Eine zweite Méglichkeit zur Pauseneinblendung besteht darin, den ganzen Lehr-
text hintereinander auf Band zu sprechen, um erst nachtraglich die Pausen ein-
zublenden. Dazu bendtigt man zwei Tonbandgerite. Auch dazu bietet sich wie-
der der Lehrtisch an. Verfiigt er nur iiber ein Tonbandgerat, dann a8t sich ein
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zweites (ber die am Tisch eingebaute AnschiuBbuchse mit dem ersten Gerit ver-
binden. Bei einer Zwei-Programm-Anlage sind im Lehrertisch selbst meist zwei
Tonbandgerate fest eingebaut. Auf dem ersten Gerit — das auf ~Wiedergabe* ge-
schaltet ist — liegt die besprochene, noch nicht mit Pausen versehene Tonband-
spule. Das zweite Gerét Gberspielt, wobei man iiber Kopfh&rer oder Lautsprecher
mithdrt. An der Stelle, an der man eine Nachsprechpause einsetzen mochte,
stoppt man das erste Gerdt mit der Pausentaste, wihrend das zweite Gerit auf
~Aufnahme” weiterlduft. Am Ende der gewiinschten Antwortpai. & 16st man die
Taste am ersten Gerzi wieder und iiberspielt den folgenden Learschritt bis zim
Beginn der nachsten Pause — Pausentaste driicken — und so weiler.

Als weitere Tonquelle kommt der Schallplattenspieler des Lehrertisches infrage,
der immer iber eine silbengenaue Stopp- sowie iiber ein¢ Riicklaufvorrichtung
verfiigt. So kann man die Schallplatte jederzeit, ohne den Tonarm manuell an-
heben zu missen, repetieren lassen. Diese Funktion 148t sich durch einfaches
Schalten steuern. Auf diese Weise kann jeder kontinuierlich gesprochene Platten-
text ohne besondere Schwierigkeiten in einen Zwei- oder Mehr-Phasen-Rhythmus
zerlegt und auf Tonband Uberspielt werden. Eigene ergdnzende Spracheinblen-
dungen Gber Mikrofon sind dabei jederzeit mdglich. ’

Eine andere Mdéglichkeit ist das Aufnehmen und Bearbeiten von Rundfunk- und
Fernsehsendungen. Auch das kann man wiederum zuhause vornehmen; ein An-
schluB fir derariige Tonlberspielungen ist jedoch auch an jedem Lehrertisch
eines Sprachlabors vorhanden. So |48t sich beispielsweise eine Schulfunksen-
dung auf Band mitschneiden und durch spater eingefiigte eigene Mikrofonergan-
zungen und durch das Einblenden von Antwortpausen zu einem Programmband
gestalten. Ist der aufgenommene Text bereits mit Pausen versehen (z. B. bei
manchen Radio- und Ferseh-Lektionen), dann entstehen keinerlei zusatzliche Ar-
beiten, einfaches Mitschneiden geniigt. Einen fortlaufenden, durchgehend ge-
sprochenen Text schneidet man zunachst ganz mit und blendet dann die ge-
wiinschten Ubungspausen nachtriglich ein. Das ist nach dem oben geschilder-
ten Verfahren ohne weiteres méglich.

SchlieBlich bleibt noch das Uberspielen von Tonband zu Tonband zu erwihnen,
z. B. dann, wenn sict bei der Ubernahme eines Lehrprogramms einer anderen
Schule herausstellt, daB es nicht direkt auf der eigenen Apparatur eingesetzt
werden kann, weil die Spurlagen nicht ibereinstimmen. So kann das Programm
etwa auf der unteren Spur aufgezeichnet sein, wahrend man es im eigenen
Sprachlabor auf der oberen Spur bendtigt. Mdglich ist es ferner, ein Programm
von einem Fremdtonbandgerét iiber den Lehrertisch sofort auf die Schiilertische
zu Uberspielen. Dabei kann man es dann auf dem Tonband des Lehrertisches
mitkopieren lassen. Natiirlich ist auch der umgekehrte Weg méglich, also das
Mitschneiden des auf dem Lehrertisch ablaufenden Programms auf einem Fremd-
tonbandgerat.

Hat man als Fremdtonbandgerét ein Gerat mit Parallelspureinrichtung (Playback)
zur Vertiigung, lassen sich damit neben der Abgabe eines Programms an die
Schiilerplatze auf der zweiten Spur gleichzeitig auch die Ubungen der Schiiler
mitschneiden. Diese Schiileriibungen kann man in diesem Fall auch dann auf-
nehmen, wenn man auf eine zweite Spur dieses Gerats das Programm vom Ton-
band des Lehrertisches mitschneidet.

73



O

ERIC

Aruitoxt provided by Eic:

Bei diesen Uberspielungen von Tonband zu Tonband ist es keineswegs obliga-
torisch, auf beiden Tonbandgeraten die gleiche Bandgeschwindigkeit einzustel-
len. Man" kann aus einer Geschwindigkeit von 12 cm/sec eine Kopie von 9,5
cm/sec machen, indem man vor dem Beginn des Kopierens das aufnehmende
Gerat auf diese langsamere Bandgeschwindigkeit einstellt. Anders herum geht
es auch, also von 9,5 cm/sec auf 19 em/sec zu iiberspielen. Bei reinen Sprachauf-
nahmen kann man die dabei entstehenden geringen Qualitatsverluste ignorie-
ren, hochwertige Musik dagegen vertragt dieses Verfahren nicht immer so gut.

Will man bei einer Uberspielung von einem 9,5 cm/sec-Tonband auf ein anderes
mit gleicher Geschwindigkeit Zeit sparen, dann stellt man beide Gerite auf 19

cm/sec. Das Kopieren erfolgt dann in der Hélfte der Zeit, die man sonst benétigt
hétte.

Nicht jeder Paddagoge ist zugleich ein perfekter Tontechniker, der es vollbringt,
ein Lehrertonband in der technischen Qualitat eines Rundfunkstudios herzustel-
len. Die modernen Geréte unserer Zeit machen es jedoch auch einem technischen

Laien méglich, klare und weitgehend stérungsfreie Aufnahmen selbst herzustel-
len.

Fremdkdrper
Tonkopf Tonband Tonkopf
(Querschnitt)
Steiferes Band Schmiegsameres

Band
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Tonbander — richtighehandelt

Technische Feliler an Band und Gerdten — und damit verlorene Stunden im
Sprachiabor — jassen sich in vielen Féllen vermeiden, wenn man einige Kleinig-
keiten beachtet, deren Beriicksichtigung keineswegs mit groBen Miihen verbun-
den ist.

Reinigen

Der gréBte Feind des Tonbandes und der Tonbandgeriéte ist der Staub. Er 148t sich
leider niemals véllig vermeiden, man kann seine stérenden Auswirkungen jedoch
erheblich mindern. Beim standigen (notwendigen) Vor- un<’ Zuriickspulen des
Bandes entstehen z. B. elektrostatische Aufladungen, sie ziehen Staub an und
halten ihn fest. Staubablagerungen auf der magnetisierbaren Schichiseite eines
Bandes erhdhen die Gefahr von ,Aussetzern”, die man auch , drop-outs“ nennt,
weil dadurch der mechanische und damit zugleich der elektromagnetische Band-
Kopf-Kontakt kurzzeitig nicht mehr iber eine ganze Spurbreite gewahrleistet ist.
Solche Staubablagerungen verhalten sich proportional zur Benutzungsdauer
eines Bandes, d. h. die ,drop-outs“ nehmen stiandig zu.

Mit — vielleicht sogar wesentlich — auf dieser Tatsache beruht die Empfehlung,
das Original eines programmierten Lehrertonbands niemals als Lehrerarbeits-
oder Kopierband zu benutzen. Auch ein Originalband ist — genau wie jedes
Schiillerband — der Staubverschmutzung ausgesetzt. Jeder ,,drop-out” aber, der
sich auf dem Lehrertonband eingeschlichen hat, wird beim Uberspielen automa-
tisch auch als Aufzeichnungsliicke auf alle Schiilerb&nder Gbertragen. Als Lehrer-
arbeitsband sollte man also stets nur eine Kopie des Originals einsetzen. Das
Original ist nach dem Kopieren sofort wieder staubfrei wegzuschlieS8en.
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Von Zeit zu Zeit missen alle Tonbénder gereinigt werden: Man |14Rt das Tonband
moglichst direkt — also nicht {iber die Tonkdpfe — zur Aufwickelspule laufen. Da-
bei fiilhrt man beide Seiten des Tonbands durch ein weiches Wildlederldppchen.
Dieses Lappchen driickt man mit zwei Fingern so gegen das Band, daB der Druck
gleichméBig iiber dessen gesamie Breite verteilt ist. Weil das Tonband beim
Durchlaufen durch das Reinigungsmaterial durch den Druckwiderstand gebremst
und dadurch sehr hart aufgewickelt wird, sollte man anschlieBend das Band noch
einmal umspulen, u:n damit die urspriingliche, normale Wickelspannung wieder-
herzustellen.

Fiir die Reinigung der Tonbandgeréte selbst kann man Spiritus und Methylalko-
hol benutzen. Zwar sind Sprachlaborgeréte fiir einen robusten Dauerbetrieb ge-
baut, aber auch an ihnen geht der Staub nicht spurlos voriiber. Vor allem sind die
TonkOpfe, die Andruckeinrichtung einschlieBlich der Gummiandruckrolle, die
Bandfiihrung und die Tonwelle zu pflegen.

Wichtig: Weder beim Band noch beim Gerat diirfen scharfkantige, metallische Ge-
gensténde zum S&aubern benutzt werden! Wenn man (iberdies noch darauf achtet,
daB Tonbinder niemals offen herumliegen, dann ist das eine weitere Vorsichts-
maBdnahme, um dem Feind ,,Staub“ mdglichst wenig Chancen zu geben. Das alles
gilt auch fir die Schilertonb&nder, die beim Arbeitskopierverfahren auf den

Schiilergerdten verbleiben. Sie sind stets zusammen mit den Geriten abzu-
decken.

Wiedergabe-Fehler

Beim Abspielen eines bespielten Bandes kann es vorkommen, daB man bei einem
auf ,Wiedergabe“ geschalteten Gerat nichts héren kann. Das geschieht bei-
spielsweise bisweilen, wenn man ein Tonband einsetzt, das nicht auf dem eige-
nen Gerét bespielt worden ist. In solchen Fillen stimmt die Spurlage des Bandes
nicht mit derjenigen des Geréts (iberein. Man kann das kontrollieren, indem man
das Band einmal — mit schnellem Vorlauf — ganz durchlaufen 148t und es nach
dem Spulenaustausch erneut abspielt. Dann hért man zwar etwas, versteht es
aber nicht, weil die Texte jetzt riickwérts ablaufen. Hier hilft nur ein Umkopieren
des Bandes von einem Gerét, fiir das es urspriinglich bestimmt war, auf das
eigene Gerét mit anderer Spurlage.

Weiterhin kann es passieren, daB man etwas hért, aber zu viel auf einmal. Ver-
standliches und Unversténdliches mischen sich zu einem'Klangchaos. Das ist z. B.
der Fall, wenn man ein Band, das auf vier Spuren voll bespielt wurde, auf einem
Zweispurgerét wiedergibt.

Gelegentlich geschieht es, daB man ein Tonband auflegt, damit aber weder wie-
dergeben noch aufnehmen kann. Das kann einmal daran liegen, daB das Band
vor den Tonkdpfen versehentlich verdreht wurde, so daB nicht die magnetisier-
bare Schichtseite, sondern die Tragerfolienseite des Bandes an den Kdpfen vor-
beilduft. Zum gleichen Effekt fiihrt es auch, wenn das Band auf der Spule falsch
herum aufgewickelt wurde. AuBerdem ist es moglich, daB ein Band zunéchst ein-
wandfrei wiedergibt oder aufnimmt, daB diese Funktionen aber plétzlich aufhé-
ren. Das kommt vor, wenn ein Band an einer Stelle so geklebt wurde, daB der
abgeschnittene Bandteil falsch herum angesetzt worden ist.
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Kieben

Das Kleben von Tonbéndern kann heute von jedem Laien ohne Schwierigkeiten
gelernt werden. Es kann immer einmal vorkommen, daB ein Tonband reiBt, wenn
man nicht sachgerecht damit umgeht. Dann greift man zum ,Schneidestudio im
Kleinformat", das nicht viel kostet, aber dennoch alles bietet, was man zum
Kleben — und zum ,Cuttern®, d. h. zum Schneiden — eines Bandes braucht:
Klebeschieng, Schneidklinge, Vorspannbinder, Schaltstreifen zur automatischen
Bandtransportabschaltung usw. Gebrauchsanweisungen, die man auch als Nicht-
fachmann versteht, erklaren anschaulich, was man im einzelnen zu tun hat und
wie man dabei vorgehen sollte.

Die Schnittfiihrung erfolgt zweckmaBigerweise nicht senkrecht, sondern in einem
Winkel von etwa 45 Grad zur Bandkarite. (Diesen Winkel haben auch die Schnei-
deschlitze in den Klebeschienen gekaufter Schneide-Klebe-Vorrichtungen.) Das
hat zwei Vorteile. Erstens erreicht man damit einen kontinuierlichen magneti-
schen Ubergang beim spateren Abh&ren, zumal dann, wenn die Klebestelle in
eine Passage mit gréBeren Lautstirkeunterschieden fillt. Zweitens ist ein
Schrégschnitt auch aus mechanischen Griinden besser. Die Schnittflache kann
sich ndmlich mit der Zeit durch das stéandige Hin- und Herspulen ein wenig aus-
einanderziehen, besonders bei starkem Bandzug eines Gerits. Bei einem senk-
rechten Schnitt ist in solchen Féllen die Gefahr der Verschmutzung der Kdpfe
und der Bandtransport- sowie Bandfiihrungsteile erheblich gréBer als beim schri-
gen Schnitt. AuBerdem fiihrt ein senkrechter Schnitt zu einer ,drop-out“-Stelle,
wéhrend ein schrager Schnitt flieBender am Tonkopf vorbeigleitet.

Schnittstellen
falsch
Schnitt
richtig
Klebeband
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Falsche Klebestellen
versetzt

Uberlappung

Py

Y
Klebaband

Beim Kleben eines gerissenen Bandes geht nattirlich immer etwas von einer Auf-
nahme verloren, das &8t sich nicht vermeiden. Dieser Verlust wird jedoch umso
geringer, je schneller die Bandgeschwindigkeit ist, mit der die Aufnahme abléuft.
Bei der im Sprachlabor durchweg tiblichen Bandgeschwindigkeit von 9,5 cm/sec
ist ein solcher Ausfall aber nicht sehr schlimm. Das Herausschneiden von 1 cm
Band entspricht einem Textverlust von nur ca. /30 Sekunde. Daher sollite man
beim Zusammenschieben der g=zrissenen Bandstellen auf der Klebeschiene auch
nicht zu sparsam sein. Beim UUbereinanderlegen sollten sich die Bandstellen so

{iberlappen, daB der 45-Grad-Schnitt von beiden Bandteilen gleichzeitig eine
saubere Kante abschneidet. .

Nach dem Entfernen des Verschnitts lassen sich die Bandteile haargenau anein-
anderpassen. Man schiebt sie dabei mit der Schichtseite nach unten zusammen,
denn der Kiebestreifen gehdrt stets auf die Riickseite des Tonbandes. Die Riick-

seite ist bei allen Bandsorten leicht zu erkennen: Sie ist blank, wéhrend die
Schichtseite mehr oder weniger matt erscheint.

Beim Zusammenschieben der beiden Bandenden ist darauf zu achten, daB die

-Bandteile nicht in der H8he zueinander versetzt werden. Das ist bei gekauften

Schneide-Klebe-Vorrichtungen ohnehin kaum mdglich, da die Breite der Klebe-
schiene genau der Breite des 6,25 mm breiten Tonbandes entspricht. In der H6he
versetzt gekiebte Bander bleiben leicht in der Hohenflihrung oder an der Um-
lenkrolle eines Tonbandgerits hangen. Auch darf nicht mit einer Uberlappung
in Bandrichtung geklebt werden, weil es dann zwischen Tonkopf und Bandan-

druck (und noch eher zwischen Tonwelle und Gummiandruckrolle} einen neuen
BandriB geben kann. v
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Léschen

Normalerweise erfolgt das Léschen einer auf einer Bandspur befindlichen Ton-
aufnahme automatisch auf dem Tonbandgerat, wenn man das Gerat auf , Auf-
nahme* schaltet und das Band ablaufen I48t. Dabei ist es gleichgiiltig, ob man
gleichzeitig eine neue Aufnahme auf das Band spricht bzw. (iberspielt oder nicht.

Das ist die einfachste Methode, ein Tonband zu I8schen, sie kostet jedoch die
Zeit des Banddurchlaufs pro Spur. Will man diese Zeit sparen, dann bieten sich
die sogenannten , LOschdrosseln® an, die es in verschiedenen, sehr handlichen
Ausfiihrungen gibt. Sie arbeiten mit einer besonders zu handhabenden Wechsel-
magnetfeld-Technik und sind nicht immer ganz billig. Daher werden sie vorwie-
gend nur in Studios eingesetzt. Das gleiche gilt fiir ein speziell fiir das schnelle
Loschen mehrerer Tonbéander entwickeltes Loschgerit.

Tonband-Lagerung

Bei der Frage, wie man Tonbdnder — vor aliem die wertvollen Originale pro-
grammierter Lehrertonbdnder — am besten aufbewahrt, spielen vor allem fol-
gende Faktoren eine Rolle:

a) Luftfeuchtigkeit

Die mechanischen und elektroakustischen Eigenschaften der Tonbinder werden
durch Luftfeuchtigkeit praktisch nicht beeinfluBt. Man braucht also beim Aufbe-
wahren der Bander — ob mit oder ohne Aufzeichnungen — auch bei hoher Luft-
feuchtigkeit keine besonderen VorsichtsmaBnahmen zu trefien. Das gilt fir alle
Tonbander mit PVC- und Poiyester-Tragerfolien, nicht dagegen fiir die feuchtig-
keits- und temperaturempfindlichen Tonbénder auf Acetattrigern, fiir die man bei
langeren Lagerzeiten klimatisierte R&ume empfehlen mt:B. Derartige Bénder wer-
den jedoch fir den Einsatz auf Sprachlaborgeriten heute kaum noch verwendet.

b) Lagertemperatur

Mit Ricksicht auf die mechanischen Eigenschaften der Tonbander sollten Tem-
peraturen {ber 50 Grad Celsius moglichst vermieden werden. Die beste Lager-
temperatur von Bindern mit Aufzeichnungen liegt unter 25 Grad Celsius, weil
das Auftreten des unerwiinschten Kopiereffektes (also das , Abfiarben“ der mag-
netischen Aufzeichnungen auf die dariiberliegende Bandlage) stark temperatur-
abhangig ist. Hier muB darauf hingewiesen werden, daB dieser Kopiereffekt auch
dann eintreten kann, wenn die Bandaufzeichnung nur kurzfristig einer héheren
Temperatur ausgesetzt wird.

c) Stabilitat

Die Stabilitidt einer Tonbandaufzeichnung héangt nicht von der Lagerzeit ab. In
welchem Umfang sich die Wiedergabequalitdt mit. der Zeit dndert, ist lediglich
eine Frage der Benutzungshaufigkeit eines Bandes. Daher sollte man stets dafiir
sorgen, daB die Bander nur auf gut gewarteten Geraten abgespielt werden, um
mechanische Beschadigungen zu vermeiden. Vorkehrungen fiir eine allgemeine
Sauberkeit bei der Benutzung und Lagerung von Bandern sollten selbstverstind-
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lich sein. Dariber hinaus muB zur Sicherstellung der Wiedergabequalitit jede
Remanenz (also das Verbleiben einer Magnetisierung, so gering sie auch sein
mag) der Magnetképfe und Bandfiihrungen auf den Geraten vermieden werden.
Eine solche Remanenz kann sich beispielsweise einstellen, wenn man die Teile
am Tonbandgerat mit magnetisierten Werkzeugen — z. B. Schraubenzieher,
Scheren u. &. — berthrt. Fir das Entfernen von Remanzen bendtigt man spezielle
Entmagnetisierungsdrosseln (nicht zu verwechseln mit Léschdrosseln).

d) Kopiereffekt

Das Auftreten eines mdglichen Kopierefickts — siehe oben — hangt von der
Lagerzeit und der aufgezeichneten Wellenlénge, von den Oxideigenschaften, der
Schichtdicke und vom Abstand zwischen benachbarten Bandlagen im Wickel so-
wie nicht zuletzt von der Temperatur ab. Um die Gefahr eines Kopiereffektes
mdéglichst klein zu halten, darf die Lagertemperatur einer Bandaufzeichnung nicht
uber 25 Grad Celsius liagen. LaBt es sich nicht vermeiden, diese Temperatur-
grenze zu (iberschreiten, dann sollte man die Bandaufzeichnungen wenigstens
einmal im Jahr umspulen. Dadurch wird ein m&glicherweise bereits eingesetzter
Kopiervorgang unterbrochen, und man erreicht auch nach langer Lagerzeit noch
einen einigermaBen ausreichenden Kopiereffektschutz.

e) Magnetische Streufelder

Magnetfelder dieser Art werden in den meisten Fallen durch die Netzspannungs-
versorgung hervorgerufen (Transformatoren). Sie diirfen eine gewisse Feldstarke
— otwa 3 A/cm (Ampére/cm) — nicht {iberschreiten, wenn die Bandaufzeichnung
unbeeinfluBt bleiben soll. In der Praxis kommt man aber wohl kaum mit solchen
Feldstarken in Berlihrung, auch nicht beim Umgang mit Rundfunk- cder Fernseh-
geraten. Wer macht sich schon die Miihe, etwa ein Fernsehgerat auseinanderzu-
nehmen, um dann eine Tonbandspule unmittelbar auf einen eingeschalteten
Netztransformator zu legen? Die magnetischen Streufelder von Funk- und Fern-
sehgeraten sind viel zu gering, um auf die magnetischen Bandaufzeichnungen in
irgendeiner Form einwirken zu koénnen. Das gilt auch fir Farbfernsehgerate.
Dennoch solite man Tonbander nicht ausgerechnet auf einem Rundfunk- oder
Fernsehgerat lagern. Man setzt sie damit namlich der im Betrieb entstehenden
Warmeabstrahlung dieser Gerate aus.

f) Stapelung

Tonbandspulen sollte man nicht {ibereinanderlegen, sondern nebeneinander auf-
stellen. Dadurch bleiben die auf Spulen und Band wirkenden mechanischen Kréfte
gering. Am besten stellt man Tonbandreihen etagenmiBig {ibereinander. Die
meisten Aufbewahrungskassetten sind von vornherein so eingerichtet, daB man
ihnen auch bei einem solchen Etagenaufbau bequem jedes Band entnehmen
kann.

ZusammengefaBt ergeben sich fiir das Aufbewahren von Tonbandern zwei Haupt-
forderungen: Sauberkeit und relative Kiihle. Halt man sich daran, dann kann den
Bandern nichts passieren. :
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Storungen — und wie man sie beseitigt

Es wird sicherlich zuweilen vorkommen, daB im Sprachlabor irgendetwas nicht
so funktioniert, wie es funktionieren sollte. Manche Fehler kénnen durch einen
Handgriff beseitigt werden, oft nur durch das Driicken einer einzigen — aber der
richtigen! — Taste oder durch das Wiederherstellen einer unterbrochenen Kabel-
verbindung. Nicht alle Fehler jedoch lassen sich auf diese Weise korrigieren.

Trotz vieler technischer Gemeinsamkeiten ist es nicht moglich, eine fiir die Gerite
aller Hersteller giiltige Ubersicht aufzustellen, in der auftretende Fehler, deren
Ursache und Beseitigungsmdgiichkeiten tabellarisch zusammengefaBt wéren.
Man m{iBte dabei zu viele Hinweise auf spezielle Unterschiede einfligen, wodurch
die Ubersichtlichkeit wieder verlorenginge. Wir empfehlen darum, derartige Ta-
bellen fir bestimmte Fabrikate von den elnzelnen Herstellerfirmen direkt anzu-
fordern. Oft bieten sie solche Zusammenstellungen fiir ihre eigenen Geratekom-
binationen ohnehin an. .

in der Praxis wird sich wohl kaum ein Lehrer ins Sprachlabor begeben und so-
fort mit dem Unterrichten beginnen, ohne sich zuvor mit den wesentlichen Be-
dienungsfunktionen der Geréte und den Steuerungen vertraut gemacht zu haben.
Er muB sich erst allein ,einspielen”, um die Technik in den Griff zu bekommen.
Dabei kommt er sehr bald auch von sich aus auf die Ursache mancher Stérung
und darauf, wie man sie beseitigt.

Er wird zum Beispiel merken, daB eine falsche Quellentaste gedriickt wurde,
wenn der Lehrertext nicht auf die Schiilergerite kopiert wird oder daB eine Kabel-
verbindung unterbrochen ist, wenn er einen Schiiler nicht hdrt. Er kann durch
Versuche mit Austauschgarnituren auch priifen, ob seine eigene Hor-Sprech-
Garnitur oder die des Schiilers defekt ist. L&Bt sich ein Fehler auf diese ein-
fache Weise nicht finden, dann sollte man allerdings nicht damit beginnen, selbst
an den Geraten herumzubasteln. Fiir solche Fille gibt es den Kundendienst des
Herstellers oder einen Wartungsdienst, deren Telefonnummern man stets greif-
bar haben sollte. .
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Niemand erwartet, daB ein Péadagoge zugleich auch ein perfekter Service-Tech-
niker ist. In Zweifelfallen ist es immer besser, den Kundendienst auch dann anzu-
rufen, wenn es sich hinterher herausstellen sollte, dag die Stdérungsursache mini-
mal war, etwa eine durchgebrannte Sicherung, ein abgesprungener Antriebsring
in einem Gerat 0. 5. .

Noch einmal aber: Bej allen Stérungen, die man nicht selbst mit wenigen Hand-
griffen beseitigen kann, den Kundendienst rufen! Dafiir ist er schlieBlich da.
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Lesehilfen

Beim Studium der Fachliteratur zur Tonband- und Sprachlabortechnik sowie zu
Fragen der Tonbandprogrammierung std8t man immer wieder auf Termini, dle
noch nicht in Worterbiichern aufgenommen wurden bzw. nur in Spezialworter-
bichern zu finden sind. Eine Reihe von Begriffen sind daher in diesem Glossar

zusammengestellt worden.

Englisch/Deutsch

abrasion resistance
Abrigbfastigkeit

a.c.
Waechselstrom

acoustic feedback
akustische Rickkopplung

adhesive tape
Klebeband

all call
Sammelruf

amplifier
Verstarker

audio-active-headsets
audioaktiv verstirkte Kopthérer-
Mikrofon-Kombination

automatic rewind
automatischer Ricklauf

autoniatic tape-end stop
automatische Bandend-
abschaltung

background noise
Bandrauschen

blocking of recording
Aufnahmesperre

boom microphone
Schwenkmikrofon

branching #lda
AnschluB-Seite

branch socket
Abzwelgdose

break key
Pausentaste

break time
Pausenzeit

bulk eraser
Léschgerat

call key
Ruftaste

capacitor
Kondensator

capstan
Tonachse

chirp
zirpender Ton

circuit
Stromkreis

computer assisted instruction (CAl)
computer-gestitzter Unterricht

computer-controlied system
durch einen Computer voll-
automatisch (iberwachtes System

conference circuit
Konferenzschaltung

connection board (or plate)
AnschluBplatte

connection socket
AnschluBbuchse

console cabling
Tischverkabelung

constant speed
gleichbleibende
Geschwindigkeit

contact stud
Kontaktbolzen

control panel,

control sat,

control unit
Regietail

converse system
Gegenspraechverkehr

(to) copy
kopieren

counter
Zihlwerk

cps = cyclas per second
Hertz

crosstalk
Kopiereffekt,
Nebensprechen

crystal pick-up
Kristallabnehmer

dial-access
automatischer Abruf von
Ubungsmaterial durch
Anwadhlen einer
Verteilerzentrale

dial-a-lesson
Abruf einer Lektion durch
Anwéhlen der Zentrale

digital display
Digitalanzeige, optische
Richtigkeitskontrolle

dim flashing
schwaches Leuchten

distortion
Verzerrung

driving pinlon
Antriebsritzel
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dual-channel-recording
2-Spur-Aufzeichnung

ear cushion, ear pad
Ohrpolster

earphone
Kopthoérer

electronic classroom
ein mit Geraten zur Aufnahme
und Wiedergabe gesprochener
Sprache ausgestatteter,
normaler Kiassenraum

endless loop tape cartridge
Endlosband-Kasselte

end stop
Endabschaltung

equalizer
Entzerrer

equipment
Loschkopt

extension lead
Verlangerungskabel

external tape recorder
Fremdtonbandgerat

extraneous noise
Fremdgerausch

(to) fade in
einblenden

fast forward
schneiler Vorlaut

fast rewind
schneller Rilcklauf

feedback
Rickkopplung

feed reel
linke Spule

flat beit
Flachriemen

fly wheel
Schwungmasse

forward key
Taste fiir schnellen Vorlauf

frame
Lernschritt

frequency range
frequency response
Frequenzumfang

gain control
Lautstarke

gap .
Tonkopf-Spalt

glass fibre brush
Glasfaserpinsel

QA

guide roller
Fihrungsrolle

hardware
technisches Gerat
(software: Programmy}

hash
Mischmasch

head-phone
Kopthdrer (ohne Mikrofon)

head-set
Kopfthérergarnitur
{mit Mikrofon)

heat sealing procedure
HeiB-Siegelverfahren

high frequency radio
normale Rundfunkibertragung

identification mark
Kennzeichen

illuminated push button
Leuchtdrucktaste

individual projector
Einzelplatzprojektor

inherent noise
apparateigenes Ger#usch

input
Eingang, z. B. eines
Verstarkers

(to) insert a tape
Band einlegen

intercom system
Gegensprechelnrichtung

ips = inches per second
Laufgeschwindigkeit in
Zoll pro Sekunde

jack
Schaltbuchse

kldney shaped characteristics
Nierencharakteristik

knurled wheel
Randelradchen

lamp strip
Lampenstreifen

leader tape
Vorspannband

level control
Pegelkontrolle

limit switch
Endabschalter

lock-down button
Einrasttaste

locking device
Sperrvorrichtung

loop brake
Schlaufenbremse

lowering device
Absenkvorrichtung

fow frequency receiver
Niederfrequenz-Empfanger
{Kopthérer)

magnetic tape crosstalk
Kopiereffekt beim Tonband

mains supply
Netzversorgung

main switch
Hauptschalter

mains voltage
Netzspanitung

maintenance
Pflege- und Wartungsdienst

mike
Mikrofon

minimum operating voltage
Ansprechspannung

(to} modulate
aussteuarn

(to} monitor
abhdren

monitor record
Mitschnitt

mounting plate
Montageplatte

Multiple Audio Distribution
(MAD)
Ubertragungsaniage fiir
Tonbandprogramme an
stationdr nicht gebundene
Empfangsstationen

muting switch
Stummschalttaste

output
Ausgang, z. B. eines
Verstérkers

patch box
Einschubkassette

patch cord
Verbindungskabel

pause lever
Schnellstopptaste

pick up
Tonabnehmer

pickup arm
Tonarm

pilot programme
Kontrollprogramm
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Englisch/Deutsch

pinion
Ritzel

pitch of sound
Tonhéhe

playback head
Wiedergabekopf

plug
Stecker

pointer disk
Zeigerscheibe

printed circuit board
gedruckte Leiter-Platte

programm source
Tonquelle

prompt
Lernhilfe

pulley
Ritzel

quarter-inch magnetic tape
normales Y;-Zoll-Tonband

quarter track
Viertelspur

quenching choke
Ldschdrossel

quick stop
Schnellstoppeinrichtung

random access system
Laborsystem, zu dem der
Schiller jederzeit Zugang hat
(dial access)

random retrieval system
Laborsystem, bei dem das
Tonbandmaterial von ver-
schiedenen Empfangsstationen
abgerufen werden kann

rapid stop
Schnelistoppeinrichtung

recap facility
Repetierméglichkeit

record and playback head
Kombikopf -

record player
Plattenspieler

record posltion
Aufnahmestellung

reel
Spule

reinforcement
Bestétigung, Verstarkung

remote control
Fernsteuerung

retractable “chandeliers*’
von der Decke herabhingende
ausrolibare Kopfhorer-
Mikrofon-Kombination

rotary switch
Drehscheibe

rpm - revolution per minute
Umdrehungszahl

resistor
Widerstand

rewind
Ricklauf

run bearing
ausgeschlagenes Lager

selector switch
Wahlschalter

semlconductor
Halbleiter

short circuit
KurzschluB

silk screen process
Siebdruckverfahren

skip-back or -ahead
schneller Vor- oder Riicklauf

slide bearing
Gleitlager

slide switch
Schiebeschalter

socket
Buchse, Steckdose

sonic cable
Tonleitung

sound wave
Tonwelle

stepping motor
Schrittmotor

stimulus
Reiz

stop watch
Stoppuhr

student key board,
student panel
Schilierfeld

student monitor record
Schillermitschnitt

student position

study carrel
Schilerplatz
Schilerarbeitsplatz
(Kabine)

switch-off foil
Schaltband

tape deck
Tonbandgarat-Chassis

tape-drive motor
Tonmotor

take-up reel
Aufnahmespule, rechte Spule

teacher’'s console
Lehrertisch

temporary stop
Schnellstopp

terminal box
AnschluBkéstchen

test point
MeB-Stelle

thumb-wheel control
Einstellrddchen

time memory
Zeitspeicher

toggle switch
Kippschalter

touch-button
Knopf iir Fernbedienung

track choice
Spurwahl

turning round roller
Umlenkrolle

twin-track tape recorder
2-Spur-Tonbandgerit

two track
Halbspur

unoperated position
Ruhestellung

virgin tape
unbespieltes neues Tonband

voltage data
Spannungsangaben

volume control
Lautstdrkeregler

VU-meter = volume units meter
Pegelanzeiger

wall socket
Netzsteckdose

wireless transmission
drahtlose Ubertragung
wiring
Verdrahtung

work-copyling
Arbeitskopierverfahren

wow and flutter
Glelchlaufschwankung




Franzésisch/ Deulsch

a deux pistes
Halbspur

alimentation secteur
Netzversorgung

amplificateur
Verstarker

4 quatre pistes,
Viertelspur

arrét automatique de fin
de bande
automatische Bandend-
abschaltung

arrét momentané
Schnellstopp

arrét rapide
Schnellstoppeinrichtung

appel a tous
Sammelruf

appel automatique de cours

par cadran
automatischer Abruf von
Ubungsmaterial durch Anwahien
einer Verteilerzentrale

appel automatique

d'une legon par cadran
Abruf einer Lektion durch
Anwihlen der Zentrale

avance rapide
schneller Vorlauf

bande adhésive, ruban adhésif
Klebeband

bande amorce
Vorspannband

bande de commutation
Schaltband

bande adhésive, ruban adhésif
de pouce
normales ¥%-Zoll-Tonband

bande vierge
unbespieltes, neues Tonband

bi-piste
Halbspur

bobine d’'arrét
Loschdrossel

bobine droite
rechte Spule, Aufnahmespule

bobine gauche
linke Spule

boTte de dérivation
Abzweigdose

bras
Tonarm

Pp—

bruit de la bande
Bandrauschen

bruit externe
Fremdgerausche

bouton de télécommande
Knopf fiir Fernbedienung

cabestan
Tonachse

cabine d’'éléve
Schillerarbeitsplatz (Kabine)

cablage
Verdrahtung

cdblage des tables
Tischverkabelung

cdble de liaison
Verbindungskabel

céble rallonge
Verldngerungskabel

cadran rotatif
Zeigerscheibe

capteur
Tonabnehmer

caractéristique cardioide
Nierencharakteristik

casque
Kopthérer

cassette & bande sans fin
Endlosband-Kassette

choix de piste,
Spurwahl

chronométre
Stoppuhr

circuit
Stromkreis

circuit de conférence
Konferenzschaltung

circuit de correction
Entzerrer

circuit imprimé
gedruckte Leiterplatte

coffret de connexion
AnschluBkastchen

combiné micro-casque
Kopfhérergarnitur
(mit Mikrofon)

commande de volume sonore
Lautstarkeregler

commutateur de sélection,
Wabhlschaliter

commutzateur glissant
Schiebeschalter

commutateur principal
Hauptschalter

commutateur rotatif
Drehschalter {Drehscheibe)

compteur
Zéhlwerk

condensateur
Kondensator

confirmation
Bestatigung

console
Lehrertisch

contre-réaction
Rickkopplung

contréle niveau
Pegeikontrolle

copier
Kopieren

coquilles d’écouter
Ohrpolster

cordon de liaison BF
Tonleitung

cdté de raccordement
AnschluB-Seite

courant alternatif
Wechselstrom

courbe de réponse,
bande passante
Frequenzumfang

couronne moletée
Réandelradchen

courroie plate
Flachriemen

court-circuit
KurzschiuB

demi-piste
Halbspur

diaphonie, effet d'écho
Kopiereffekt, Nebensprechen

dispositif d'abaissement
Absenkvorrichtung

dispositif de blocage
Sperrvorrichtung

dispositif de blocage
d'enrégistrement
Aufnahmesperre

dispositif de sécurité
Sperrvorrichtung

distorsion
Verzerrung

i
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Franzésisch/Deutsch

douille
Buchse, Steckdose

écouter
abhdren

effaceur
Ldschgerit

I'etfet Larsen
akustische Riickkopplung

égalisateur
Entzerrer

enrégistrement & deux pistes
2-Spur-Aufzeichnung

enrégistrement d'écoute de
I'étudiant
Schiilermitschnitt

enrégistrement pendant I'écoute
Mitschnitt

enseignement assisté par
ordinateur
computer-gestiitzter Unterricht

entrée
Eingang, z. B. eines
Verstérkers

entrefer
Tonkopf-Spalt

-entretien, maintenance

Pflege- und Wartungsdienst

équipment
Ausriistung

équipement de distribution de

programmaes sur bande magnétique

& des stations mobiles
Ubertragungsanlage fiir Tonband-
programme an stationir nicht
gebundene Empfangsstationen

faible lueur
schwaches Leuchten |

fiche
Stecker

fiche, douille, socle
Buchse, Steckdose

fin de course
Endabschalter

fondu sonore
einblenden

frein antf-boucles
Schlaufenbremse

‘galet de guidage

Filhrungsrolle, Umlenkrolle

guide & contact
Kontaktbolzen

hardware, matériel
technisches Gerat

hauteur du son
Tonhdhe

incitation
Reiz

indicateur de niveau
Pegelanzeiger

indicateur de correction

indicateur numérique

indicateur optique
Digitalanzeige, optische
Richtigkeitskontrolle

indications de tension
Spannungsangaben

intercommunication en alternative
Gegensprechverkehr

Interrupteur 4 bascule
Kippschalter

item, pas didactique
Lernschritt

laboratoire des langues
ein mit Gerédten zur Aufnahme
und Wiedergabe gesprochener
Sprache ausgestatteter
Klassenraum (Sprachlabor)

magnétophone & deux pistes
Zweispurtonbandgerit

magnétophone externe
Fremdtonbandgerit

maintenance, entretien
Pflege- und Wartungsdienst

maitre assisstant
Lernhilie

marche rapide avant ou arriére
echneller Vor- oder Riicklauf

marque d'identification
Kennzeichen

mémoire temporaire
Zeitspeicher

mettre la bande en place
Band einlegen

micro-casque suspendu au
plafond
von der Decke herabhiéngende,
ausrolibare Kopfhérer-
Mikrofon-Kombination

microphone sur col de cygne
Schwenkmikrofon

module, tiroir
Einschubkassette

moduler
aussteuern

molette de réglage
Einstellradchen

moteur d’entrainement,
moteur de cabestan
Tonmotor

onde sonore
Tonwelle

palier lisse
Gleitlager

pas didactique, item
Lernschritt

périodes par seconde, hertz
Hertz

perrugue
Mischmasch

phonocapteur
pick-up
Tonabnehmer

pick-up & cristal
Kristalltonabnehmer

pignon
Ritzel

pinceau en fibre de verre
Glasfaserpinsel

plaque de connexion
AnschluBplatte

platine de magnétophone
Tonbandgerdt-Chassis

platine de montage
Montageplatte

pleurage et seintillement
Gleichlaufschwankung

point de mesure
MeB-Stelle

position d'enrégistrement
Aufnahmestellung

pcsition de repos
Ruhestellung

possibilité de répétition
Repetierméglichkeit

prise, douille
AnschluBbuchse

prise & coupure
Schaltbuchse

prise de courant, socle
Netzsteckdose

procédé de copie de travail
Arbeitskopierverfahren

programme pilote
Kontrollprogramm

projecteur individuel
Einzelplatzprojektor

pupitre de commande
Regieteil

pupitre d’éléve

Schiilerfeld
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Franzdsisch/ Deutsch

pupitre du professeur, console
Lehrertisch

quart de piste
Viertelspur

rebobinage rapide
schneller Riicklauf

récepteur de basse fréquence
‘Niederfrequenzemptanger
(Kopfhorer)

réglette lumineuse
Lampenstreifen

renforcement
Verstarkung

résistance
Widerstand

résistance & l'abrasion
Abriebfestigkeit

retour automatique
automatischer Riicklauf

roulement usé
ausgeschlagenes Lager

scellement & chaud
HeiB-Siegelverfahren

sélecteur
Wabhlschalter

sélection de piste
Spurwahl

semi-conducteur
Halbleiter

sérigraphie
Siebdruckverfahren

sortie
Ausgang, z. B. eines Vergtirkers

ey

souffle intrinséque
apparateigenes Gerausch

source sonore
Tonquelle

systdme & accés instantané
Laborsystem, zu dem der Schiiler

jederzeit Zugang hat
(dial access)

systéme automatisé integralement

par ordinateur
durch einen Computer

vollautomatisch Gberwachtes

System

systéme d'intercommunication

Gegensprecheinrichtung

télécommande
Fernsteuerung

temps de repos
Pausenzeit

tenslon de seuil
Ansprechspannung

tension du secteur
Netzspannung

téte combinée d'enrégistrement,

téte de lecture
Kombikopf

téte d'effacement
Loschkopf

téte de réproduction, de lecture

Wiedergabekopf

touche d'appel
Ruftaste

touche d'arrét rapide
Schnellstopptaste

touche d'.encllquetage
Einrasttaste

touche de pause
Pausentaste

touche de silencieux
Stummschalttaste

touche lumineuse
Leuchtschalttaste

touche pour marche avant rapide
Taste fiir schnellen Vorlauf

tourne-disques
Plattenspieler

tours/min.
Umdrehungszahl

transmission radiophonique
normale Rundfunkiibertragung

transmission sans fil
drahtlose Ubertragung

vitesse constante
gleichblelbende Geschwindigkeit

vitesse de la bande
ips = inches {pouces)
par seconde
Laufgeschwindigkeit
Zoll pro Sekunde Y

volant
Schwungmasse

volume sonore
Lautstarke

VU-matre, indicateur de niveau
Pegelanzeiger




Bibliographische Hinweise

Die Literatur zur Arbeit mit dem Sprachlabor ist seit dem Aufkommen dieses
Mediums um das Jahr 1960 derart angeschwollen, daB es ein hoffnungsloses
Unterfangen wére, eine auch nur in Anséatzen giiltige Auswahlbibliographie auf-
stellen zu wollen. Wir beschranken uns darum darauf, einige Standardwerke zu
nennen, die dazu dienen kdnnen, Grundlagen und Beziige der deutschen und
internationalen Literatur zu verstehen und auszuwerten:

Bemmerlein, Anton (Hrsg.): Das Sprachlabor in der Unterrichtspraxis. Rombach, Frelburg 1967.

Freudenstein, Reinhold: Unterrichtsmittel Sprachlabor. Kamps paAdagogische Taschenbiicher, Band 42,
2. Aufiage, Bochum 1971.

Gutschow, Harald (Hrsg.): Erfahrungsberichte aus der Sprachlaborarbeit. Beiheft 2 zur Zeitschrift ,program-
miertes lernen und programmierter unterricht“. Cornelsen, Berlin 1967. .

King, P. E., und G. Mathieu und J. F. Holton: Technik und Arbeitsformen des Sprachlabors. Cornelsen,
2. Auflage, Berlin 1968.

Lado, Robert: Moderner Sprachunterricht, Hueber, 3. Auflage, Miinchen 1971.
Das Sprachlabor in der Praxis. 8erichte, Erfahrungen, Empfehlungen. Lensing, 2. Auflage, Dortmund 1967.
Stack, Edward M.: Das Sprachlabor im Unterricht, Cornelsen, 2. Auflage, Berlin 1969.

Turner, John D. (Hrsg.): Programming ior the Language Laboratory. University of London Press, London
1968. ’
Turner, John D. (Hrsg.): Using the Languagé Laboratory. University of London Press, London 1965.

Drei Fachzeitschriften der Bundesrepublik berichten regelmaBig tiber die Arbeit
im Sprachlabor. Darin erscheinen auch die wichtigsten Beitrdge aus dem deut-
schen Sprachraum zu Fragen der Laborbenutzung:

Die NeuerenvSpratv:hen. Diesterweg, Frankfurt (monatlich). Vereinigt mit der
von 1965 bis 1970 erschienenen Beilage ,[)as Sprachlabor und der:audio-
visuelle Unterricht”. :

Pl (Programmiertes Lernen,Untérrichtstechnologie und Unterrichtsforschung.)
Cornelsen, Berlin (viertaljahrlich). Diese Zeitschrift erschien bis 1969 unter dem
Titel ,programmiertes lernen und programmierer unterricht”.

PRAXIS des neusprachlichen Unterrichts. Lensing, Dbrtmund (vie_rteljéhrlich).
Fir weiterfﬁhrende Literaturhinweise sei auf die Bibliographie ,,Moderner Fremd-

sprachenunterricht" verwiesen, in. der die gesamte Literatur zum modernen
fremdsprachlichen Unterricht ‘ausgewertet wird (Titelaufnahme, Knapptexte,

- Schlagwort- und Autorenregister). Sie wird redaktionell .betreut vom Informa-

tionszentrum fiir Fremdsprachenforschung (IFS), 3550 Marburg/Lahn, Liebig-
e o ‘ . " go




straBe 37 (Postfach 544). Nahere Einzelheiten kénnen dort erfragt werden. Das
IFS betreut auch die Erfahrungsringe ,Sprachlabor”; ,Sprachlabors in Industrie
und Wirtschaft" sowie , Sprachlabors in der Erwachsenenbildung”, veréffentlicht
Rundbriefe zum mediengestiitzten Fremdsprachenunterricht, unterhéit eine Do-
kumentation audiovisueller Materialien fiir das Lehren und Lernen fremder Spra-

chen und fiihrt eine Zentralkartei der Sprachlabors in der Bundesrepublik
Deutschland.

Bezugsmdglichkeiten fiir Sprachlabormaterialien werden durch standig revidierte
Dokumentationen zum audiovisuellen und audiolingualen Unterricht vom Infor-
mationszentrum fiir Fremdsprachenforschung in Marbung nachgewiesen.
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Bezugsmoéglichkeiten fur Sprachlabors

AUTENRIETH K.G.
CEDAMEL
CENTRUM ELECTRONIC GmbH

ELEKTRON
Werk fiir angewandte Elektronik G.m.b.H.

ING. HANS KIRSCH K.G.
ERICH J. LEY

PHILIPS ELECTRONIC INDUSTRIE GmbH
PHYWE Aktiengeselischaft

RINK UNTERRICHTSTECHNIK K.G.

HERBERT SEIDLER Generalvertretung

UHER-WERKE.
Vertrieb Lehranlagen

WESTERMANN

‘audio-visuell

8752
6550
3000

6992

4100
7101
2000
3400

3001

2000 -

Aschaffenburg-Goldbach
Aschaffenburger StraBe 97

Bad Kreuznach
Franziska-Puricelli-StraBe 17

Hannover
DornierstraBe 10

Weikersheim
Postfach 34

Duisburg-Meiderich 1
Postfach 4

Nordhausen (b. Heilbronn)
FinkenstraBe 10

Hamburg 70
Ahrensburger StraBe 130

Gottingen
Postfach 665
Arnum :
SollingstraBe 15
(Postfach 49)

ilamburg 36

- &roBe Siéichen 31

8000 -

Minchen 47

Postfach 37

3300

Braunschweig
Postfach 7049
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