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Sprachunterricht auf der Mittelstufe
(4-/5-/6. Schuljahr)

von Dr. phil. Ernst Steiner, Lehrer am Stidtischen Untergymnasium Bern

I. Das Gedicht
II. Der Aufiaty t

Die beiden Arbeiten enthalten das Wichtigste aus den Vortrigen am’
Lehrerfortbildungskurs in Langenthal 196s.

Das Gedicht auf der Mittelstufe

Kunstanbeter und Kunstdeutler

Bei den Sprach- und Kunstverstindigen — und dazu gehoren auch die
meisten Lehrer — stosst rzn immer wieder auf zwei Gruppen. Die erste
Gruppe sind die Kunstanbeter, und die Zweite. Gruppe sind die Kunstdeut-
ler. Die Kunstanbeter sind die, die jedem Gedicht, von dem man sagt, es sei
wertvoll, einen Heiligenschein umlegen und vor Ehrfurcht und Ergrlﬁ'enhen:
fast in Trance fallen. Die Kunstdeutler sind die,. d.le aus dem Gedicht eine
Baumatenahensammlung machen und fiir sich eine Matenalprufungsa,ﬂr,

stalt einrichten. Die ersten rithren ‘das Gedlcht nur an, wenn sie die Hinde

mit Seife gewaschen haben, und die zweiten fingern dran herum, b1s sie nicht
. mehr erkennen, was sie in den Handen haben. . Die ersten sagen :das Ge-
" dicht ist etwas Hohes, ‘Unerreichtes, ‘Ethabenes, Verge1st1gtes, Zauber— ‘

haftes, ein Wunder, wir diirfen nur horen und staunen. Die zwe1ten sagen:’ -
das Gedicht istein- sprachtechmsches Quahtatsprodukt sorgfaltlg zusam-'_‘

, mengefugt geschlckt geordnet-und aufgebaut aber rmt schax:fsmn kommt '
- man allcn Kunstgehelmmsse.n auf. den Sprung '

Wef sich der ersten Gruppe verpfhchtet fixhlt w1rd ]ede Beschafﬁguct, -

© mit dem t:edmht ablehnen Fur sie-ist das Ged.lcht uﬂzuganghch kemer S




kann sich ihm nihern. Jede Erklirungskunst schligt fehl die Erliutemng
und Deutung bringen nur Schaden. Das Gedicht wird mit der Interpretation
entheiligt, zerstdrt. - '

Den Kunstanbetern kdnnen wir in-einem Punkt recht geben: dass nim-
lich ]ede Gedichtsbehandlung in letzter Konsequenz unzulinglich ist und
wir nie — mit gar keinem Mittel -- die Moglichkeit haben, die Worte des
Dichters ganz zu entritseln. Die Interpretation kann anfangen, wo sie will,
es sind ihr enge Grenzen gesetzt. Es ist nicht damit gemacht, dass wir das
Entstehungsjahr des Gedichts wissen, dass die geschichtlichen Hinter-
griinde bekannt sind, dass wir die biographischen Einzelheiten aus dem
Dichterleben alle kennen, dass wir mit den Stilgesetzen vertraut sind und in
der Metrik solide Kenntnisse haben. Wer glaubt, mit viel Wissen auskom-
men zu konnen, tiuscht sich. Das Gedicht redet in einer Geheimsprache, es
ist in mancher Beziehung verschliisselt. Es tiirmt sich nicht bloss Aussage
auf Aussage. Das Gedicht ist kein sprachliches Zusammensetzspiel und eine
Addition von Gedanken und Ausserungen. Es ist ein viel mannigfaltigeres
Gebilde. Bei ihm sind Gehalt und Gestalt aufeinander abgestimmt und eins
geworden. Form und Inhalt bedingen sich. Es ist ganz dhnlich wie bei einer

Legierung von mehreren Metallen. Bei einer Legierung entsteht ein neues

Metall, und man sieht Jiesem nicht an, welche Sorten man verwendet hat
und wie gross der Anteil der einzelnen Metalle ist.

So stellt sich beim Verstehen und bei der Auslegung des Gedichts das
fast uniiberwindbare Problem: wie kann ich angesichts dieser verschmol-
zenen Form-Gedanken-Masse einzelnes herausldsen, ohne dass ich Zersto-
rungsarbeit leiste?

Der Kunstdeutler anderseits ist zu optimistisch. Er wird bald eingestehen
miissen, dass seine Erklirungskunst nie aufgeht. Es bleibt be: jeder noch so
tiefgreifenden Deutung ein grosser Kest Unabgeklirtes. Aber in einem
Punkt miissen wir ihm auch beipflichten: kein sprachliches Kunstschaffen
ist so grundverschieden von einer andern sprachlichen Titigkeit, dass es
nicht nachzuvollziehen wire. Dazu kommt, dass kein Dichter — oder nur

die wenigsten — sich so in ihrer Kunst verhiillen, dass der Leser vollig rat-.

“los dasteht. Auch besteht ein Gedicht nicht aus lauter Sublimierung. Es
enthilt Welthaftes, Prosaisches, Unmittelbares. Es enthilt Teile, die unsc-
rem Verstand zuginglich sind und uns nahelegen, die ersten geheimen Tii-
ren zu 6ffnen. Kein Gedicht ist in seiner ganzen Erscheinung so weit ent-
riickt, dass wir nicht eine Briicke zu ihm schlagen koanten. .~ .

e

Dze S :bz:bteﬂ in Gedz:bz‘

Untersuchen er den crrossen Vor'at ‘an Gedlchten, stel °n w1r fast .
immer eine Drez:tufmg fest, Die.erste Siufe konnte man das Wirk iche nenpen. ;.
Beim Wirklichen bleibt der Dichter im Bereich des’ Welthaften ‘beim. Fall,
beim Ereignis, beim. Belsp1el .Was er dariiber aussagt ist Wahtheit inner~~
" halb und ausserhalb des Ged1chts und wortlich zu nehmen. Es ist der Be- "
reich der. ‘Tatbestinde, des Unaba.nderhchen und der duekten Mlttellung S
Zu d1esem Te11 ﬁnden Wn' den Zugang am le1chtesten D1e zwezte S tuﬁ’ it
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das Schipferische. Hier tritt die Eigenheit und Eigenwilligkeit des Dichters
schon stirker hervor. Seine Aussage kommt im Bild daher, im Vergleich
oder Gleichnis und in individuellen Prigungen. Hier muss sich der Inter-
pret durch das-Dickicht der personlichen Seh- und Ausdrucksweise hin-
durchkimpfen und den Kern der Sache oft miihsam herausschilen; er liegt
nicht mehr bloss. Kein Leser vermag mitSicherheit zu sagen, wo die giil-
tige Aussage steckt. Im schopferischen Bereich ist die Aussage verschleiert,
verwsndelt, entwirklicht. Oft versagt jeder Deutungsversuch, und man
muss sich mit Mutmassungen zufriedengeben.

Die dritte Stufe-wiite das Visiondre. Da stehen wir Aussenstechenden der
Sphiire des Glaubens, der Ahnungen und Offenbarungen gegeniiber. Hier
begegnen wir einer ganz privaten Welt, einem grossen Geheimnis, dem
Allerheiligsten. Um es in Worte zu fassen, scheut der Dichter meist kein
Wagnis. _

Will der Interpret in diese geheimnisumwobene Welt eindringen, muss
er sich am besten das Herz und das Gemiit des Dichters einsetzen lassen,
denn mit seinem Verstand erlebt er ein Fiasko. '

Beim Lesen der verschiedenen Gedichte machen wir immer wieder Be-
kanntschaft mit diesen drei Sphiren. Je nach der Haltung des Dichters wird
diese oder jene die Vorherrschaft austiben. -

Schuluntanglich

In bezug auf die Verwendung im Unterricht der Mittelstufe kommt
man nicht Garum herum, Gedichte auszuwihlen, in denen die Wél_t vnd ihr
Treiben den Hauptanteil haben, also Gedichte, in denen das Wirkliche iiber-
wiegt. Vielleicht ergbtzt sich der Dichter an einem Ereign’s, das er nun in
Verse formt, vielleicht verwertet er ein Erlebnis, das ihn beschiftigt, oder
schildert eine Begebenheit aus dem Alltag. Vielleicht entziizdet er sich an
der Natur, geht aber nicht iiber das Bestreben hinaus, das ‘Welthafte und
Sinnliche reden zu machen. Je meir der Dichter guriicksteht und die Welt reden
Liss?, desto geeigneter wird sich das Gedicht im Anfahg.ru}zterﬁbbt erwiisen. Damit
will ich kein Gedicht erniedti gen und nur dem ein gutes Zeugnis ausstellen,
das zu uns herabsteigt. Es geht mir da nur um die Brauchbarkeit, um die
Frage, welches Gedicht stufengemiss ist und Aussicht hat, vom Kind ver-
standen zu werden. S R

Geeignete@eq’igbz‘é, P S AT
Welche Gédithte sind es aber;.‘nun,;}aié' diese, padagogischen Voraus-

~ setzungen mithringen? — An erster Stelle stehen wahrscheinlich die volks-

der Dichter ein Anleiben auf im Volks-

liedbaften Gedichte. Fiit sie nimmt.

myund und in der Volksseele. Bir lasst Bekanntes und Vertrautes in schlich-

tem Sprachgewand aufklingen. An zweite Stelle riicken vielleicht die szeri-

soben Gedichte, wie sie «Der rechte Barbier», «Der Schaeiderjunge von Kripp-

©stedt» und andere darstellen, Trgendeine Auseinandersctzung bildet. meist L

' das Hauptgeschehen, wobei wesentliche Teile in- Gesprichsform, abge-

fasst sind. Dadurch, dass der Dichrer die Rolle des Betrachters und Aufr.




zeichners einnimmt, wird hier das Wirkliche um so mehr in den Vorder-
grund geriickt. Verwandt mit den szenischen Gedichten sind die Balladen.
Auch unter ihnen gibt es solche, die auf der Mittelstufe behandelt werden
kdnnen. Natur- und Stimmungsgedichte diirfen ebenfalls auf der Liste ver-
treten sein, doch ist darauf zu achten, dass darin die Beschreibung zu ihrem
Recht kommt. Sobald das Gedicht ganz von geistigen Werten durchtrinkt
ist, fillt es ausser Betracht. Es lisst sich zwar oft eine Doppelschichtigkerr
feststellen, die dem Gedicht eine gleich starke Wirkung verleiht, ob wi: ¢s
nun als reines Naturgedicht oder als geisthaltiges Gedicht Jesen, und darum
ist es moglich, zuweilen ein sehr anspruchsvolles Gedicht friiher als ge-
wohnt zu behandeln. Freilich ist bei solchen Frithansitzen Vorsicht geboten.
Im Unterricht sollte nicht die Sitte aufkommen, dass man beim Héchsten
und Schwierigsten anfingt und dann nur das herausklaubt, wo der Ver-
" stand mitmacht. Es gibt genug Gedichte, die stufengerecht sind.

Einstimmung und Fiafirang

Es wird immer wieder die Forderung erhoben, das Gedicht nicht tiberfall-
artig vorzutrager, scndern erst nach einer sorgfiltigen Einstimmung. Man
verspricht sich von dieser Einstimmung, dass das Gedicht auf grosseres
Interesse stosst und eine grossere Empfinglichkeit vorhanden ist.

Ich schicke meine Pedenken gleich voraus. Es fragt sich, ob es ange-
zeigt ist, auf ein Gedicht einzutreten, wenn die Stimmung erst geschaffen
werden muss. Sollte es nicht vielmehr so sein, dass der Lehrer auf die vor-
handene Stimmung abstellt und danach entscheidet, ob das Klima fiir ein
Gedicht giinstig ist? Auf heraufbeschworenen Stimmungen halte ich nicht
7iel, Ich frage mich, ob es iibethaupt méglich ist, in einer Schulstube fiir
cin Stimmungs- oder Naturgedicht Empfinglichkeit zu erzeugen, zumal
kein Gegenstand und keine schone Umgebung die Ergriffenheit erhShen.
Ich g‘aube fir diese Kategorie Gedichte ist die Einstimmung weniger
chhtlg ais der rzcbtzgﬂ Zeitpunks. Ein Sommergedlcht soll nicht auf einen
Herbsttag fallen, ein Morgengedicht aicht auf einen Nachmittag und ein
Regengedicht mchtf1 in eine Ritzeperiode. Ahnliche Situationen, ihnliche
Gefiihle. Dazu ist auch der Zeitpuakt innerhalb des Schultages gut zu wih-
len. Nach meinen Erfahrungen eignet sich die erste Morgenstunde am be-
sten zur Gedichtbehardlung. Es herrscht da noch eine Art Stille vor dem
Tagesrummel. Der Schiiler ist noch ruhig und gefasst. Ich kann mir nicht .
vorstellen, wie man nach lirmigen Pausen, nach. Schuldrlll Ermahnungen
und Befehlen ein Herz erweichen konnte e e

‘Bei den Natur- und Stlmmungsgedlchten sollte der Lehrervortrag das
erste ssin. Er trigt es vor, nicht ein Schiiler. Der Emstlmmung ‘bedarf
esin d1esem Fall nicht. Ich wiisste: Wn:khch nicht, was man ¢éinem solchen
Gedicht' voranstellen konnte ‘Diese Ged1chte stellen sichi ja'die Aufgabe,

Stimmung selber zu schaffen; die Kraft Wwohtit dem Gedicht inne: Was will

denn da der Lehrer mit einem vorbereltenden Gesprich- noch erreichen?
* Er kann ‘hochstens die Spannung zum Erlahmen brmgen u.nd d1e Erwar-‘
tung zunichte mache. : : : :




Wenn ich fiir die Stimmungs- und Naturgedichte eine Einstimmung fiir
iiberfliissig halte, heisst das nicht, dass ich jede Voibereitung ablehne. Ins-
besondere bei den andera Gruppen, bei den Volksliedera, Balladen und
szenischen Gedichten, kann die Vorbereitung von Nutzen sein. Doch sollte
man deutlich unterscheiden gwischen Einstimmong und Einfibrang. Wihrend die
Einstimmung immer problematisch ist, weil das Gefiihl nicht kiinstlich
angekurbelt werden kann, kanr die Einfithrong schr dazu beitragen, die
Geschehaisse und Zusammenhinge im Gedicht besser zu beleuchten. Frei-
lich soll auch die Einfithrung nicht iiber Gebiihr ausgedehnt werden und
sich nicht zum Ziel setzen, das ganze Geschehen im Gesprich vorweg-
zunehmen. Die Einfiihrung sollte nur da vorgreifen, wo eine Klirung not-
wendig erscheint.

Es ist dienlich und von Vorteil, wenn der Schiiler in der Einfiihrung
erfihrt, in welche Zeit und an welchen Ort er sich versetzen muss und
welchen Sprachschwierigkeiten er begegnet. Die Einfithrang hat sich auf
wenig Angaben und einige wenige Erliuterungen zu beschrinken. Dass
der Schiiler bereits im vorangehenden Gesprich erfahren soll, welcher
Kerngedanke dem Gedicht zugrunde liegt, halte ich nicht fiir nétig, Jdenn
die Vermittlung der «Pointe» soll die Hauptiiberraschung bleiben.

Es wird oft die Rechnung aufgestellt, das Gedicht gewinne an Klatheit,
Eindriicklichkeit und Leuchtkraft, je mehr Erliuterungen der Lehrer vor-
anschicke. Diese Eechnung wire richtig, wenn das Gedicht nur eioe
simple Sprachaufgabe wire. Das ist es aber nicht. Die Sprache ist wokl das
Lebenerhaltende, aber sie nimmt Bundesgenossen auf, durch die das Ge-
dicht erst seine wahre Ausstrahluagskraft bekommt. Welche Macht liegt
doch im Rbythmus: Br vetleiht dem Gedicht Schwung und Durchschlags-
kraft. Vom Rhythmischen koante ja in der Einfiithrung nicht die Rede sein.
Hier muss sich das Gedicht im Augenblick des Vortrags bewihren.

So bleibe ich bei der Empfehlung, die Einfiihrung als ein Mittel zu
benutzen, um eine kurze Orientierung zu geben und Sprachhindernisse aus
dem Weg zu rinmen und im iibrigen das Gedicht dort unangetastet zu
lassen, wo es sich selber durchsetzt. " '

Die Gedichthesprechung

Die Gedichtbesprechung im Anschluss an den Vortrag soll schliesslich -
noch zutage fordern, was das Kind nicht verstanden hat. Wit konnen ja
nicht zum voraus abschitzen, wie weit die Kenntnisse des Schiilers reichen.
So tauchen nach der Darbietuag sichet noch Fragen auf, die erdrtert wer-
den miissen. Bei einer nachtriglichen Gedichtbesprechung ist angemessen,
in einer Betrachtung auchdes Dichters Meinung und tiefere Absicht zum’
Wort kommién zu’ lassen. Wohl gibt es viele Gedichte, in'denen die’ Ab='
sicht des Dichters darin besteht, ohne Absicht zu sein. Ich mochte'sogar be-
haupten;:ass in jedem Gedicht der Schaffensdrangauch vomn Spieletischen’

~ ausgeht. Wit werden s abet mieistens mit’ Gedichten zu'tun’habén, die:
. TLehrhaftes ‘und Welranschauliches mitenthalten, und-da ‘witd-man"sicher:

das Bediirfnis empfinden, den ideellen Gghaltauszuschopfen,denn schliess-




lich soll das Gedicht auch in den Erziehungs- und Bildungsplan einbezogen
sein. Schlimm w3re allerdings, wenn das Gedichtbuch die Zehn Gebote er-
setzen soll und die Gedichtbehandlung mit einer Ableitung der Moral
endet.

Diz2 Fachansdriicke

Was das Fachwissen auf dem Gebiet der Poetik anbelangt, miissen wir
uns auf der Mittelstufe mit wenigem begniigen, doch sollten dem Schiiler
die Begriffe Vers, Strophe, Reim, Rhythmus, Zeilensprang vertraute Ausdriicke
werden. Auch darf man sich gelegentlich im S&andieren iiben, um déem Schii-
ler die massgebende Rolle des Rhythmus vorzufithren. Beim Skandieren
geht es um die Bezeichnung der unbetonten und betonten Silben, die
jeder deutlich herausspiiren muss. Es ist dabei aber nicht nétig, von
Hebungen und Senkungen zu sprechen, wie das die Fachsprache verlangt.
Als Ubung besteht etwa die Moglichkeit, mit einfachen Bleistiftzeichen
in den Verszeilen die Betonungsverhiltnisse einzutragen. Eine derartige
Ubung kann fiir die Rezitation von grossem Nutzen sein, denn sehr viele
haben Miihe, die rhythmische Sprache zu erfassen.

Aber bei allem Zergliedern masshalten! Dem Schiiler auf der Mittel-
stufe liegt es fern, das Gedicht unter lauter Gesichtspunkten und Perspekti-
ven zu betrachter. Er nimmt es als etwas Ganzes und will es als Ganzes er-
leben. Das Gedizht ist ma.nchmal wie eine Seifcnblase: wenn man zu lange
blist, platzt sic.

Das szenische Gedich?

Wie marn ein Gedicht zum Leben erwecken soll? — Drei Moglichkeiten
bieten sich: lesen, regitieren, insgenivren. Um die erste kommt man nicht
herum, die zweite ist meist Abschluss und Krénung der Gedichtstunde.
An eine Inszemerung denken wenige, es sei denn, man wolle den Kindern
einmal Gelegenheit geben, den Gedichtinhalt in einem freien, aufgelocker-
ten Spiel wiederzugeben. Diese sogenannten «AufﬁJhrungen» enden dann
aber meistens mit Tumultszenen oder in unbeholfenen Auftritien, so dass
der Lehrer keine Lust mehr empfinde*, Gedichte spielen zu lassen. Ein sci-
cter Verzicht bringt abcr den Schiiler auf der M1ttelstufe um das grosste
' und tiefste Erlebnis in der Ged1chtstunde

Das gelesene Gedlcht ist wie e1n ﬁuchuger Gruss, das rezttlerte Gedlcht,

wie ein Handschlag, aber das 1nszen1erte Gedlcht ist eine- unvergesshche- o

Bekanatschaft. Beim Lesen: blelbt alles Papler belm Rezmeren miissen sich
die gestalteﬂschen Krifte mit der VorsteLang begnugen Em21g be1 derg
- szemschen Darstellung kommt d1e Anschauung Zu 1hrem Recht. . :

., Etwa folgende szemschen Gedlchte eignen - 51ch auf d1eser Stufe vor-._- o :
trefﬂ1ch fiir . eine Inszemerung «Det. Schnelder]uuge von Knppstedt»r e

‘ (August Kop1sch) «Fmgerhutchen» (C.F. Meyer) -«Der: rechte: Barbiery. =

V(Adalbert von’ Cham1sso) Hler drangt 51ch eme Inszemerung geradezu.;' i
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Die Kenngeichen dieser Gedichigattung sind: Hauptgegenstand ist ein
wichtiges Ereignis. Zeit und Ort sind festgelegt. Die Personen sind ge-
nanntund greifen in das Geschelien ein. Klarer und reichhaltiger Handlungs-
ablauf. :

Gedicht und Spiel

Eine Gedichtstunde soll aicht in einen wilden Theaterbetrieb ausarten.
Natiirlich besteht die Moglichkeit, aus einem handlungsreichen szenischen
Gedicht ein Stegreifspiel zu machen oder es in ein Theaterstiick umzufor-
men. Doch damit verlassen wit die Arbeit am Gedicht. Wollen wir nicht
iiber die eigentliche Aufgabe hinausgehen, miissen wir den Wortlaut des
Gedichts unangetastet lassen und das Spiel streng danach richten. So ent-
steht dann miteinander ein suames Spiel in pantomimischer Form fhir das
Erziblte und ein gesprockenes Spiel in Abschnitten, wo der Dichter die Figuren
reden lisst (Direkte Rede). Das erfordert bereits eine Aufteilung des Spiel-
geschehens. Wit bendtigen Spieler, die handeln und sprechen, und einen
Resitator, der das Erzdhlte im Gedicht laut vortrigt. Wihrend der Revitator
das Gedicht im genauen Wortlaut wiede:igibt, setzen es die Spieler mit Be-
wegungen und Gesten ir. Tat um. Der Rezitator schweigt, sobald der Spie-
ler wortliche Rede aus dem Gedicht wiedergibt. Hier spielt er, indem er
selber Gedicht spricht. So wechselt der Sprecher von Rezitator zum Spieler
und umgekehrt. '

Die Hauptschwierigkeit liegt nun darin, den Zeitablauf im Gedicht mit
dem Zeitablauf im Spiel in' Einklang zu bringen. Im Gedicht gibt es nie
cinen kontinuierlichen Zeitablauf. Das vom Dichter Ervablte ist zeitlich
gerafft, und die direkte Rele ist zeitgleich. Das Spiel kann wohl die whortliche
Rede als zeitgleiches Geschehen leicht darstellen, aber fiir die Darstellung
des Erzihlter, beansprucht das Spiel mehr Zeit. Diesen verschobenen Zeit-
verhiltnissen wird im Spiel auf folgende Azt Rechnung getragen: Der
Rezitator trigt ein Stiick vor, und zwar so viel, bis ein Handlungsabschnitt
abgeschlossen ist. Danach setzt der Spieler das soeben Gesprockene in Tat
um. So reib sich Handlungsabschnitt an Handlungsabschnitt, indem ab-
wechslungsweise. der Rezitator amtet und-anschliessend ‘der Spieler dar-

Die Aufteilung des Gedichts in Handlungsabschnitte ist Sache des Leh-
rers. Im.allgemeinen sind diese Abschnitte leicht zuerkennen,” T

G'eé’?'cbt: I

fos 0 Vomhemmr e s s,
- ... Spielanschliessend pantomimisch.
‘Direkte Rede Rezitator schweigt. Spieler spricht und -

ol mglich

: au(;h _ zﬁm"VQrtra'g des Reéithtéts sp1e1en . ST




Dass mit dieser Spielart, die sich streng an das Gedicht anlehnt, das
Sprachkwnstwerk zerrissen wird, ist nicht zu befiirchten. Curch die Auftei-
lung der Sprechrollen gewinnt das Gedicht an plastischer Gestaltung. Wort
und Pantomime tragenso in gleichen Teilen dazu bei, ein lebendiges Bild des
Gedichtgeschehens zu vermitteln. Kehrt man spiter vom Spiel zur Rezita-
tion zuriick, wird jeder Lehrer Wunder erleben, wie beseelt nua der Vor-
trag ist.

Der Schneidetjunge von Krippstedt

(Beispiel einer Inszenierung)

Aufbau des Spiels:

Personen: 1 Rezitator (in der Klasse) -
1 Biirgermeister mit Zigarre
1 Schnziderjunge mit Miitze .
_ 6 Predigtleute, worunter 2 Magistraten
Schauplitze:  Auf dem Platz vor der Kirche und in der Kirche - -

Kulisse: Bild an der Wandtafel mit brennender Kirche
Wandtafel mit Bild -
| |
I T o N
' - | ~__ Chor mit 6 Stithlen :
R R P
Lehrerpult . R : T o
| =Tarmmit | . Platz vor der Kirche - pre_ '
ark ; L o = Stadttor
Kerker : .
Vorderraum des Schulzunmers als Schauplatz fur alle Handlungs—
abschmtte -

Splelverlauf

Regitator: ,,In Knppstedt wies eln Schnelder]unge AT
. " Dem Burgermmster einst.die Zunge;
 Es ‘war im Jahr, eintausendsiebenhundert. -
Der B Biirgermeister sehr sich wundert E
- - Und find’t es wider den'Respekt, -
- '“We‘*halb er 1n den Turm ihn, steckt

Pantommm/m S pzel Sfbnezderyunge .m‘zt auf dem Platz, J‘dmztzf g;w,u Bﬂrger- " E o o '
3 mez.rter ,éommt “mit Zzgarre mz Mzmd seine. S tadt zmpz{term ]unge abr)zt sem L R
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Rezitator: Es Warnach dc’?_‘-Nacl‘ﬁh.i‘ttagspredigt’..' :
Die Kirche noch nicht ganz erledigt
Am heil’gen Trinitatistag. =~

Pant. Spiel: Predigtlente .,{‘07)17)116’_72 mif,PsélménbéZ'berf} in die Kirche, nehmén nach

Gebet Platg. Stummes Singen. Anddchtiges

Hofcbeﬂ anf dzjév Predigt.
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Regitater:

Pant. Spicl wibroad dus Las
in der Kirche. Flacht ans do

grssliche bolem nech Gogenctd

Registater: Da sieix n
Von susee
Da rief nu



mlt Pulndchel dn dbr Klasse. Un ¢
. Olomle siaw Foun. Phy. | -




Pant. Spiel wihrend des Lesens: Empdrung siber den Brand. Himvyeisen auf die
Feuerstelle. Schinchzen.
Alle Spieler:  «Feuer! Wasser! Wo ist die Spritze ?»
Regitator: Die Spritze, ja, die ist dicht dabei;
Doch Kasten und Rohren sind entzweil
Wie saure Milch liuft alles zusammen;
Man schreit und blickt auf die Feuerflammen.
Dazwischen — es war ein boser Tag — o
Hallt mancher Donner- und Wetterschlag.

Pant. Spiel wibrend des Lesens: Wegiragen der Obnmichtigen. Ratlosigkeit bein
Turm, wo die Spritze stebt. Kopfschiitteln.

Regitator: Nun sammelt s1ch der Maglstrat
e , Und ]eder weiss etwas und. kemer weiss Rat.
Der Burgermelster, ein weiser Mann
~ Sieht sich das Dmg bedenklich an
Und spr1cht (Rezn:ator schwelgt)

Pant. S pzel wabrerza’ des Le:em Burgermezster kommt von hinten auf den Platg
Die gwei Magm‘mten, die. in, der Km'be waren, ge/)eﬂ zu zlm Ram'blagen Frauen
stehen fragend in der Nabe A By o - ‘

| Burgermzster «Hort m1ch W1r zwmgen s mchtl e

'Der Turm brennt nieder wie ein Llcht
o 'Es kommt -wer hitte das gedacht 51ch
= ano’ eéhzehnhundertachtag' _
' Es bren.'nt_’ et Turm, die Kirche, die otadt sodann,
S Drum ist. mcm Rat Rett ]eder, was’ er karm'»

Regitator: -+ Da laufen d1e Burger mit aller Kraft
L :_'".}Eln ]eder das Seme zusammenraﬁ't :
. Dasist ein Gererme, wie ﬂlegen die: Zopfe,
" Wie stosses zusammen die, Puderkopfe!
e 11 = was: krabbelt: ddrt aus dem Loch
iD‘cr.Jungel Nem! Und doch!

'_2.45'.



Er ist’s, er klettert zut Turmesspitze —

Der Schlingel! Er nimmt vom Kopf die Mitze,

Er schligt auf das Feuet, und — dass dich der Daus!
Er l6scht es mit seinet Miitze aus!

Er tupft am ganzen Turm umher;

Man sieht nicht eine Flamme mehr!

Und wihrend alle jubelad schrein,

Schliipft er von neuem ins Loch hinein.

Er scheut des Magistrates Wesen |

Und sitzt, als wir’ gar nichts gewesen.

7) w)ilm, .
"lmmu;y

",
;.,““;mmu

sl
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Pant. Spiel waibrend des Lesens: Alle Spieler rennen an ibre Plitze und packen
Hefte und Biicker gusammen (= ihre Habe), um die Stads eiligst 3u verlassen. Sie
dringen bei der Tiire (= Stadttor) Jum Ausgang. Unterdessen steigt der Schneider-
junge ans dem Versteck, steigt auf das Pult und schligt mit der Miitze nach den
Flammen. Das Volk kebrt um, nibert sich dem Turm. Freudengeschrei und
—spriinge. Der Junge klettert ins Versteck urdick.

Regitator Das mehrt den Jubel. Die Biirger alle
Rufen ihm Vivat! (Spieler schreien mit ) mit grossem Schalle;
Der Biirgermeister aber spricht,
. Indem sein grosser Zorn sich bricht:

Pant. Spiel wibrend des Lesens: Ausgelassenbeit. Umarmungen. T sicher schwenken.
Biirgermeister gebietet Rube. Besdanftignng. '

Biirgermeister: «Holt ihn herduél ich erzeig’ ihm Ehr’
’ . Und tu’ fiir ihn zeitlebens mehr.»

Die ywei Magistraten holen ihn und erren ;deﬂ Angstlichen vor den Biirgermeister.

Das Volk
(4 Spieler):  «Da kommt er ganz russig, der Knirps, der Zwerg!
" Hoch lebe der kleine Liewenberg!»

Regitator: Der Bi’irgermeister sprach: ...

" Biirgermeister ... «Komm Junge, .
- Streck noch einmal heraus die Zunge!
Ich leg dir lauter Dukate drauf.
" So, sperr den Mund recht angelweit auf!
Nur immer mehr herausgereckt! .
Wit haben alle vor dir Respekt.’ R
C _'Uhd“mb,r_gé_ﬁ wird, dass niChfsllmﬁnkicrt,'
Die grosse Spritze hier. probiert ©
 'Und, was entzwei ist, repariert.» o




Der Lehrer als Regissenr

Die Einstudierung des Spiels geschieht am besten abschnittweise, Hand-
lungsabschnitt nach Handlungsabschnitt. Doch ist eine Vorbesprechung
mit der Klasse unumginglich. Wichtige Fragen, die abgeklirt werden miis-
sen: Wo stellt sich der Spieler auf? Welches ist sein «Weg» ? Welche Bewe-
gungen fiihrt er aus? Welches ist die typische Gebirdensprache fiir sein
Verhalten ? — Mehrmals lasse ich nachher die Teilszenen spielen, aber immer
von andern Schiilern. Damit erreiche ich eine deutliche Steigerung im Aus-
druck. Nach jeder Szene schliesst sich eine kurze Kritik mit Verbesserungs-
vorschligen an. Dann folgt die Zusammensetzung der ‘Binzelauftritte.

Die Regie des Lehrers beschrinkt sich auf Anmweisungen. Er spielt besser
nicht vor, sonst totet der die Phantasie ab, auch erlahmt der schopferische
Spieltrieb des Kindes. Wo die Einfilhlungsgabe des-Spielers versagt, hat
er andere Mittel, um eine bessere schauspielerische Leistung zu erzielen.
So kann er etwa durch eine erginzende Charakterisierung der Person ein
plastischeres Bild hervorrufen. Oft gibt’s lebende Personen, die eine ge-
wisse Ahnlichkeit aufweisen zur Figur in der D1chtung Dann genugen
einige Hinweise. :

Fiir die Einstudierung des «Schnelder]ungen» benot1gte ich 4 bis 5
Deutschstunden. : .

Die Re{ztatzormtuﬂde

Es ist jedem Schiiler ein Bedurfms, das auswendlggelernte Ged1cht vor
der Klasse vorzutragen, und és ist die Pflicht des Lehrers, die Arbeit zu wiir-
digen, indem er allen dazu Gelegenhelt g1bt D1e Beruck51cht1gung aller -
wirft aber die Frage auf: Ist der Klasse zumutbar ‘simtliche Gedichte anzu-
horen? Verleitet die Gedichtstunde nicht zum untatlgen Dasitzen? Geht
nicht wertvolle Zeit verloren? Das ist der- Fsll, ‘wenn man die . Schiiler
Revue passieren lisst, ohne in der Klasse elne Beachaftlgung rmt dem Dar-

- gebotenen zu finden. | |

Nun gibt bereits die Rezitation Mlttel in dJe Hand der Untat1gke1t und o
Langeweile enrgegenzumrken ‘Gerade das szemsche Gedicht lisst die viel- .
filtigsten Formen und. Kombinationen zu. Neben det F; "'”{‘glre{ztatzorz bietet
sich oft Gelegenhem.z.ur Rezitation.irs.S, precbd)or Die: DarBletungsform ist.
zu Unrecht ‘etwa m“Mléskredn': geraten, vor eine ausge— |
zeichnete Sch "

: begutac/)tm Ausgearbeltet helsst '

: ~ ‘r ’
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6. Schuljahres erarbeitet. Aus den ersten Besprechungen geht bald hervor,
worauf zu achten ist, und der Schiiler ist imstande, die wichtigsten Tabellen-
werte zu ermitteln. Sie enthilt schliesslich siebez Bewertungspunkte: Gelaufig-
keit, Richtigkeit, Aussprache, Betonung, Sprechtempo, Gestaltung odet
Lebendigkeit, Haltung. Natiirlich muss in einer griindlichen Aussprache
erortert werden, welche Fehler und Schwichen unter diese Stichworter
fallen. Hier eine kurze Anleitung.

1. Geliufigkeit: Ist das Gedicht fliessend oder stockend vorgetragen?
Entstehen beim Nachdenken zu lange Pausen?
Hauptfrage: Ist das Gedicht gut auswendig gelernt?

2. Richtigkeit: ~ Versprechfehler. Worter verwechselt oder hinzugesetzt.
Zeilen, Strophen iibersprungen oder verwechselt. -
Wortsilben verindert:, stehen statt: stehn. Wiedérholun-
gen desselben Wortes.. Abbrechen und neu einsetzen.
Hauptfrage: Ist der Wortlaut genau wiedergegeben ?

3. Aussprache:  Deutliche oder breiige Aussprache. Berndeutsch gefirbtes
' " Hochdeutsch. ‘Beherrschung der wichtigsten Aussprache-
“regeln (ch). ,Vérschlu_ckén‘ der Endsilben. Anpassung der
Lautstirke an ‘den,Ré.um. . Con e
. Hauptfrage: Spricht er. korrektes Hochdeutsch in deutli--
~ cher Sprache? .. : - | .

4. Betonang: “Liegt der Akzent auf dem richtigen ‘Wort und der richti-
o gen Silbe? = '
Hauptfrage: Liegt die' Betonung auf dem sinntragenden
S Sfrerbteizzpok " Langsam oder schnell, gehetzt oder schleppend? =

Steigert er das Tempo-in dramatischen Abschnitten? :

. Hauptfrage Ri'chi:et sich das Temp6 nach dem Geys_cvhchke.n_’ -
imGedichtd -t i

. Gstaliung ade Tst i Stimmuing got wiedergegeben? Komm das Wesen

. Lehendigheis:  der Personen gut zum Ausdruck? o 7
TS Hauptfrage: Tot der Zuhorer etgrifien und in Spannung

| Hulng: . Rebiges oder sappeliges Veshalien, Lampenfichr.

hiipfen_ an Ort, tauspern, dnichnen..

deér Schiilerlernen, wo
ds an

Vepléﬁgsamt eres beim ru}ﬁgéﬁ Verlauf 'd_(:S‘Gés_c'hehens?'_ o



Bewertungsskala und Eintragungen

Die Arbeit mit der Bewertungstabelle geht so vor sich: Wihread des
Vortrages vermerkt der Zuhoser auftretende Fehler mit ~inem Strich in
der betreffenden Kolonne, damit er zuletzt noch weiss, wo etwas zu be-
mangeln ist. Nach Beendigung des Vortrags setzt er nun in jeder Kolonne
die Gutpunkte ein. Ist nichts auszusetzen, erhilt der Vortragende je
6 Punkte. Die Skala geht dann bis zu 1 hinunter fiir eine sehr schlechte Lei-
stung. (Bei der Anlehnung an unser Notensystem findet sich der Schiiler
rascher zurecht!) Dann folgt das Addieren der Gutpunkte. Die Bestleistung
erreicht demnach die Héchstpunktzahl von 7 X 6 Punketn, also 42 Punkte.
Jetzt gibt jeder Schiiler seine Totalpunktzahl laut bekannt, damit ich Ein-
sicht bekomme in das Urteilsvermégen und sehen kann, was dem Kritiker
selber nicht ganz klar ist. Zum Abschluss gebe ich meine Bewertung be-
kannt. Nach einer Kritik, bestehend aus Ratschligen und Empfehlungen,
wird der Schiiler vom Podium entlassen..

Ich halte die Bewertungstabelle fiir ein ausgezeichnetes erzieherisches
Mitel, um den Schiiler zur selbstindigen Arbeit heranzubilden. Auch leistet
sie sie gute Pionierarbeit im Hinblick auf Prosa-Vortrige, wie sie spater
in den Sprachuntericht aufgenommen werden. -

Die Bewertungstabelle ist iibrigens im Unterricht erprobt worden, und
sie hat sich in dieser Form bewihrt, nicht minder auf der Oberstufe, wo sie’
bloss um die «Disziplin» Rhythmus erweitert wird. Bleibt noch zu sagen,
dass der Schiiler sehr gerne — auch zu semem Vorteil — d1ese krmsche'
Uberwachung ausiibt. | | : ' |

Die Erfahrung hat gezeigt, dass berelts nach einem Dutzend Gedicht-
vortrigen die Abweichung von der Bewertung des Lehrers germg ist oder
sich unsere Utteile decken. '

Bewe;tungstabeilc fﬁr"ngiqhte, é.ﬁf defﬂ M1ttelstufe .

Name |Gelu- [Rich- |Aus- [Beto- - |Sprech-|Gestal- [Hal- || |

' figkeit [tigkeit [sprache |nung. 'tempo tung *|tung £l
role s 456 7 |&|Z

ge”"e‘ 6 6 6 6 | 6| 6 6 |4z




Paunktsystem: Max. 6-1
Feblervermerk: Strich in der betreffenden K'(')‘lonne‘
Klassenkontrolle: Totalpunktzahl bekanntgeben
- Kritik: Ratschlige an Vortragenden
Erweiterung des Schemas (Oberstufe): Rhythmus

Der Aufsatz auf der Mittelstufé

I Theoretischer Teil: .
Einfithrung in die Probleme

- Es hat mich noch kein Schiiler gefragt, was ich unter einem Aufsatz
verstehe und von einem Aufsatz exwarte. Wiirde einer die Frage aufwetfen,
geriete ich wahrscheinlich in nicht geringe ‘Schwierigkeiten. Definition
eines Aufsatzes, und noch in einer dem Kinde verstandlichen Sprache! Ich
kann zwar eine Wette eingehen, es wird mich nie einer danach fragen:

Der Anfsatz ist einer riesigen Kaseglocke vergleichbar, unter der Em-
mentaler und Greyerzer, Kuh- und. Geisskise, Export- und Importkise,.
Mager- und Vollfettkise aufbewahrt werden: konnen. Tausend . und. aber-
tausend Arten und Abarten diirfen sich Aufsatz nennen. Wie sollte man da
eine umfassende Erklirung ﬁndeh fiir die vielen Sorten, wenn zudem noch
das Alter, die Reife, die Qualitit wie der;Gesg:h;tryxack,‘vda‘s Aroma und der
Nihrgehalt vollig verschieden sind.. Mancher Lehrer ist froh, dass ihn das
Allerweltswort «Aufsatzy davor schiitzt, prazisere Bezeichnungen zu su-

deés Aufsatzschreibens |

- "Merkwiirdig ‘ist nur, dass-der>Schiiler weiss, was. er zu tun-hat; wenn
von ilim ein Aufsatz verlangt Wird. Tch habe noch nie beobachtet, dass
ciner -meine Auffordening ‘missverstanden- hat, wena- ich gesagt habe:.
«Heute schreiben wir einen Aufsatz.y. Im Gegenteil, er ist 'sich volllg1m '
laren, was der Lehrer von ibm fordert. Der Schiler denkt tiberhaupt nicht
an die Moglichkeit, dass. er. seine Aussage:in. cine falsche Form kleiden
oder sich, einer unangemessenen Sprache bedienen konate. Aufasg beisst
" fir ibw cinfach, vorhandme Erlebnisse, Erinnirungen snd. Gedanken 3 Papier
bringen, weiter nichts i achreibt er. ganglich unbeschwert und
- ungezwungen. . e

. Und dabei, scheeibt, er_ganalich

. Welch cin Untesschied und Widerspr ch! Wihrend sich der Lehrer den
' Kopf: zerbricht-iiber die: Ausdrucksformen.:des \ufsatzés und Richtlinien
, entledigt sichder Schiller seiner Aufgabe mit der Selbstverstind-

 aufstelly; entledigt sich nd-
lichkeit  eines Fachmannes, ‘der  fiber' jeden’ Zyeifel erhaben: ist. Ja, der-

Schiiler wite: hiochst n*miisste;




Werk geht, wenn er bloss seiner Intuition vertraut? Gehort nicht zur Auf-
gabe eines zielbewussten Aufsatzunterrichts, dass der Lehrer das unbe-
stimmte, vielleicht sogar konfuse Leitbild des jungen Schreibers so rasch
wie moglich ersetzt durch eine:Anleitung im bewussten und differenzier-
ten Schreiben ?

Sie konnen es versuchen und alle Typenlehren in simtlichén Aufsatz-
biichern zu Hilfe nehmen ~ das Resultat wird kliglich ausfallen. Der
Schiiler wird sich der Form- und Sprachprobleme nicht bewusst und ver-
harrt im Glauben, dass sein Aufsatz dem entspricht, was man unter einem
Aufsatz versteht. Er erkennt hchstens, dass man cinen besseren oder
schlechteren, einen lingeren oder kiirzeren schreiben kann, aber nicht
einen andern. Er ist eben einem Diktat unterworfen und kann sich nicht
auf einen Standpunkt hinausbegeben, von wo aus er seinen Weg bestimmt.
Es ist also grundfalsch zu meinen, der Schiiler wisse nicht, was ein Aufsatz
sei, wenn er nur auf seine Stimme hort. Er ist der Uberzeugung, dass er
automatisch das Richtige tut und sein Aufsatz gar mcht Wesenthch a.nders
aussehen konnte.

Dieses Verhaftetsem im. elgenen Le1tb11d macht sich Wahrend a]ler neun
Schul]ahre bemerkbar, es wirkt sogar weit dariiber hinaus.. Schon kurz
nach den Anfingen im ‘Sprachunterricht b11det sich beim Schiiler ein vages -
Etwas aus, das ihn in.der. Richtigkeit, wie er die- Sache a.npackt bestirkt.

-Er hat schon friih, vielleicht im zweiten oder dritten Schuljahr, ein erstes

sich schwach abzeichnendes Leitbild, wie man Geschichten schreiben muss
“und folglich auch Aufsitze abfasst. Dazu tragen die Lesestiicke und Erzih-
lungen, di¢ et zu héren bekommt, nicht wenig bei. Sie vermitteln ein Ge-
fiihl fiir Chronologie und Ha.ndluﬁgsemheuen, also’ wesentliche Bausteine
fiir das Niederschreiben einer fortschreitenden Erzalllung Dieses Leitbild
entwickelt sich nun fortwihrend und gewinnt an Kraft und Sicherheit. Aber
~ nie, wihrend der ganzen Schulzeit nie, erwichst aus diesem Z.eitbild eine
klare eindeutige Konzeptlon, die.inein planvolles, iiberlegtes; absichtli-
-ches und vom Verstand gelenktes:Schreiben iibérfiihrt. Der Aufsatz. blelbt -
auf allen Schulstufen ein Zufall.rprodu,ét ‘Es blelbt der relfen Jugendzen: vor- -
behalten, diese Gegebenheiten zu andern :

‘Darum’ist fiir uns Lehrer, d1e wir: d1e Schuler b1s zum 9 5chul]a}*r be— :
treuen, die Erkenntnis. chhtlg, dass ‘wir mit. Aufratz,éafegorzm, die. wir als

abstrakse, von ]eglzrbem rlebembmtergmnd lo.rgelo.rte hY z‘bemen an dze S z‘bt'der beran—,v ;. L |

' tragen, ins Leere stossen.

. Meistens ist der Lehrer ‘klugv genug und verz1chtet auf tneoreﬂsche An—\ T
, le1tung, versucht -es aber dann mit List, den- Schulcr durch die: Thema- e

stellung in eine; bestlmmte Rlchtung zu dra.ngen In einemsolchen’Fall er-

 fahreir wir, dass der: Schuler ab1rrt und am, Themia: vorbelredet Er mmmt' ";} AR
- das; Thema Zum Anlass, um etwas: ganz anderes prg schrelben : '_ndi‘stellt ma.nﬁ R

'lhn Zur. Rede, ist-er: 51ch nlcht emmal bet,
_\f:‘ den Hut passt Hler 1st das geschehen, ‘




~eingeengt oder erweitert: werden. Esdst nicht einerlel,

" ode - Krankeabesuche ~ Ich sehate mich dgaach

in seiner Welt in irgendeinem Verhiltnis zum Thema stehen, ohne uns aber
die Beziehung klar sehen zu lassen. — Man schickt den Schiiler auf Forellen-
fang aus, aber statt Forellen bringt er Egli heim. Vielleicht bringt er auch
eine Hyazinthe anstatt Brot und Pfennige, wie in Kellers «Taugenichts »
steht. Hier bestitigt sich das Sprichwort nun einmal nicht durchwegs: «Wie
man in den Wald schreit, so tont es zuriick.» Das erwartete Echo bleibt
aus, und statt hohoo widerhallt es trallala. Der Aufsatzlehrer begeht einen
groben Fehler, wenn er seinen Unterricht auf Frhoaufsitge aufbaut und die
Giite der Arbeiten daran misst, wie nahe beim Thema oder wie weit vom
Thema das Gedusserte liegt. ‘

Eigentlich sind diese einleitenden Feststellungen enttiuschend. Soll es
denn wirklich nicht méglich sein, dem Schiiler auf unserer Stufe die Kunst
des Aufsatzschreibens beizubringen? Da haben wir auf der einen Seite den
Schiiler, zu dessen sprachformenden Kriften wir keinen Zugang haben,
weil er einem selbstgefundenen Gesetz folgt, und auf cer andern Seite den
Lehrer, der Forderungen an:den Schiiler herantrigt, aber sie nicht ver-
wirklichen kann, weil sie unverstanden bleiben. . ; o o

Es wird mir sicher jeder Leser beipflichten, wenn ich behaupte, dass-es
etwas vom Schwierigsten ist, im Sprachunterricht die beiden Welten ein-
ander niherzubririgen und sie im rechtenr Mass aufeinander abzustimmen.
Und die Schwierigkeit wird noch dadurch schwieriger, weil nicht eine Welt
dabei untergehen soll. Der. Schiiler soll sich nicht aufgiben,und der Lenrer
darf nicht zuriickstekien. Auch gibt es bei dieser Annaherung keinen gut-
schweizerischen Kompromiss, indem jede Forderung auf die Hilfte her-
abgesetzt wird. Es miissten sich beide Gegebenheiten in einer hsheren Ein-
heit zusammenfinden. Aber eben, das bleibt, ‘Wuns‘chtr.aum. Im Schulalter
ist es unmoglich, . diese Einheit. herbeizufiihren, ‘weil es an Reife und
sprachlichem Konnen fehlt. . - - .- S T

' Das heisst noch linge nicht, dass wir kapitulicren: mmiissén. Wit haben
‘es ja nicht wie Sportler, deren einziges Ziel.das Ziel ist, wir diirfen uns mit .
Teilzielen. zufriedengeben und :miissen ‘es avich, Die Schule ist im Sprachli-

chen eine Startstrecke und »nich"r..einc,‘:Endspvu‘rt:s'tfrecke‘.} =~ Welches-nun der
- Weg seinjkann-,-'idie:K_luft..zuﬁiibgr’briyi,c’kgn,f‘scij jetat dargelegt: Ich habe so= -

~ eben den ;s_c)ge@x_inten 'Echoaufsatz erwihat und verweile noch bei ihm.
- Das Wort steht in'keinem-Aufsatzbuch. Es bezeichnet das Geschriebene als

“Antwort auf cin gestelltes Thems. In der Fachliteratut heisst diese Art -

schiiftlicher Ausscrung, der frvis Aufsasy.. Die Bezeichnung, st eigeatlich |
unzutrefiend, denn der Schiiler ist:ja bei weitem: nicht frei;.der Lehrer.exz

 wartet von ihm strikte, Einhaltung der Richtung, die das Thema anzelgl. |
Alle 'rﬁedergeléggcn>}Gedaﬁ_kc;‘tizgri;i:i”sséﬁ::Sichi:.umi,da.s.f:;Pbe;lemf.lig? i, das dmy

Thema enthalten ist. Natfilich komt s auich auf die Formulierung des,

Thernas an; und damit kann manches; heevorgehoben oder zurtickgestellt,, i
- formulieresn,

‘Kiankhsit/~ oder. = Als ich ‘einmal krank war

der -

~ oder ~Hohes Fieber —.;Jedes Thema vetlager
* andern Sektor, verschicbr das Gewicht; schrank




verlangt von sich selber zu schreiben oder lisst zu, mehr iiber andere zu
schreiben. — Aber eines ist gewiss: Jedes Thema als Eingelthema genominen
steckt nihere oder weitere Grenzpfihle. Es engt zu stark ein und unter-
bindet die Fabulierfreude. Ein: Einzelthema iiberfordert in einem gewissen
Sinn den jungen Aufsatzschreiber. — Ich wiirde anraten, im Unterricht auf
der Mittelstufe nicht zu sehr auf Einzelthemen abzustelien, sondern des
Rahmenthemen den Vorzug zu geben. Das Einzelthema macht den Schiiler
kopfscheu oder verwegen. Entweder klammert er sich ans Thema and
tritt an Ort, oder er sprengt die Fesseln und lisst den Gedanken freiea
Lauf, unbekiimmert, ob das Gesagte noch zum Thema passt oder nicht.

Der zweite Fall tritt hiufiger ein. Es fillt einem- Schiiler dusserst schwer zu
erfithlen, was ein Thema ertrigt und welche Beschrankung er sich auf-
erlegen muss.

Der zweite Grund, weshalb das Emzelthema mcht d1e Regel sein sollte, :
ist psychologischer Art. Mancher Lehrer glaubt, er habe mit dem Einzel--
thema das Mittel in der Hand, den Schiiler dazu zu bringen, die Gedanken
besser zu ziigeln und zu vertiefen. Er hofft, dass mit der Begrenzung in der
Breite der Aufsatz an gedankhcher T1efe gewmnt Aber: et g1bt sich ‘einer
Tauschung hin. o , ST T

TIm Gegensatz zu spateren Jahren vermag das Kind in- d1esem Alter
weder durch Sélbstschau und- Selbstbesinnung noch. durck” ‘Reflexion in
‘tiefere Erlebnisschichten vorzudringen und sie auszuloten. Seine Gefithle
sind noch schnellebig und kurzleblg und. finden keinen starken Widerhall
im Bewusstsein. Auch lebt esin andern Zeltdlmensmnen So ernst es seine .

Erlebnisse im Augenbhck nimmt, so rasch geht es iiber sie hinweg. Sie =

setzen sich ab, aber sie graben sich nicht ein.’ gogar die Pubertit mit ihrer
‘Wendung nach innen dndert das-Bild nicht grundlegend. Und' da d1e mei-
sten freien Aufsitze doch i ins Erlebmshzfte einmiinden, fuhren ‘.1e zu einer 3
langwelhgen Aufzahlung, zu_eirier Gedankendiirre. - »

‘i Dis Rabrenthema wird dem Schiiler eher gerecht Emes melner kahmen-— K
themen auf dieser Stufe handelte vom Telephon Als moghche Teﬂthemen :
schrieb ich an die Tafel: Wie praktlsch ist das, Telephon | Wie listig ist das
~ Telephon’ | Das unentbehtliche Telephon J:Hallo, wet ist-am Telephon?/

-+ Ichletne telephomeren | Das Telephon wird emgenchtet | Vzzu dient das: -

Telephon nicht | Ich erwarte: cinen. Telephonamuf | Ein ’abgehorchtes. '

Telepnongespiach | ‘Bine: falsche Telephonnummer | = Mancl’.n

mir die Schiiler die’ Liste erganzen..Thre Beitrige- s1nd i’ schr oft-wills o
kommer. — Damlt w111 ich die vielen: schlummemden Erlebmsse in’ Ennne-.- :

‘rung rufen. Die Themen. beschworen‘m”-lhx, esamtheit eine’ ganze: Welt
©“herauf; in der sich baid das’ Bekannte un Zuganghqhe plastlsch heraushebt.
. Gut gewahlt 1st halb geschr'eben | je brez _ :'T bemenbam',

de.rto ‘verspre-. -



' -.Vf".j"'_'}gut.:ken:A ‘satz 'als umgekehr' 'Ich ha il'd.le

im Vordergrzmdzgen stehenbleibt. Der Schiiler muss Spielraum haben. Man
muss ihn an einen See fithren, darmt er eine Giesskanne voll Wasser nach
Hause bringt.

Sie werden wahrscheinlich jetzt einwenden, ich sehe Probleme, wo
keine vorhanden seien, denn man konne ja ein Einzelthema so abfassen,
dass es alle Rahmenthemen in sich schliesse. So kdnnte ich doch das Sammel-
thema stellen: — Krank — odet — Das Telephon —. Stimmt, diese Themen ent-
grenzen, sie geben den Biick frei auf einen riesigen Ozean. Aber die Reak-
tion des Schiilers auf ein solches Thema ist negat1v nicht weil er glaubt,
im Uferlosen zu ertrmken, sondern weil fiir thn ein a]leznstehendes Wort
ein in der Luft hingendes leeres Hiilsenwort ist. Es ist ein Wort ohne Auf-
hinger. Dazu bringt ihn die grosse Freiheit nur in Verlegenheit. Es gibt
ihm keinen Anfang und kein Ende. Er findet keinen Faden, an dem et sich
halten kénate. Der Schiiler bedarf aber einer Hilfe, und zwar einer, die ihm
rasch anzeigt, wie sich die Gedanken ausbreiten lassen. Sein Leitbild st in
dieser Zeit stark geprigt von der Uberzeugung, dass er Schritt fiir Schritt
vorwartsgehen muss. Themen wie «Krankheit» [ «Angst» / «Nacht» /
«Wolken» sind stehende Gewisser. Sie lasseu den- Schreiber im Stich. -

: Selbstverstmdhch muss. dez Lehrer schon bei der: Formuherung an.fangen
und sich Rechenschaft ablegen,. welche Art der Tnemenste]lung zum fort-
schreltenden Erzahlen hinfiihrt. Es glbt eben .rz‘atz.rcbe Formulzermgen wd
@namzscbe Was mich anbelatigt; finde ich zum Beispiel im Wértchen «als»
eine solch . dlenhche Erzihlhilfe. Bei. Peter Rosegger ‘habe ich zuerst ent-. -
deckt, dass er dieses Wortchen auffalhg hisfig im Titel verwendct (Als 1ch.f_

~ das erstemal auf dem Dampfwagen sass | Alsichzur Drachenbinderin riti- /

Als wit zur Schulpriifung gefikrt wurden / und v1ele mehr ) Das. «als» ist ein

W rtchen, das dem Schiiler: nahelegt ‘mit seinem Aufsatz an einem ganz

bestimmten . Ze1tpunkt einzusetzen. Meistens hakt dieses. «als », sofort an.
irgendeiner : Stelle ein, ‘und der- Schuler geht mit dez: Gevmsshelt an d1e :

Arbeit, dass 51ch aus dem Thern.i etwas, machen lasst. .

. Ein zweiter. Binwand- konnte v1e11e1cht gegen. . das Rahmenthema vor-
gebracht werden, nidmlich der, es verleite zum Schwadroniéren und die Auf-
sitze entstunden wie Scherenschmtte, bei: denen der: Schuler zum voraus'f:. .
-"mcht gewusst habe welche Bilder sich’ entfalten “Bs’ 1st.'mogl1ch ‘dass die”
einz Absc} zu_sammenhangen -Vor -de Geschwitzigkeit' -

fiirchte ich mich nicht so seht. Vié
~ der. Aufsatz noch-das: Rahmenth
auf den T1te1 verz1cht:en?> Es ist:

sprengt Kann fnan’ mcht‘ im. Notfall._:f

estellt wens

Ielcht ze1gt smh sogar nachtraghch"?.dassf? g



Ich finde es Beherlich, wenn man aus der Ubercinstummnng voi 111
und Aufsatz ein wichtiges Kriterium der Bewerrung mache. Fia o 0D
gesetzter Titel kann Hhmen Und wollie man gans sereng ursrilen, s S €10
gestanden werden, dass aberhaupt nie cin Tisel sum Aufracs pases, ¢ K200
noch so tretiend sein.

Sic schen, wic ich mit vicl Ausdeuct das Rahmenchems verfech: - [ch
folge hicrin keinem Methodikichrbuch, sondera nus memen Priabewn, - —
Das Rahmenthems lisss noch cin anderes wichtiges Asgpumene e Fcld
fihren. Mit der grossen Bewegungsfreibeit @edevt oo smch don 1, 70ib-
fxss. Beim Einzelthema meint dev Schiler 6berall sasesseeen wadd ¢ ckt.
Scine Sprache wird unzusammenhingend wnd vevhrampdt. Due Ra) 1E0-
thema hebt weitgehend dieses hemmends Momens sof. Dov spmu| iche
Schwung erlahme beim Kind, wean die Gedanhen 2w sobe 0 die Pa, © 3¢
trichen werden,

Kurasichtige Leheer scheviben Brfolg odee Minserfolg mee dee S/0f-
wall ru. lch bin mit ihnen cinverseanden, dow devas whe viglem ol ingt,
sher niche alles. Der Anril dew rein Speachlichen e niche sw ver essen.
Wenn der Schéler stechenbivibe, it sehe oft win Speachvermager chuld,
da oo niche immer susrsiche, um den CGodenbien i cins Awwage 71 kleiden.
Die Speache mache in dienem Aler dem Schaler schwer s «ch’ 2n. Noch
ist ev enit dev KKunst dev Abarufung und Nouactorung, s drr cinkreisen-
den wnd carwicheladin Verfaleen aichs vevesant, dev Weorr _natz ist schr
crnneitig vom Konksetem her beseiomems, diu Somabebduny b cacr; auch ist er
nichs fikig, Verchishungen dov Akassee dusch Ve 1o im Satzbau vor-
senchenen. He verhaert aoch in clorm wusen $¢d atismus. Eine Hebung
sl ctns hothere Speacharale bame alehe vor ~*.cm Tag auf den andern er-
sweagen werdemn_ end e« bheido A— 7, or nichts anderes iibrig, als Riick-
sicht zu nehmen und die Forderungen den Gegebenheiten anzupassen. Das
Rabmenthema ist weniger ein Mittel, um sprachlicke Fortschritte 3u eryielen, es ist
vielmehr eine vorbeugende Massnabme, um dem Kind nicht die sprachlichen Miglich-
keiten g verbanen. Soviel iiber das Rahmenthema. Nach meiner Auffassung
sind mit ihm die besten Voraussetzungen gegeben fiir einen erspriesslichen
Aufsatzunterricht. Haben wir uns fiir einen freien Aufsatz entschlossen,
wird der Neuntklissler nicht weniger froh sein als der Fiinftklissler, wenn
ihm die Arbeit in dieser Weise erleichtert wird. Dass das Rahmenthema -
Verwirrung stiftet, ist nicht zu befiirchten, denn es will ja nicht eine Liste.
aufstellen, in der alles und jedes beriicksichtigt ‘werden soll. Im..Auslese-
verfabren verarbeitet der Schiiler nur das, was mit seinem Leben und Erleben
in Beziehung steht. IR .

Selbstverstindlich ist der freie Aufsatz mit'dem Rahmenthema nicht die
Grundforni und fiir den Anfang bestimmt. Er verlangt schon ein gut Teil
Schépfergeist und-sprachliche Wendigkeit. Fiir die’ Einfihrung in dds Auf- -
satzschreiben taugt er nicht. Er ist viel zu anspruchsvoll. - =~~~ !

Womit beginnen wir denn? Wenn der Lehrér im 4. Schuljahr mit -
systematischem Aufsatzunterricht einsetzt, muss er sich die Kenntnisse -
zunutze machen, die der Schiiler mitbringt. Ich habe vom Leitbild und von -
dessen Merkmalen gesprochen. Dieses wird von der Vorstellung genshrt,




dass jedes Erzihlen, Berichten und Schreiben ein #reppenartiges. Weiter-
schreiten ist vom Anfang zum Ende. Es fehlt diesem Leitbild das Ruhende,
es fehlt das Besinnliche in einem gewissen Sinn. Es treibt vorwirts von
ciner Station zur nichsten. Hier macht sich der Einfluss des Mirchens
geltend und der vielen andern Geschichten, deren Handlungsablauf kein
Verweilen duldet. — Da kniipft der Lehrer an. Er wird sich aber hiiten, die
ersten Aufsitze der freien Gestaltung zu iberlassen. Das Leitbild schlum-
mert noch zu tief im Unterbewusstsein, als dass es schon in selbstgewiihlte:
Darstellungen und personlichen Zeugnissen Form annehmen konnte. Der
Lehrer muss dem Leitbild zuerst grossere Bestimmtheit zu geben ver-
suchen. Das gelingt ihm, wenn er dem Schiiler geeignete Unterlageblitter
gibt, die eine Geschichte in Bildern darstellen. Solche Bildergeschichten, die
cin Gescheben in verschiedenen Stationen festhalten, sind gleichsam Aufsitze
it einer Unbekannten, um mich algebraisch auszudriicken. Sie liefern den
Stoff, es gilt nur mehr, das Sprachliche zu bewiltigen. Wichtig ist bloss,
dass die Blitter Personen darstellen, die redend und handelnd auftreten,
und dass sich eine Episode fortschreitend abwickelt. — Das Vorgehen ist
sehr einfach: zuerst wird man wchl die Geschichte berndeutsch erzihlen
lassen zur Kontrolle, ob das Kind alles verstanden hat. Nachher geht man
zum hochdeutschen Erzihlen iiber. Die ersten Versuche werden ein mage-
res Frgebnis zeitigen. Der Schiiler berichtet nur davon, was geschieht.
Seine Personen handeln wie von einem blinden Eifer getrieben und ent-
ledigen sich in sturem Tatendrang ihrer Aufgabe. Nach zehn Sitzen ist die
Geschichte zu Ende. Ergebnis: ein Aufsatzskelett. Macht ‘nichts, beim
wiederholten Erzihlen sieht die Sache schon anders aus. Der Lehrer macht
darauf aufmerksam, dass die Personen nicht taubstumm sind, sondern
etwas zueinander sagen, Fragen stellen, Antworten geben, Befehle erteilen,
Wiinsche dussern usw. Er veranlasst, das Gesprich in die Erzihlung einzu-
beziehen. ' ’

In einer dritten miindlichen Wiedergabe wird man noch das vor dem
Gesprich Liegende beriicksichtigen: die Uberlegungen, Einfélle, Pline usw.,
also das, was Anlass zum Handeln gibt. Damit hat die Erzihlung schon
einen dreigliedrigen Aufban, bei dem eben das Denken, das Sprechen und das
Handeln vereinigt sind. Nach dieser miindlichen Erarbeitung verlangen wir
nun die schriftliche Wiedergabe det Geschichte. o

Ungefihr nach 12 bis 15 solcher Bildergeschichtenaufsitze ist der Viert-
Llissler reif fiir den freien Aufsatz. Er hat nun erfahren, was die Erzéhlung
gehaltvoll und lebendig macht, und ist sicher geworden in der Anwendung
der Schreibtechnik. Das Leitbild hat an.Klarheit gewonnen. Allerdings ist
es jetzt sehr einseitig aisgebildet. Aber der Schiiler bedarf dieser strengen
Lenkuag im Anfang. Er muss zuerst ein, Handwerker werden, sonst
findet er spiter den Weg nicht zum freien Gestalten, das sich nur dusserst
langsam anbahnt. Zudem wird er ja bei dieser gebundenen Aufsatzart mit
den wichtigsten Elementen vertraut. Das Denken, das Sprechen und 'das
Tun seine~ Personen sind und bleiben ja die ‘Wesehtlichen_Blést‘andteile im
Aufsatzschreiben. — Die Bildergeschichte kann in ihrer Bedeutl_i:x.lg,nicht
hoch genug eingeschatzt werden. Sie zwingt den Schiiler, gut und genau

R - I




zu beobachten, die richtigen Bezeichnungen zu suchen und anzuwenden,
Schritt fiir Schritt vorwirtszugehen, die einzeinen Handlungsabschaitte
nach ihrer Bedeutung abzustufen und sie miteinander in Einklang zu brin-
gen. Auch weck: sie das Bestreben, mit einer kurzen Einleitung und einem
ebensokurzen Ausgang ein abgerundetes Ganzes zu vollbringen. Der Bil-
deraufsatz fithrt keineswegs in eine Sackgasse, wie man vermuten kénnte..
Das Leitbild, das durch ihn verstirkt wird, bleibt nicht an einer einmaligen
Geschichte kleben, es ist iibertragbar, und in der Ubertragung auf einen
freien Aufsatz kann es die gleich guten Dienste leisten. Der freie Aufsatz
kann direkt an den Bilderaufsatz anschliessen. Freilich muss das gewihlte
Thema eine dhnliche Behandlung zulassen und auf ein Erlebnis ausgerichtet
sein. Bin Erlebnisaufsaty ist dann nichis anderes als eine Bz/derge.fcbubte nur sind
die Bilder nicht gegeichnet.

Ich habe die Feststellung gemacht, dass die melsten Lehrer viel zu frith
vom Bilderaufsatz abgehen. Das wird jhnen nicht zum Lohn. Der freie Auf-
satz im 4. Schuljahr ist eine Frithgeburt. Wer nicht den r1cht1gen Zeitpunkt
abwartet, wird bald die Schwichen wahrnehmen. .

Wie steht’s nun aber mit dem gebundenen Aufsatz in Form einer Nach-
ergiblung ? Kommt er nicht an erster Stelle? Nach meiner Ansicht: nein!
Die Nacherzihlung ist zu sehr abbingig von der Gedichtnisleistung und
bringt damit fiir den Anfang eine zusitzliche Belastung; auch fordert sie
vom Schiiler meist zu viel Selbstindigkeit in der Formulierung. Die Er-
zihlungen sind ja selten in allen Teilen auf das jugendliche Verstindnis zu-
geschnitten, und dann geschleht was nicht eintreten sollte: der Schiiler
klammert sich an die gehdrten Wendungen, besonders wens: ibm der Sinn
entgleiten will, und es macht ihn missmutig, wenn sein Ausdrucksvermégen
hinter dem Gehorten zuriickbleibt. Der sprachliche Abstand zur Vorlage

~ wird ihm rasch bewusst und lihmt jhn. Ich finde die Nacherzihlung, inso-
fern der Text iiberarbeitet und dem Verstindnis angepasst ist, wohl wert-
voll, aber zu hiufig sollte man davon nicht Gebrauch machen. |

So aufgebaut, sind vom Aufsatzunterricht sicher rasche Fortschritte zu .
erwarten. Mit der Reibenfolge: Bilderaufsats, nnd gelegentliche Nacherzihlungen,
freier Aufsaty als Darstellung cines al; igrengbaren Erlebnisses nnd freier Aufsaty
mit Rahmenthema hilt sich der Lehrer an eine methodlsche Richtlinie;, wie
sie das geistige Wachstum des Klndes in diesem Alter anZelgt

* -

Bis jetzt hat uns hauptsachhch beschiftigt, wonach 'sich die sprachli-
chen Erziehungsgrundsitze richten miissen. Nun wenden wir uns der
Frage zu, ob auch der Schiiler dazu gefuhrt werden kann, gewisse absolute
Forderangen zu erfiillen; die von der Materie her gegeben sind. Sicher, sonst
bleibt die Erziehung stecken. Der Lehrer darf nicht nur auf die jeweilige
Sprachsituation abstellen und es damit bewenden lassen, er hat die Aufgabe,
héhere Kenntnisse zu verxmtteln und das Kind weiterzubilden.

Fiir den Lehrer ist der Aufsatz nicht nar ,éma’lzcbe Aafs.feruﬂg, sondern. auch

Lehrgegenstand mit hoheren Zielen. Ich habe zu Beginn fiir den Aufsatz |

das Wort «Zufallsprodukt» gebraucht Damit habe ich weder eine BelP1d1-
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gung noch eine Geringschitzung aussprechen wollen. Es sollte nur die Art
und Weise bezeichnen, wie beim Kind ein Aufsatz zustande kommt und
welch buntes Gemisch sprachlicher Ausdrucksformen darin Platz findet.
Bei gliicklichen Umstanden kann dieses Zufallsprodukt recht einheitlich

wirken und sogar stilistische Eigenprigung besitzen. - Aber allmihlich

muss der Schiiler zur Erkenntnis gefithrt werden, dass sich je nach Aufgabe
und Absicht die Sprache dndert, und er muss in den Stand gesetzt werden,
diese wandelbare Sprache auch richtig zu gebrauchen.

Der Lehrer wird bemiiht sein, seinem Schiiler das Wesen des Berichts,
der Beschreibung, Erzdblung, Schildernng und Betrachiung nahezubringen, alles
Formen, die einen besonderen Schnitt und eine besondere sprachliche Aus-
stattung und Farbe aufweisen. Das Problem des Gattungsstils taucht plotz-
lich auf, und es verlangt in begrenztem Mass schon vom Fiinftklissler, dass
er bestimmte grobe Unterscheidungen machen kann. — Wie soll nun der
Lehrer vorgehen? Soll er den Begriff erliutern und nachher einen Aufsatz
dariiber stilpen lassen? Das kime schief heraus. Kein Aufsatz darf von
einer abstrakten Fordemng ausgehen. Jeder verbeissungsvolle Weg fiibrs diber
cine konkrete Situation, in die man den Schiiler hinginverserzs. Est wenn er sich
darin zurechtfindet und sie sprachlich meistert, ist er zuginglich fiir theo-
retische Schlussfolgerungen. Es gilt demnach der Grundsatz: Was nicht
vorher praktiziert ist, kann nicht theoretisch erdrtert werden. So heisst es
also mit Begriffserklirungen warten, bis der Schiiler merkt, dass er einen
Brief nicht gleich abfasst wie einen Beobachtungsaufs'atz. Die Klassifikation
ist immer das Letzte. Nun ist aber Vorsicht geboten bei diesen Unterschei-

. dungen. Reine Gattungsaufsitze gibt es ibethaupt nicht. Im Brief zum Bei-

spiel konnen sich Erzihlung, Schilderung, Bericht, Beschreibung und Be-
trachtung zusammenfinden, ohne dass sich die einzelnenTeile deutlich von-
einander abheben. Sie bilden ein Verwobenes und vertragen sich gut mit-
einander. Die Beschreibung kann Erlebnis, Bericht und Erzihlung in sich
aufaehmen und trotzdem als Beschreibung iiberzeugen. Wo wir hinsehen,
verflechten sich diese Gattungen zu Kombinationsformen. Darum wird. der
Lehrer darauf verzichten miis_en; reine Gattungsformen herausarbeiten zu
wollen. Solche Versuche sind zum Scheitern verurteilt. Sie fithren bloss
zur Verkrampfung in Geist und Sprache. Damit die Theotie nicht eine
Barrikade errichtet, sucht sich der Lehrer Aufgaben aus, aus denen selber
ersichtlich wird, welche Sprache taugt und weiche nicht. Diese Aufgaben
miissen zweckgebunden sein und in.der Wirklichkeit ihre Entsprechung
haben. Beispiel: der Lehrer will die Klasse mit der Kunst der Beschreibung -
bekannt machen: Ohne Miihe findet er einen Gegenstand, der sich zu einer
Beschreibung eignet: Spielzeuge, Zier- und Gebrauchs gegenstinde; Gerite,
Werkzeuge, eine Bleistiftspitzmaschine, ein Stiefelknecht asw. Nun legt et
sich eine Situation zurecht, die eine umfassende Beschreibung erforderlich
macht: Eine Bleistiftspitzmaschine ist angeschafft worden. Jeder muss eine
Anleitung zum Gebrauch niederschrieben. Ein Gegenstand wird Fund-
gegenstand oder Diebsbeute, und der Schiiler muss nun moglichst genaue

" Angaben zuhanden der Polizei machen. Damit erziehe ich-den Schiiler zum

Schreiben, das im wortlichen Sinn bei der Sache bleibt. Er witd sich auch
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bald der angemessenen Sprache bedienen: er schreibt knapp — ohne Um-
schweife, sucht naheliegende Vergleiche und zeichnetr mit einfachen Wor-
ten das Gesehene nach. Die Anweisungen, die der Lehrer gibt, beschrianken
sich auf einige Hinweise. An der Tafel steht vielleicht: ‘Form, Grosse,
Masse, Einzelteile, Material, Wert, Schmuck, Handhabung. In solcher Att

kann ich dem Schiler das Wesentliche an einer Beschreibung nahebringen.

Doch man datf nicht enttiuscht sein, wenn selbst da, wo wir dem Schii-
ler durch die Aufgabenstelfung den Weg vorzcichnen, er zusweicht und sei-
nem Leitbild folgend die Beschreibung in eine Erzihlung umsetzt, etwa so,
indem er sagt, wie er das Ding handhabt und was er dabei erfihrt. Auch in
einem solchen Fall sollte man nicht von Entgleisung sprechen Diesz Um-
setzung ist schon ein Schritt weiter auf das Ziel zu. ,

Die von einer natiirlichen Situation losgeliste Beschreibung balte ich fiir eine un-
geitgemidsse Art auf der Mittelstufe. Sie gehort auf die Oberstufe.

Gelegen*hch iibe ich bei den Beschrmbungsaufqatzen eine Nachkon-
trolle aus, um die Angaben auf ihre Genauigkeit hin zu prifen. Ich nehme
eine Kreide zur Hand und trete zur Tafel. Dana erteile ich einem Schiiler
den Befehl, seine Beschreibung so langsam vorzulesen, dass ich alles zeich-
nerlsch nachbilden kann. Nach und nach entsteht nun ¢in Gebilde, das
mehr oder weniger dem Modell eatspricht. Ich halte mich dabei genau an
die Angaben und bringe keine Verbesserungen an. Ist ein Wirrwar ven
Linien und Flichen entstanden, soll’s der Schiiler als -Aufforderung hin-
nehmen, seine Beschreibung schleunigst zu verbessern. .
~ .Die Beschreibung und mit ihr die Schilderung bringen insofern etwas
Neues, indem: sie dem hergebrachten Leitbild vom schrittweisen Vorgehen
keinen Platz mehr einrdumen. Der Schiiler findet vor lauter Nebeneinander
und Durcheinander kein Nacheinander und weiss nicht, was er voranstellen
und hintansetzen soll. Er verliert die Steuerung Verstindlich, die Be-
schreibung ist offenes Land, wo eine Orientierung schwierig ist. Wenn der
Lehrer diese Ratlosigkeit wakrnimmt, kommt er nicht darum herum, an
einem konkreten Beispiel einen Weg aufzuzeigen. Handelt es sich bei der
misslungenen Arbeit um eine Beschreibung eines Gegenstandes aus mehre-
ren Einzelteilen, kann er vorgehen wie der Hersteller oder Monteur: et
fiigt die Teile in der richtigen Reihenfolge zusammen. Was der Monteur
praktlsch bewerkstelligt, kann der Scliiler jetzt geistig nachvollziehen.

Damit ist die Schwierigkeit in. der Bewiltigung offener Aufsatzformen
Weltgehend iiberwunden und éine neue wichtige sprachliche Entdeckung
gemacht. Diese erlaubt nun dem Schiiler, von seinem schnurgeradnn Kurs,
den er immer einschlagen will, abzuschwenken und- nach Gutdiinken bei-
einer Sache zu verweilen.  Die Erzablung, in der das Denken,.S, prerlmz und
Handeln der Personen 3am Adsdrucls. komm?, und _die -Beschreibung, in der die
Sachen 3ur Geltung gebracht werden, sollten nach meiner Meinung die Hauptanlzegen
des Auﬁatzlebrers sein. Wo diese zwei sprachhc,hen Ausdrucksformen -er-
probt sind, ist ein w1cht1ges Fundament gelegt. — Die We1t\.rfuhrung Zu-

andern Formen begegnet nun keinen:grossen Hindernissen mehr. In der .~
Weiterentwicklung der Erzihlung liegt der Bericht und die Abhandlung, die

keine technischen Neuhen:en meht. brmgem und in: der We1terentw1cklung

© q\pﬁ




der Beschreibung liegt die Schilderung und Betrachtung. Was in diesen
Hauptzweigen wechselt, ist das Inhaltliche, das Technische bleibt sich gleich.

Allen Erstlingen uad frithen Arbeiten wird das Schematische und Steife
anhaften. Vieles wirkt erzwungen und uafrei. Das soli dem Schiiler nicht
zum Vorwurf gemacht werden. Die Spracherziehung fingt mit der Zucht
und strengen Ordnung an. Es ist leichter, eine strenge Ordnung aufzu-
ockern als in eine Unordnung Ordnung zu bringen.

Der Aufsaty kann nicht als isolierter Unserricitsgegenstand bebandelt werden.
Er steht in Beziehung mit dem gesamtsprachlichen Unterricht. ] ede sprach-
liche Aufgabe, sci es eine grammatikalische oder eine stilistische Ubung,
trigt zur Gestaltungs- und Ausdruckskunst bei: Der Lehrer.darf sich nicht
einbilden, dass seinen-Schiilern vorbildliche Aufsitze gelingen, wenn et
nicht eine vieiseitige und griindliche Sprachschulung betreibt. Der: Auf-
satz ist gleichsam die Zusammenfassurg aller Sprachkrifte und damit
Priifstein der Ausdrucksfihigkeit schiechthin. — Dariiber hinaus soll er ein
Zeugnis kindlicher Erfahrung und Beschiftigung sein. In diesem Alter ist
das Kind vom Wunsch beseelt; die Welt aussen und innen kennenzulernen
und Einblick zu bekommen in das, was um es herum geschieht. Verstand,
Herz und Gemd: nehmer an allem regen Anteil. Der Drang, es den Er-
wachsenen- gleichzutun und die eigenen Krifte zu messen, steigert sich zur
Unternehmungslust. Es st dieser Stufe eine Schaffensfrende und Werk-
freude eigen, wie sie spiter in so].c_her Kraft nicht mehr vorhanden ist. Dieser
Taten- und Mitteilungsdrang soll nicht durch einen Aufsatz gebremst oder
unterbunden werden, der nur der Sprache geniigen will. Das Kind will aus
seinem Aufsatz ein persénliches Schriftstiick machen, es will sich darin kund- .
tun und ihm seine Geheimnisse anvertrauen.

Ii bﬁktisc_ﬁer 'I-'eil: | o »

* Aufbau des Aufsatzunterrichts mit Unterrichtsbeispielen -

7. Der Bz't’dez}aufmtz | » , | |

. Theorie allein taugt nichts. Von jedem Theoretiker erwartet man; dass-
er seine Ideen in Praxis umsetzen kann. Also fallt auch mir die Aufgabe zu,
die gewonnenes, Einsichten mit praktischen Beispielen zu belegen.

- Ich habe im ersten Teil dargelegt, dass die Bildergeschichte an deri An-
fang des Aufsatzunterrichts gestellt wetden soll, weil sie am geeignetsten
sei, die Schreibkunst zu. fordern.. Sie kommt dem am né'.g;hstqn,,iwas das
Kind unter Aufsatzschreiben versteht, da sie auf das hergebrachte Leitbild
abstellt. Als hervortretendes Kennzeichen in diesem Leitbild habe ich den
Willen des Kindes bezeichnet, alles in Sforischreitende Handlung aufzulsen. Die

Bildesgeschichte ist ein Geschehen in Stationen und-hat einen Anfang und
ein Ende. Indessen eignet sich, nicht jede Bilder:gcs_chicht_c_als‘»Untquage
. fiir den Aufsatz. Wer Erfolg haben will, muss die Bilder auf ihre Eignung

hin pritfen und eine sorgfiltige Auswahl treffen.

. Welche MaBstibe wenden wir. nun bel e1nerBeurte11ungan> = Hier
einige Ratsc\hlige;die‘dicnlich 'Séin konnen:' L S



a) Das Lebensgebiet

Muss: die dargestellte Geschichite auf die Erfahrung des Kiandes abstellen
und seiner Welt entnommen sein? — Es ist von Vorteil, aber nicht Not-
wendigkeit. Vielleicht findet es sich eher zurecht, wenn es sich im Bild
wiederfindet und sich mit einer Figur identifizieren kann oder wenn sich
etwas wiederholt, was es selber erlebt hat. Die Bildergeschichte, die seiner
Wirklichkeit entstammt, erleichtert besondcts im Anfang die Arbeit. Aber
viel wichtiger als die Gleichheit der dussern Ereignisse ist das Interesse des
Kindes an den Vorgingen. Es muss sich an den Motiven, die zur Tat
fithren, entziinden und Absichten und Beweggriinde durchschauen 1:6nnen.
Ort und Zeit der Handlung sind dabei von untergeordneter Bedeutung.
Auch die Wairheit der Geschichte soll nicht ausschlaggebend sein. Wollte
sich ein Kiinstler iramer an die Wahrheit der Begebenheiten halten, bliebe
vieles ungezeichret. Jede Bildergeschichte lebt von einer gewissen Uber-
spitzung, von drolligen Einfillen und phantasievollen Ausschmiickungen.
Ohne diesc kiinstlerischen Zutaten wite sie langweilig und fade.

Die Brauchbarkeit hingt natiirlich stark von der kiinstlerischen Qualitit
ab. Wo lange Kommentare und «Spruchfzhnen» nétig sind, fehlt meistens
d-m Bild die Ausdruckskraft. Die Bilder miissen se/bstredend sein.

Die Erklirungen darunter sind vielfach ein Zeichen der Schwiche oder
Verlegenheit. Der Sinn muss aus dem Bildgeschehen sprechen. Insbesondere
sollten Gestik, Mimik und Haltung deutlich und klai anzeigen, was:in der
Absicht der Person liegt. Es kommt sehr darauf an, ob der Kiinstler das
Typische im Ausdruck und im Verhalten herausstellen kann. Damlt steht
oder filit das Bild. '

b) Der Bildyusammenhang

Wie sollen die Bilder miteinander verkniipft sein? — Es ist wichtig, dass -
jedes Bild eine nexe Sitnation wiedergibt und nicht nur eine leicht abgeinderte
Zwischenstation festhilt. Geeignete Bilderserien stehen. Wemger in einem
filmischen Zusammenhang mit einzelnen Beweg!agsphasen &'« in einem
Aktzusammenbang mit neuen dramatischen Situationen. Die dadurch ent-
standenen Liicken im Handlungsablauf stiften keine Verwxrrung beim
Kind. Sie enthalten ja nur Uberginge, und diese sind leicht zu {iberbriicken.
Wo sich der Kiinstler auf die Darstellung der Hauptereignisse beschrinkt,
darf et gewiss se1n dass die Schwerpunkte deutlicher hervortreten

c) Der Aufbau der Gm‘bz:bte :

Das Aufbauprmmp muss die Auﬁemafzderjmge sein. Dabei ist aber darauf
zu schten, dass die Handlung einssringig ist. Sie darf sich nicht verzwelgen
oder verfichern. Die Personen, die an der ‘Geschichte teilnehmen, miissen -

die Handlung miteinander durchlaufen und gle1ch2e1tm- in die neue S1tua- -

tion eintreten.’ Es ist besonders am Anfang’ zi verme1den B1lder zu be-
. handeln, in denen sich der Haupthandlungsstrmg in Nebenhandlungen .
auflost und die’ Figuren ‘ihre eigenen Wege gehien. Solche Aufbauf: formen’

sind zu kompliziert fiir ein€ schriftliche Wiedergabe. Sie verlangen, dass der -

Schiiler die Erzahlung auf verschiedenen Ebenen weiterfiihrt. Ein einzelner -

Handlungsablauf brlngt noch Schw1er1gke1ten genug Da g11t emmal die.

23




markanten Wendepunkte deutlich zur Geltung bringen, ferner muss die
Begebenheit durch das Gesprich verlebendigt werden; und schliesslich
miissen die ungezeichneten Zwischenstationen iberbriickt werden, damit die
Kontinuierlichkeit gewahrt bleibt. Es muss eine Grappierung der Hanpt- und
Nebensachen vorgenommen werden. Der Schiiler darf sich nicht in Einzel-
heiten verlieren, die nur Bilddekoration sind, und ihnen ein zu grosses Ge-
wicht einrdumen. Diese Ausgewogenheit zu verwirklichen, stellt schon
Anforderungen genug.

2. Der Bilderasfsat3 im 4. Schuljabr

Die Bildergeschichten fiir das 4. Schuljahr sollten in ihrer Anlage und
Darstellung einfach sein. Der Bildinbalt muss sich auf das Allerwichtigste
beschrinken und nichts aufnehmen, was nicht schriftlich festgehalten wer-
den soll. -

Ich halte die Bildergeschichten von H. U. Steger (Graphiker in Ma- .
schwanden ZH), die in den fiinfziger Jahren unter dem Titel «Joggé und
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Bless» im «Schweizerspiegel» erschienen sind, ais seht geeignet fur diese
Stufe.

Aufsatzanleitung 3u «Der Kirschendieb»:

1. Berndeutsch erzihlen
2. Hochdeutsche Wortersammlung zusammenstellen
3. Zwei- bis dreimal hochdeutsch erzihlen
4. Niederschreiben
Faustregel: wenigstens 3 Sitze pro Bild

3. Der Bilderanfsat3 im j. und 6. 5, chuljabr

Bei den Fiinft- und Séchstklisslern gehe ich einen Schritt weiter. Ich
wihlé eine Bildergeschichte, die mehr einfingt als 'bloss aneinandergereihte
Situationen. Die «Joggi-und-Bless»-Bilder sind ausgezeichnete Unterlagen
fiir die Frithstufe. Sic wollen nicht mehr aussagen, als gezeichnet ist. Sie
sind unterhaltsam, naheliegend und -weisen Uberraschungen und lustige
Einfille auf. Sie sind leicht zu iiberblicken. Das Gesamtgeschehen ist sofort
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verstindlich. Der Schwerpunkt liegt auf dem Ereignis. Es sind keine langen
Uberlegungen nétig, um zu verstehen, was im Bild steckt.

Ein Jahr'spiter darf man aber etwas mehr crwarten und fordera. Ist der
Viertklissler noch ein Bildbetrachter, so sind der Fiinft- und Sechstklissler
bereits Bildkritiker. Diese sehen alles genau an und wollen ihr Urteil abge-
ben. Sie nehmen in gewisser Hinsicht Stellung. Bildergeschichten, die die-
sen neuen Gegebenheiten entgegenkommien, sind die von e. o. plauen ge-
zeichneten Serien: «Vater and Sobn» (3 Binde, Siidverlag GmbH Miin-
chen / auszugsweise ir.: Ravensburger Taschenbiicher, Nr. 20). Abgebilde-
tes Beispiel: «MMoral mit Wespeny. '

4. Das Einzelbild

Muss denn unbedingt eine Bildergeschichte als Uuterlage verwendet
werden? Kann man auf dieser Stufe nicht ebensogut ein Einzelbild heran-
zichen? Etwa «Unentschlossener Bursche», einen Holzschnitt von Fritz
Buchser? ' ‘
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Ich wiirde eher abraten. Bestimmt lisst sich sehr viel iiber das Bild aus-
sagen, aber eine abgerundete, in sich geschlossene Beschreibung entsteht
kaum. Man bringt mit dem Einzelbild zu frith Neues. Der Schiiler kann
wohl ein Inventar aufnehmen von den Dingen, die in der Dachkammer zu
sehen sind; vielleicht gelingt ihm so etwas wie eine Personencharakteri-
sierung. Aber alles bleibt ein /oses Nebeneinander, eben ein Inventar-Aufsatz.
Dann stellt sich ihm eine andere Schwierigkeit in den Weg: Es ist sehs
fraglich, ob er die Verbindung zwischen innen und aussen herstellen kann.
Findet er die geistige Mitte, die in der niedergeschlagenen Lebensstim-
muag zu suchen ist? Und merkt er, dass die Unordnung im Zimmer nur
das eine unterstreichen soll, nimlich die Verzagtheit des Burschen? Kann er
den Blick und die lassige Haltung deuten? -

Intelligente Kinder werden manches im Gesprach zum Verstandms des
Bildes beitragen kdnnen; aber im Aufsatzschreiben hapert es bei allen.
Das Kind findet keine Haltepunkte. Es weiss nicht, wo einsetzen und wie
- gliedern. Handlung ist gleich Null, alles ist Ausdruck. Weil es nach seinem-
Leitbild alles in Handlung umsetzen méochte, hier aber nicht kann, schei-
tert es. Es ist ihm versperrt, das zu tun, was man vorher mithsam freigelegt
hat, nimlick den Weg von Station zu Station zu gehen. Die reine Beschrei-
bug oder Schilderung ist dieser Stufe mcht gemiss, weil sie eine statische
Aufsarz form ist. :

Ich wiirde vorschlagen, solche Einzelbilder als Unterlage fur ein Un-
terichtsgesprich zu verwenden oder als Hilfsmit-el fiir eine Aufsatzvorbe-
reitung. Als schriftliche Ubung wire etwa folgendes moglich:

1. Aufgabe: Was sagt die Zimmervermieterin zum Burschen, wenn sie
diese Unordnuag sieht? Schreibe zehn. Ermahnungen auf!
2. Aufgabe: Bist dn Gedankenleser? Kannst du erraten, was dem Bur-
‘ schen jetzt durch den'I?’opf geht? Was plagt ihn?
3. Aufgabe: Mache Vorschlige, wie du d1e Dachkammer ‘wohnlicher ein-
r1chten wiirdest! ' CE

‘Solche und andere einzelne Ge51chtspunkte wurde 1ch herausgrelfen und
zu losen Notizen zusammenstellen lassen Sie Werden mcht ohne Auswit-
kung auf den Aufsatz blelben :

5. Das gestellte T bema

Das gestellte Thema sei es in der Form eines Emzelthemas odet i in der
Form eines Rahmenthemas, fithrt nur dann zum Erfolg, wenn es. auf,

Erlebtes abstellt. Das Wort «Erlebnis» braucht nicht allzu eng aufgefasst P R

werden. Erlebnis kann heissen: Erfabmfzg oder Teilnabnie. Bei dex Erfahrung o
ist das Kind selber mit dabel, bei det Tellnahme ist es: .als Zuschauer anwe-:

send. Alle andein Themen schlagen fehl. Ich habe zZwar, oft ‘beobachtet; wie. -~ |

'~ ‘Lehrer versucht haben; diesen engen. Bereich zu vergrossem So habensieden . -
Avufsatz interessanter: gestalten wollen,: 1ndem sie den Schuler gezwungen ha-

ben, sich mit alleriel ‘Fragen auseinanderzusetzen:Da s entspricht einem Ge- .

‘WAtakt Ich gebe zZu, dass: der Erlebmsaufsatz auf d1eser Stufe sehr oft eine - -
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Kette langweiliger Aufzihlungen bleibt und gedanklich diirr ist. Vielmals
macht es den Anschein, dass der Schreiber Gefithl und Verstand ausge-
schaltet hat, aber diesen Mangel darf man dem Kind bei den ersten Versu-
chen nicht zu sehr ankreiden. Ich habe schon erwihnt, wie rasch das Kind
iiber seine Erlebnisse hinweggeht. Es nimmt sie einfach hin, sie haben
keine lange Nachwirkung und erzeugen schon gar nicht Problem- und
Konfliktstoff. Das Erlekbnis ist nicht so nachhaltig, dass es auf das Gewissen
driickt oder ein Gedankenwilzen hervorruft. Das Kind hat eine villig an-
problematische Einstellung gnr Umwelt and u sich selbst. Die Auseinander-
setzung mit und das besinnliche Verharren bei einer Sache sind ihm fremd.

Der Lehrer ist also auf der falschen Fihrte, wenn er meint, das Kind
lasse sich auf irgendwelche Weise an eine Diskussion heranfiihren. Auf-
sitze, in denen etwas kritisch beleuchtet wird, gehSren auf die Oberstufe.

Der Schiiler auf der Mittelstufe hat ein wichtiges Teilziel erreicht, wenn
es.ihm gelingt, von einem Erlebnis das dussere Gescheben sprachlich sauber
einzukleiden. Demnach heisst es auch vorsichtig sein, wie ein Aufsatz be-
urteilt wird. Fiir die Arbeiten auf dieser Stufe sollte dann mehr die séoffficke
Fiille und Ausbreitung ins Gewicht fallen. An einem praktischen Beispiel
mochte ich nun’ darlegen, wie man mit dem Erlebnisaufsatz zu Rande
kommt. Beispiel: «Reisen». Weshalb gerade dieses Thema herhalten muss,
diirfte ersichtlich sein. Eine Reise ist reich an Erlebnissen, das heisst wenig-
~stens an dussern Stationen. Sie lisst den Schiilern grossen Spielraum und hat
Anfang und Ende. Alle Erleichterungen sind geschaffen, so dass dieser
Aufsatz eigentlich gelingen sollte. Und doch sind die Reiseaufsitze oft
die trostlosesten Findden, und der Lehrer stosst sich an dem seichten. Ge- -
schreibsel. Ausgerechnet da scheint das Kind zu versagen, wo die besten
Voraussetzungen herrschen. - '

Ist es wirklich ein Versagen ? Vom Kmd her gesehen ist die ablehnende
Haltung des Lehrers bei solchen Slrelettaufsatzen nicht am Platz. Nach den
Fihigkeiten beurteilt, miisste man diese aufzahlende Form ohne Schmuck
und Vertiefung als Au.rgaﬂgmfufe bezeichnen und sie als einfache sprachliche
Leistung anerkennen, auch wenn der. Aufsatz hier eher einem Taxirapport

gleicht. Darin wird in simpelster Porm en Gesuhehen aufgerollt. Schwache

'Schum ‘kommen oft kaum iiber d1es'a unterste Stufe’ hlnaus Fiir s1e musste
‘es den Schrelbtod bedeuten, wenn der Lehrer fir d1ese Ausdrucksform

nur ein Grinsen iibrig hat. Esist ]edoch eines zu sage*l ]edes Kind fillt

automatisch in. diesen: Erzahlstll ‘wenn der: Lchrer von ihm einen Reise-
bericht verlangt, der: sich iiber einen ganzen Tag oder. iiber mehrere. Tage
erstreckt. Im’ Bestreben, nichts zu- ‘iberspringen, ‘rettet es sich dann ‘zu.
Ortsangaben und’ zur Marschtabelle Dabe1 andert mchts ob Autore1se‘ o
oder Fussreise.. a0l oo o
W111 der Lehrer nun aber eirien. Fortschntt erz1elen, muss er: s1ch wieein
geschlcktes S ondzergerat emschalten Dabei giltes zu. beachten, dass die Er- -
lebmsse des Kmdes andere Quellen haben E1gent_1che Freude erlebt es.an,
‘den zahlrelchen Begleztumstanden, vor'denén der Lehrer meistens mchts oder "

wenig, weiss: ‘Fussballspiel, - Mus1kautomat Znumhalt ;~Rauchen im ‘Ver--.

: ;steckten, Schutzenfeste Neckere1en usw Aber all das glaubt’es verhe1mh-}

T T




chen zu miissen, weil es ja nicht zur Reise gehort. Das zum Auflegen be-
stimmte Aufsatzheft darf nach seiner Meinung doch kein Geheimnis oder
Siindenbekenntnis enthalten. Solche und andere Griinde spielen mit, wean
der Aufsatz nicht iiber die Schwelle des Aufzihlens hinauskommt.

In der Erziehung zum besseren Aufsatz gilt es demnach, eine doppelte
Schranke zu entfernen. Erstens miissen wir dem Kind zu verstehen geben,
dass wir nicht nachtrigerisch sind und empfindlich und ihm gleichsam
Diskretion usichern. Hat es diz Gewissheit, dass es alles berichten darf und
keine sorgfiltige «Selektion» treffen muss, schreibt es geloster und besser.
Die zweite Empfehlung steuert dem Rapportaufsatz: Verlange keinen
Reisebericht, der sich iiber zu viele Stunden erstreckt! Lenke den Aufsatz
auf ganz bestimmte «eintrigliche» Stationen und Erlebnisse hin! Dabei
ist angezeigt — ganz im Sinn des Rahmenthemas —, eine Anzahl Teilthemen,

die besonders erlebmstracht1g sein konnen, an d1e Tafel zu schreiben. Etwa
folgende:

Reisefieber | Reisevorbereitung /| Besammlung |/ Platzwah] im Wagen /
Unterhaltungsspiele auf der Reise /| Mittagsrast /| Appetit fiir zehn |
Was mir am besten gefallen hat /| Reisegeheimnisse /| Kartengriisse /
Da ist ein Kiosk / Was der Lehrer auf der Reise nicht sah [ Das wire

verboten gewesen | Entdeckungen auf dem Lagerplatz | Riickfahrt /
Die Eltern wollen vieles wissen [ usw.

Der Schiiler kann nun frei auswihlen und zusammenstellen. Ich lege
keinerlei Beschrinkung auf. ' |

Ist die Reise gemeinsam unternommen worden, besteht auch die Mog-
lichkeit, ein Reisetagebiichlein zu erstellen. Alle geeigneten Einzelthemen wer-
den verteilt, und die ganze Klasse schreibt den Bericht, indem jeder Schiiler
einen Ausschnitt iibernimmt. Der Reisebericht ist dann eine Gemeinschafts-
arbeit. Meist lohnt sich eine derartige Aufteilung. Es entsteht nimlich dabei
eine Wettbewerbsstimmung, und jeder bemiiht sich, sein Erlebnis am
besten und farbigsten wiederzugeben. Dabei haben wir die Gewihr, dass
mit den selbstausgewihlten Reisebildern nur Hohepunkte herausgepickt
werden und langweilige Phasen von selbst wegfallen.

Meistens kann man jedoch dem Aufsatz nicht eine gemeinsam unter-
nommene Reise zugrunde legen, wenn man nicht 2uf die Schulreise greifen
will, abgesehen davon, dass der Schiiler lieber von privaten Familienreisen
und von Streifziigen unter Kameraden berichten méchte. In einem solchen
Fall ist unser Einfluss begrenzt. Immerhin kann der Lehrer auch hier erwir-
ken, dass der Schiiler nicht in seinen Fahrplanstil zuriickfillt. Auch da gilt
es, an der Beschrinkung festzuhalten, wie ich sie schon dargelegt habe:
nicht die ganze Tour de Suisse, sondern nur eine Etappe.

Sehr oft gebe ich auch schreibtechnische Anweisungen, etwa die, dass
jeder Ortswechsel nur mit cinem einzigen Satz erwihnt werden darf. Ohne
solche Vorschriften kommt man, auf dieser Stufe nicht aus. Damit habe
ich nicht selcen eine Verbesserung erreicht, denn nun wurde Wichtiges
hervorgehoben und Unwichtiges beiseite gelassen.
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Auch beim Aufsatz geschehen die Wunder nicht von selbst. Z4an muss
sich nicht scheuen, aufsat3technische Vorschriften zu geben und die strikte
Einhaltung zu verlangen, auch wenn solche Massnahmen Zwang auferle-
gen. Es ist ein falsches Meinen, damit werde die schopferische Phantasie zu
sehr eingeschniirt. Aufbautechnische Hinweise sind unbedingt notwendig.
Und schliesslich ist der Aufsatz eine Art Komposition, und da fillt die Archi-
tektonik stark ins Gewicht und trigt zum Gelingen bei.

Natiirlich ist es mit der Aufstellung schreibtechnischer Vorschriften
nicht getan. Im Grunde ist damit nur eine dussere Massnahme zur Anwen-
dung gekommen, die vorbeugend wirken soll. Die Vertiefung und Ver-
innerlichung im Aufsatz erheischt noch prizisere Anleitung und dircktere
Hilfe. Eine sclche erblicke ich in dem Mittel, das ich als Fragebogen bezeichne.
Dieses Mittel besteht darin, dem Kind einige feste Fragen vorzulegen, die
auf das Ereignis im Aufsatz zugeschnitten sind. In bezug auf «Reisen»
konnte dieser Fragebogen enthalten:

Was hat dir auf der Reise besonders gefallen? / Was hat dich-enttiuscht ?{
Wie hat sich das Wetter gebalten? | Verlief alles wie gewiinscht? /
Empfiehlst du die Reise? /| Wo war der schonste Ausblickspunkt? /
Was sah man hier? /| Wie hast du den Lagerplatz ausgewihlt? | Wie weit
hast du die Umgebung erforscht? /| Was hast du gesammelt? /| Wer
hat lustige Einfille gehabt? | Welche interessanten Bekanntschaften
hast du gemacht? /| Wo war die Reise bequem, wo war sie mithsam?
usw.

Ein solcher Fragebogen kann sich ausserordentlich giinstig auswirken.
Einmal hebt er gewisse Dinge hervor, die erzihlenswert sind, anderseits
spornt er den Schiiler an und iiberbriickt das trige Ausbriiten. Sind diese
Fragen nur im vorbereitenden Gesprich aufgeworfen worden, was auch
deakbar wire, haben sie lange nicht dieselbe Witkung. Sie sollten an der
Tafel stehen. Selbstverstindlich ist auch dieser Fragebogen nicht vollum-
finglich zu beantworten wie bei der Mazktforschung. Er dient wie ein
Sondiergerat xum Auffinden wertvoller Erinnerungen, und wo solche aufgespiirt
sind, soll er die Aufgabe deutlicher umreissen.

Zusammenfassung im Sinn einer Empfeblung

1. Wahl eines Themas, das auf Erlebtes abstellt.
2. Das Thema als Rahmenthema fassen.

3. Fragebogen ausarbeiten.

4. Aufsatztechnische Vorschriften aufstellen.

6. Die Beschreibung

Die Beschreibung ist in den Aufsitzer der Mittelstufe nur in Ansitzen
vorhanden. Meist begniigt sich der Schiiler, mit einem einzigen Wort
(Adjektiv) Grosse, Form oder Farbe eines Gegenstandes anzugeben. Nie
aber verweilt er beim Gegenstand und hebt ihn mit einer umfassenden Be-
schreibung aus dem Geschehen heraus. Sogar dann nicht, wenn der Aufsatz
auf eine reine Gegenstandsbeschreibung hin angelegt ist. Gegenstinde bleiben
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Jeblose Kulissen. Der Schiiler «weicht» in einem solchen Fall aus, indem er
niederschreibt, was er mit dem Gegenstand unternommen oder erlebt hat.
Er krempelt also den Beschreibungsaufsatz wieder in einen Erlebnisauf-
satz um, worin handelnde Personen auftreten. -

So stark wirkt das Leitbild vom schrittweisen Vorwirtsgehen nach,
dass der Schiiler nicht imstande ist, Teile in seinen Aufsatz einzubauen, die
diesem Gesetz zuwiderlaufen. Dieser oft als «Schwiche» bezeichnete
Handlungsdrang lisst sich mit keinem methodischen Kniff eindimmen.
Hierin muss der Lehrer Geduld iiben und warten, bis sich beim Schiiler ein
anderes Verhiltnis zur Welt anbahnt und sein Gefiihl bindungsfahiger wird;
dann ist er auch empfinglicher fiir die statische Aufsatzform, wie sie die Be-
schreibung darstellt.

Indes sollte man nicht versiumen, bereits auf der Mittelstufe Vorberei-
tungen zu treffen, damit diese neue Dimension allmihlich Gestalt annimmt.
Die Erfahrung hat mich gelehrt, dass die Beschreibung getrennt vom Auf-
satzunterricht als besondere Sprachaufgabe angepackt werden muss. (Das
gilt iibrigens fii« jedes neue Stilelement, das im Aufsatz seinen Niederschlag
fin“en soll!)

Bei der Einfithrung in die Kunst der Beschreibung wihle ich eiaen
Gegenstand, mit denr gewisse Titigheiten verbunden sind. Ziergegenstinde, die
bloss zur Schau gesteilt wecden, eignen sich nicht.

Die Mausefalle

(Gehiusefalle | Scherenfalle [Feld] / Klappfalle)
Kriterium bei der Auswahl:

a) Der Gegenstand muss #berschanber sein. Leicht scll man die einzelnen
Teile und deren Zusammenhang erkennen.

b) Der Gegenstand soll viaen einfachen Mechanismaus aufweisen, so dass die
Beschreibung Riickhalt hat in der Funktion und Handhabung, die sich
immer gleichbleiben.

c) Jeder Gegenstand soll mit einem Ereignis in Verbindung gebracht wes-
den kénnen.

Die Mausefalle erfillt alle diese Forderungen. Jeder Schiiler wire im-
stande, selbst eine solche zu verfertigen, und jeder kann mit ihr umgehen.
Es ist hier nicht zu befiirchten, dass der Schiiler ein Wirrwarr von Angaben
zu Papier bringt, weil die Titigkeit mit der Falle Ordnung in die Beschrei-
bung bringt. Der Weg der Beschreibung ist dadurch einigermassen vor-
gezeichnet. '

Die Lésung der Aufgabe besteht riun darin:

a) Zeichnung der Falle an die Tafel

b) Beschriftung der verschiedenen Teile

c) Gesprich: Wie man die Falle stellt und wie sie funktioniert

d) Die Beschreibung (Thema: Eine Maus wird gefangen [ Nicht: Wie eine

Mausefalle aussieht)
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Der reinen Beschreibung riicke ich nun schon niher, wenn ich eine
andere Ausgangssituation wihle.

Die Klapper| Rassel| Réitsche

Der Schiiler ist angeblich Erfinder dieses Lirminstruments. Er sucht
nun eine Herstellerfirma und pireist in einem Brief, der eine genaue Be-
_ schreibung enthilt, seine Erfinclung an. Voraus geht ein Gesprich, in dem
festgehalten witd, iiber welche Punkte der Brief Auskunft gibt.

An der Tafel steht schliesslich das Stichwortschema:

a) Art der Erfindung (Lirminstrument)
b) Bestimmung ‘
¢) Material/Grosse/ Form/Masse/Schmuc
d) Einzelteile

e) Zusammensetzung

f) Funktion des Mechanismus

g) Handhabung (Gebrauchsanweisung)

So lisst sich auf einem Umweg erreichen, dass der Schiiler eine engere
Beziehung zum Gegenstand ankniipft. Das ist aber Voraussetzung, wenn
sick im Bereich der Schreibkunst neue Krifte enttalten sollen.

Schlusswort

Die Aufsatzmethodik, wie sie sich hier darbietet, stellt ab auf das
Wachstum der Sprache im Kind und sucht nach den gemissen A ufsatztor-
men, wie sie sich aus dem Leitbild der sprachlichen Entwicklungsstufe erge-
ben. Sie unterscheidet sich damit von vielen Arbeiten iiber diese Materie, die
das Pferd beim Schwanz aufziumen, weil sie mit stilistischen Kategorien an-
fangen, um diese an den Aufsatz heranzutragen. Und viele Lehrer halten es
mit ihnen, indem sie Stoff und Thema zum Anlass nehmen, dem Kind ge-
waltsam eine dieser Kategorien aufzuzwingen. Nach ihrer Meinung hingt
es bloss von der Geschicklichkeit des Lehrers ab, ob cine Erzihlung, ein
Bericht, eine Beschreiburg, eine Schilderung, ein Gesprich oder eine Be-
trachtung herauskommt. Wie konnte dieser Irrtum entstehen? Es ist
offensichtlich, dass die irregeleiteten Pidagogen bei den grossen Sprach-
meistern in die Lehre gegangen sind und im Kunstwerk die verschiedenen
sprachlichen Erscheinungsformen mit der Absicht gesammelt haben, sie im
Unterricht zu verwenden. Dabei haben sie wohl iibersehen, dass das Neben-
einander all dieser Kategorien beim Schiiler auf der Mittelstufe noch gar
nicht besteht und er nicht frei dariiber verfigen kann.
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