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PREAMBULE

Dans son acceptation ia plus large, un programme
d’études comprend toutes les ressources pédagogiques
auxquelles le maitre fait appel dans son enseignement. il
faut évidemment qu’un programme d'études soit en rap-
port aves la nature et les exigences de Iz société en fonction
de laquelle on I'a cogu pour que les moyens qu'on met
en ceuvre assurent le succes de Péducation.

La mise 4 jour des programmes d’études n'équivaut
pas tontefois & une vefonte compléte des programmes
d’études. 1l s’agit plutét d’un rappel de la conception
d’ense.mble qu'on se fait de "éducation; il comporte ce-
pendant la modification de certa’nes parties du Programme
détudes du cours élémentaire d I'usage dea écoles publi-
ques et sépardes 1960 et du Programme d'études, classes
de langue frangaise (Curriculum 46, 1961).

Mais de tels changements ne sont en vérité qu'une
étape d'un travail constart d’amélioration et de revision.
Certaines transformations; radicales du programme de la
maternelle et de I'élémentaire s'imposeront sans doute
lorsque sera actevé le rapport que prépare actuellement la
Commission provinciale (Commission Hall) qui étudie
les fins et les objectifs de I'éducation dans les écoles de
'On:ario.

La revision dont il est izi quesiion touche les donuaines
suivants:

Programme d’¢tudes P!, J1—"Guide rédagogique & I'in-
tentiondesécolesbilingues”
qu'cndoit utiliser paralléle-
ment aux orochures ol
sont décrites les matiéres
du progranime d’'études
des éféves de langue fran-
caise.

Programme d’études P1, 21 —Dessin et peinture

Programme d'études Pi, J1—English

Programme d’études P1, }1 —Education physique et hy-
gidne

Programme d’études P1, J1—Frangais

Programme d'études P1, 11 —Mathématiques

Programme d'éii.des P1, J1—Musique

Programme d'études P1, Ji —Sciences

Q me d'études Pl, J1 —Sciences sociales
ERIC
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AVANT-PROPOS

Voici quelques extraits du Programme d’études du cours
élémentaire @ 'usage des écoles publiques et séparé:s,
publié en 1937 avec I'autorisation du Ministére de I'Edu-
cation. Les objectifs qu’on y définit resteront en vigueur
jusqu'al'achévement du rapport que prepare actuelleinent
le Comité provinsi 1l qui se peache sur les fins et objectifs
de P’éducation.

UNE £DUCATION QUI PREFARE A LA VIE EN DEMOCRATIE

“Ieux considérations dominent principalement I'¢labora-
tion d'un programme scolaire destiné 2 1'élémentaire,
d’abord la société ol grandit ’enfant et & laquelle on le
prépare, ensuite I’épanouissement de I'enfant.

“La raison d'étre des écoles de I'Ontario tient tout
enti¢re dans la préparation de I'enfant & la vie en démo-
cratie selon un mode qui s'inspire des enseignements du
christianisme.

“Une telle société vise A favoriser I'épanouvissement
harmonieux de I'individu et s’efforce de [ui procurer bien-
étre et sécurité. Elle entend aussi garantir & ses membres
certaines libertés fondamentales, sauvegarder [équité
par le droit, aiteindre & la juste répartition des bicns et
enfin fournir 3 Pindividu des occasions de preadre une
part véritable aux décisions susceptibles d’affecter son
propre bien-étre.

“'La vie en démocratie exige de chacun qu'il donne le
meilleur de lui-mé€me et qu'il s'oublie dans I'intérét du
plus grand nombre. Elle demands donc de 1'individu
qu'il ne porte aucunement alteinte au bien commur,, sans
pourtant cesser d’agir dans le sens de ses intéréts,

“Le citoyen d’'un état démocratique vit dans une
société qui est en perpétuel devenir, ce qui implique une
adaptation continuelle & des conditions de vie A [a fois
versatiles et sans précédent. Seul un esprit parfaitement
€veillé saura donc rester maitre dela situation.

“Une société démocratique se reconnail aussi aux
associations qui s'y forment. En effet, pour satisfaire au
mieux les besoins ordinaires de V'existence, on s'associe
de diverses fagons. Sous ce rapport, il convient de faire
&tat de la celtule familiale, de la classe, de la parcisse, du
cercle, du groupe d’amis, du village, enfin de I'entreprise
qui groupe associés et travailteurs dans la poursuite d'ob-
jectifs communs. L’expression 'membre de la société”
dépasse don: la simple appartenance & la nation cana-
dieane; comme on vient de le voir, elle s'étend en effet &
plusieurs autres for:nes d’associations. Il importe que les

i
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éléments d’une société ainsi constituée puissent faire front
commun pour mener certaines entreprises & bonne fin.
Voila pourquoi la pédagogie attache tant de prix 4 cul-
tiver chez I'individu les dispositions qui le porteront 3
““agir de concert avec ses semblables”, 4 “‘s’entendre avec
ses pareils”, & “agir conformément aux usages”, 4 “‘se
donner une personnalité sociale agréuble”, bref & “se
comporter en bon citoyen”. La maitrisc de soi, I’auto-
détermination éclairée et un comportement responsable
rendent seuls possible la participation active 2 la vie d'une
communauté d’individus démocratiquement consiituée.

*“I1faut cultiver fort longtemps et dés la petite enfance
et il faut enrichir par la pratique, ces habitudes qui por-
tent & respecter 'es principes de la vie en démocratie. La
contrainte n'y suffit pas; car il s’agit plutdt de reconnaitre
de plein gré le bien-fondé d'un tel mode de vie. La tra-
dition orale dispensatrice de précentes n'y parvient pas
davantage. Les habitudes compatibles avec 1a vie en
démocratie ne s’acquiérent ni & la faveur d'études livres-
ques, ni en vertu de legons théoriques ayant “la démo-
cratie” pour objet. Rien de plns illusoire. Scules d'au-
thentiques expériences de la chose sociale, conformes au
degré de maturité de I’enfant sont suscentibles de laisser
des traces durables. C’est dire que le piogramme scolaire
doit ménager a I’enfant des expériences sociales forma-
trices en créant des situations qui fassent appel 4 sa
serviabilité, 3 sa volonté d’autodétermination, tout en
I'amenant & prendre certaines responsabilités. Telles sont
les qualités d'un sujet susceptible d’agir en bonne intel'i-
gence avec ses semblables dans la poussuite en comm-in
de certaines fins. 1l incombe donc aux autorités scolaires
de créer un milieu ol I'eléve, en vert de sa parlicipation
immédiate, arrive & découvrir le jeu des mécanisries
sociaux, a pénélrer attitudes et croyances répardues dans
1a sociélé ainsi qu's cultiver les aptitudes et'le savoir-faire
qu'exige la vie ea démocratie.

LE TRIPLE ROLE DE L'ECOLE

“Pour participer profitablement & certaines entreprises, il
importe de bien comprendre les tenants et les aboutissants
de telle ou telle situation, de faire siens les visées et ¢b-
jectifs de tel ou tel groupe, enfin de posséder ou d’ac-
quérir si on ne les a pas déji, le savoir-faire et les moyens
indispensables & 1'accomplissement de la tiche commune.

De méme, on ne saurait tirer aucun parti de la vie en

société & moins d'en saisir I’esserce, d’en approuver les

idéaux et d"étre au fait des conventions et procédés qui ne
cess:nt de jouer dans 1a société telle qu’on la connait.

“li y a donc leu de considérer que le role de I'éeole se
présente sons trois aspects différents:

“I. 1l incombe & I'école d'amener progressivement I'er-
fant & comprendre les structures du contexte dans
lequel il se trouve placé. Il faut que I'enfant parvicnne
4 se faire une idée juste aussi bien dcs rapports cons-
titutifs de I’édifice social que du milieu physique ol 1a
scciélé s'est implantée. Compte est donc tenu, aux
articles du Programme d'études qu'on pourra lire
ci-aprés, du besoin d’aoprofondir le jeu délicat de
certains rapports humains par 1’é¢tude des lettres, de
saisir le fonctionnement complexe des rouages so-
ciaux par l'étude des sciences sociales, enfin d'ar-

Q  river & comprendre V'écologie de 1'étre social par
E MC 1'étude des sciences et de certains chapitres de I'arith-
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2. 1l faut que I’école améne I'enfant & choisir librement
et A faire siens les idéaux qui inspirent un mode de
vie et des comportements corformes aux enseigne-
ments du christianisme et aux principes de la démo-
cratie. Cela ne saurait se produire & moins que se for-
ment de maitre 4 éléve des liens amicaux personnels,
et ce dans une école ol régne un climat de cordialité
empreint d’esprit de collaboration, 4 la faveur d'une
orientation avisée qu'on donnera aux activités quoti-
diennes en classc.

“3. Enfin, i'école doit faire en sorie que I'éléve acquitre
ce savoir-faire indispensable A Ia vie sociale actuelle.
Gardons-nous d’oublier que le réle historique de
1'école sc raméne 4 1a diffusion au sein des populations
de I'usage de la lecture et de I'écriture. A P'origine,
on a confié A I'école 1a tache d'iritier I’enfant 2
Part de lire, d’écrire et de calculer. Et en méme temps
que la société allait en se diversifiant, le besoin de
lire avec aise et perspiracité et celui de fairz sans er-
reur certains calculs rudimentairzs, bien loin de
s'atténuer, n'ont cessé de s'accuser.

“L'étude de la langue maternelle, de I'arithmétique,
du dessin et d= 1a musique poussent 1’enfant & acquérir un
fond d’aptitudes indissociables du commerce intellectuel
et affectif. Et qu’il s’agisse de la legon de sciences, de
langue materrelle ou de sciences sociales, le professeur
ingénicux ne s2 (>1a pas faule de régler son travail de telle
sorte qu’a chaque tcurnant de I’aventure scolaire, 1'él2ve
trouve une nouvelle occasion de s’in‘tier & la vie sociale.
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MISE AU POINT -1967

£COLES BILINGUES

Les principes énoncés dans I’avant-propos sont d’une
portée trés générale et ils s'appliquent par le fail m3me
A toutes les écoles de I'Ontario. Cependant, 1'éleve des
écoles bilingues désire tout particuli¢rement s'identifier
au groupe ethnique de culture frangaise en acquérant une
formation authentique dans cc sens. Ainsi, entend-il
posséder ure connaissance approfondie du frangais pour
vivre pleinement sa vie de Canadien d’ascendance fran-
gaise et pour participer a la vie culturelle des Canadiens de
culture frangaise de son pays et des membres de la com-
munauté francophone du monde.

L’éléve des écoles bilingues souhaite également ob-
tenir une connaissance adéquate de la langue anglaise qui
lui assure une communication facile avec la population
anglophone de son pays et du mond= en général. La con-
naissance de I'anglais devra lui procurer les moyens de
soutenir la concurrence des travailleurs de langue anglaise
de méme formation professionnelle que lui et lui faciliter
une participation efficace dans fa vie publique et sociale
e son milieu.

Au niveau élémentaire, il incombe a’abord & 1'écolc
de créer I'anibiance nécessaire au développement de la
culture frangaise et & I'enseignement de }a langue mater-
nelle. Puisque I'école bilingue est, par sa nature, une école
de culture frangaise, il faudra lui garder ce caiactére
essentiel en en faisant un foyer de culture frangaise of1 la
lang.e de communication et d’enseignement est le fran-
gais.

Quant A Venscignement de I"anglais, 1'école ¢lémen-
taire doit s'inspirer du procédé naturel d'apprentissage:
celui de lu langue pariée. L'éléve doit comprendie une
conversation en langue angl. ise sc rapportant aux choses
de son milieu et il doit s’exprimer dans la langue seconde
d’unc fagon convenable selon ses capacités intellectuelles,
son développement académique et le milieu qui Fen-
toure. C'est également au niveau élémentaire que F'éléve
des &coles bilingues apprend 4 s'initier & la lecture et 4 la
composition dans la langue anglaise. Le programme
d'études doit étre soigneusen.2ot con;u afin d'éveiller
chez les éléves francephones un intérét bien marqué pour
appreadre lalangue seconde le plus parfaitement possible.
Au-deld des connaissarces linguistiques fondamentales,
I'école bilingue devra s'efforcer d’inculquer chez les
£tiyes des atlitudes de compréhension et de coopération

-3.vis du groupe ethnique anglophone du milieu im-
dial, de ia province et du pays tout entier.
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ACCROISSEMENT DES CONNAISSANCES

Le fond des connaissances humaines ne cesse de s’en-
richir, ce qui rend indispensable 4 U'enfant l'usage de
concepts fondamentaux et d'une portée universelle.
Dans cette optigue, le maitre doit savoir faire vivre &
I'éléve des situations reliées les unes aux autres, d'une
application trés générale, d’une valeur indiscutable et
dont les données restent assez proches de I'enfant pour
que ce dernizr puisse se pénétrer du sens et de I'impor-
tance du savoir.

Partout A I’heure actuelle, ¢a s’écarte des sentiers
trop longtemps battus d’une pédagogie qui préconisait de
communiquer a I'enfant, sans plus, un certain bagage de
renseignements, toujours les mémes, qu’il phit exploiter
A T'occasion. C'est dire que la pédagogie est en voic de
subir une métamorphose radicale; on est ainsi amené a
placer progressivement I'8leve dans certains coatextes qui
"incitent & découvrir la vérité, & pénéirce les secrets de
I'étce et & en comprendre lesstructures.

Au niveau élémentaire, on ne mettra par conséquent
au programme que des aclivités orientées dans ce sens,
qui seirent le réel de orés et soient A Ja mesure de la ma-
writé intellectuelle du sujet.

Nous soumettons a votre réflexion un extrait du rap-
port de la “'Confédération mondiale des organismes de ia
profession de I'enseignement” qui tenait son congrés &
Stockholm, publié sous le titre L'Education ¢ {¥ére de la
technologic. 1l vous aidera sans doute 3 micux comprendre
Fimportance du discernement des rapports entee les
choses dans le développement intégral de 1'enfant.

“Ainsi, les défis que propose & I'homme I'¢re de la
technologie mobilisent les facultés rationnellss &t
forcent 1'acquisition d'aptitudes inteliectuelies sus-
ceptibles de servir dans une multitude de circonstances.
11 faut que le citoyen parfaitement & I'aise dans une
société progressive et libre soit en mesure d'exploiter
mémoire et imagi1ation, d*établir des comparaizons,
de tirer des conciusions d'une portée wnniversells, de
juger et de classifier, de procéder par voie d’analyse
et de synthése, enfin de raisonner par inducticn ct
déduction. 11 convient qu'il fond: ses actes el ses
d4cisions sur des donnée:. rationnelle: qu'il siche
formuler pour son propre compte et sur des valeurs
qu'il soit & méme d'apprecier scul™.

A
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RENOUVEAU PEDAGOGIQUE

Mais voici qu'entre théorie et pratique s’interposent
“manuels”, “cours d'études’’, ‘‘programmes d’études”.
On comprend que le programme d’études embrasse tous
ces aspects certes, mais aussi tout <€ qu’un maitre a
PPoccasion de mettre en oeuvre pour enrichir son travail
professionnel. Vient ensuite le cours d’études, qui sert 2
déterminer ['extension propre de chaque série de cours.
Quant aux manuels portant sur les matiéres du pro-
gramme, ils sont en général loin du compte. La Circulaire
n° 14 ne laisse en effet subsister aucun doute & ce sujet:
“A I'é}émentaire, on a remanié fa liste des manuels fai-
sant I’objet de subventions de maniére A ’enrichir de
titres d’ouvrages Qui ““ne traitent pas & fond de la mrtiére”
d’une discipline en particulier’”.*

C'est aux légions de maitres, qui affectionnent les enfants
el qui comprennen! leur croissance et leur frogrés, qui
possédent & fond la matiére qu’ils enseignent et connaissent
les techniques susceptibles d'asswurer le perfectionriement
continu de 'éléve et dont les exposés méthodologiquement
bien inspirés sont de rature & acheminer progressivement
Péléve jusqu'au seuil du savolr, du juzement sain, de I'ex-
périence et de Uagir resporsable, qu'il appartient de faire
un succés d’un enseignement qui ticnne compte des réalités
nowvelles.

*Le Ministere de I'Education de 1'Ontario, Circulaire no 14 Les
manuels scolaires, 1966: page 1.

O
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LE MILIEU SCOLAIRE

L.

C’est au maitre qu'il incombe de placer I'éléve dans
un contexte scolaire favorable, sans égard aux di-
mensions, 3 'aménagement ni au matériel de la salle
de classe. En effet, le maitre ftra naitre un climat
propice A I'exploration, A I'effort et A I'accomplisse-
ment personnel, & condition qu'il se trouve en sym-
pathie avec I'enfant et quil comprenne le mode
d'épanouissement du sujet. Et il importe qu'il régne
2 1'école une ambiance de sécurité et de stabitité
émotive ol l'enfant sente qu'on lui recomnnait une
dignité personnelle. C'est dans de telles conditions
que l'enfant peut le mieux apprendre A apprécier
1'éducation et & airaer la vie elle-métae.

. La salle de classe deviendra le théitre d'un éventail de

situations et d'activités diverses, afin que I'enfant
prenne une part active 4 sa propre formation, Les
fournitures variées et choisies pour I'intérét quelles
offrent sont de nature & aiguiser la curiosité, pousser &
I"expérimentation et inciter & 1a recherche, On amé-
nera ainsi 'enfant 3 entrer dans le jeu, car ce sont les
expériences et les découvertes vraiment personnelles
qui donnent & i'éducation son sens et sa permanence,
D'ol I'on veit tout 1’a-propos de cette ancienne
maxime chinoise:

On oublie ce qui ne frappe que I'oreille,

On se souvien! de ce qu'on voit,

Mais on ne comprend bien que ce qu'on fait.

On réussit plus facilement A intéresser 1’éléve aux
travaux de la classe lorsqu'on le prend & part ou avec
quelques camarades dans une classe qui devient un
atetier au service de 'enfant. Et comme I’agir suppose
le mouvement, il ne suffit guére d’aligner la classe en
rangées paralltles et de I'orienter en fonction de la
place qu'y occupe le maitre. 11 faut des meubles amo-
vibles—chevalets, tableaux noirs, et le reste—quon
puisse disposer de différentes manitres, de fagon gue
le maitre et les éléves jouissent en tout temps d'une
entidre liberté d'action. On demandera & I'éléve de
participer & Parrangement du mobilier et on lui ac-
cordera en outre une certaine latitude pour tout ce qui
touche & la disposition, & la circulation et au rarge-
ment du matériel. Bref, il est bon que le maitre ne
cesse de faire appel & la collaboration de I'élive
lorsqu’il s"agit d'organiser les activités de la classe,
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On affectera tout spécialement certains coins de la

szlle de classe 3 des activités et expériences bien dé-

finies, et 'on y créera une ambiance qui s'accorde au
degré de maturité des jeunes. De concert avec les
éleves de sa classe, le maitre décidera du nombre et de

Paffectation de ces différents espaces, définira les

régles relatives 3 P'utilisation du matériel et établira

enfin le nombre d’enfants appelés 4 participer 4 cha-
cune des aclivités.

D’une classe et d’un niveau 4 ’autre, le caractére,
le nombre et 'aménagement des coins ne seront pas les
mémes. Yoici A ce sujet quelques suggestions utiles:
—le coin du livre, muni d’un choix de volumes, globes

terrestres, cartes géographiques, atlas, photo-
graphies, dépliants, Fascicules, journaux, périodi-
ques, etc.

—Ile coin des arts, muri de nécessaires A dessin, pein-
ture, modelage, etc.

—le coin du menuisier, muai d’un établi, d’outils et
fournitures telles boites, cartons, ficelle et ciseaux.

—T'auge de sable, montée sur table et munie des outils
nécessaires,

—le coin de I'architecte, comprenant cadre, écran es-
camotable et autres fournitures susceptibles de ser-
vir & I'enfant animé du désir de construire maisons,
bureaux de poste, boutiques ct cabinets de médecin.

—le coin des mathématiques, muni de matériel didac-
tique, instruments de précisions, babillard, et le
reste,

—1le coin du scientiste, muni d'éhantillons, instru-
ments, substances diverses, etc.

—Ile coin des mesures liquides, muni de réceplacles,
mesures, pipettes, ot le reste.

—le coin de I'écrivain, muni de fournitures telles que
papier uni et réglé, crayons, plumes, crayons a
pointe de feutre, lexiques, glossaires, dictionnaires
illustrés, etc.

—1Ia table des jeux, munie de jeux éducatifs, de casse-
téte et de néuessaires de construction & pidces
minuscules.

—le centre de visualisation, comprenant planchettes
magnétiques, planchettes de feutre ou & fiches;
diapositives, bandes d"images et projecteur.

On peut considérer ces coins comme autant de
Lieux ol s’opére la réunion de I'activité scolaire et Ju
monde extérieur.

L'exposition de travaux d'éléve peut faire beaucoup
pour rendre I’dcole attrayante. L’intérét grandit et le
tendement académique s’améliore dés qu'on prend
soin de renouveler 1'exposition fréquemmeant et qu'on
se donne un peu de mal & imaginer des dispositions
nouvelles et attachantes. Au fur et & mesure que
Példve se développe, il importe de lui permettre de
s’essayer & monter des expositions de cetle nature, de
sorte qu'il apprenne & se débrouilier seul. On disposera
les travaux d'exposition sur des surfaces approprides,
babillacds et murs par exemple; en certains cas, il y a
lieu de recouvrir ces derniers d’une substance propre
Alemploid’attaches. Oninterdira toutefcis de disposer
les travaux dans les fenétres, car ocla a pour effet de
bloquer le passage de la lumitre et de détriire I'équi-
“bre architectural de I'édifioe scolaire.
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6. Le climat affectif qui régne dans 1a salle de classe aussi

bien qu'a I'école importe au premier chef, car une telle
ambiance aura Peffet le plus heureux sur la plupart des
activités de I'enfant, 3 condition qu'il ne se heurte pas
4 des difficultés d’ordre affectif. En effet, il n’est pas un
instant ol le climat dans lequel baigne une salle de
classe ne soit le miroir de l’attitude du maitre envers
lui-méme et & I'égard de ses éltves, et de son travail
professionnel. En dernier ressort, c'est donc au maitre
qu'il appartient de faire en sorte que I'él¢ve sente bien
qu’il s'intégre & un groupe social et qu'il a quelque
chose 3 donner A ce milieu qui est le sien.



LES EMPLOIS DU TEMPS

1.

Q
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Tout professeur est tenu d’établir un emploi du temps.
1l s'agit alors simplement de prendre des dispositions
qui permettent de s’assurer que I’enfant suit un pro-
gramme bien agencé et qu'il progresse rapidement.
Les emplois du temps faciliteat au maitre la réalisa-
tion des objectifs définis au programme d'études. On
se rappellera que les emplois du temps n’ont d-autre
utilit¢é que de permettre au maitre de respecter les
bescins, les aptitudes et les intéréts de I'éléve.

Il ituporte peu qu’on s’en tienne & un méme emploi du
temps dans toutes les classes, car les conditions n'y
sont pas partout identiques. Lorsqu’on prépare les
emploi, du temps, il y a lieu de tenir compte des apti-
tudes de I'é1tve, des études en cours, des dispositions
du maitre ainsi que du site de I'école. En d’autres
termes, il importe que I'emploi du temps soit congu en
fonction du contexte oi il doit s'appliquer.

L'emploi du te mps doit laisser une certaine marge de
latitude. Il ne faut pas enfeimer ni I’enseignement ni
I"étude dans le cadre d'un emploi du temps trop
rigide. Si une partie quelconque d'un apprentissage
requiert du temps supplémentaire, il faut y pourvoir
sans égard & Pemploi du temps pré-étadli. En outre, si
I’éldve se sent attiré par une activité qui ne figure pas &
I'emplui du temps, il y a lieu d’y consacrer quelques
périodes, lorsque le maitre le juge A propos.

On conseille actuellement de fusionner I'cnseignement
de différentes matitres, ce qui a pour effet I'établisse-
ment d’emplois du temps plus souples. Bien souvent,
on garde des cloisons étanches entre les diverses
matidres, dans Uintention de simplifier les conditions
de travail en classe; toutefois, on s’accorde générale-
ment & penser qu'il s'agit 1A de procédés artificiels.
Voild pourquei le pédagogue propose de recourir &
certaines méthodes d’enseigrement bien définies pour
rendre son enseignement plus cohérent: /la prépara-
tion d'unités de tiavail, Iexécuiion de profels et
le travail d'éguipe en fournissent d’excellents exem-
ples. On en tiendra compte dans 'emploi du temps, en
consacrant & ces activités de plus grandes unités de
temps. Nous proposons ci-aprés e moyen de modifier
U'emplii du temps de fagon & zespecter les betoins, les
aptitudes et les intéréts de tel groupe d'édves.

Lorsqu'on s’apergoit quun élkve d’une classe
quelconque éprouve de la difficulté & manier convena-
blement sa langue maternelle, le mieux est sans dcute
de ne pas consacrer 4 I'apprentissage de la langue un
plus grand nombre de périodes d’enseignement for-
mel: « .t éléve parviendra en général 2 s’exprimer avec
une plus grande facilité, 4 condition que I'apprentis-
sage de la langue se fasse plus direct, qu'il colle
davantage A Ia réalité et qu'il se rattache 4 certaines
activités; ainsi, on demande 4 I'éléve:

a) de 1aire une recherche personnelle ou de met,re av
point une étude portant sur un secteur des scienc:s
scciales; un te] travail demandera des fectures, 'a
préparation de comptes rendus et ’évaluation du
travail accompli;

b) de tire un choix d'ouvrages et de périodiques em-
pruntés A la bibliothéque sur n'importe quel sujet
sisceptible de présentcr A ses yeux ur intérét
actuel, bien qu’il puisse &tre passager; on con-
sacrera 4 ces leclures un certain nombre de
périodes de classe;

¢) de participer A des excursions, A des visites au
musée, d’assister & des séances de cinéma, et le
reste, notamment s'il s'agit d*éltves dont ]a langue
maternelle n'est pas le frangais, de fagon que ces
expériences leur fournissent matiére a s'exprimer
en frangais sur certains sujets.

. On affectera & d'autres activités qui n'ont rien A voir

avec la fusion des mati¢res un nombre considérable de
périodes de classe. Ainsi, on s'occupera d’organiser
forums et discussiors, voyages el excursions, visiles
aux bibliothdques et autres foyers de culture, des
séances de lecture ¢t de travaux de recherche, des
périodes d’éducation physique et d'autres encore ot
’on s’exercera aux sparis. On consacrera en outre un
certain nombre de périodes d'une durée variable & Ja
création d'ocuvres littéraires et plastiques, aux arts
d’interprétation ainsi qu'a certaines autres activitésqui
pourront présenter un intérét particulier aux yeux de
I’éleve. On vise ainsi & 'acquisition de connaissances
nouvelles, & la participation de I'éleve A diverses
expériences intéressantes et & fa créalion de travaux
originaux de toute espéce et découtant des expériences
auxquelles I'éleve participe.
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6. 11 importe bien sfir que I'emploi du temps fasse une

juste part a toutes les disciplines du programme
d’études. Les maiiéres du programme sont les sui-
vantes: !z frangais, I’éducation physique et I’hygitne,
les sciences sociales, les sciences, le dessin, Jes mathé-
matiques et enfin la musique. On consac-era néces-
sairement le temps voulu  ’étude de ces matiéres. Il
est probable que d'une classe et d'un niveau & lautre,
oh ne mette pas toujours l'accent sur les mémes
1atiéres; tout dépend de I'idée que se fait [e maitre des
besoins de I’éléve. Au service de documentation dela
bibliothénue, le bibliothécaire fait place a toutes les
disciplines. L'emploi du temps de la bitliothéque ne
comptend pas que des périodes réguliéres mais selon
ses hesoins propres et en dehors des périodes prévues
i Pemploi du temps, ’éléve peut aller y travailler.*

11 est bon que 1’emploi du temps reste souple, notam-
ment lorsque les forces évolutives & Poeuvre dans la
société ne sont pas sans avoir certaines répercussions
sur le programme d'études. Ainsi, d0 2 I'urgence
d’améliorer I'état présent de la langue parlée dans les
écolzs, il ne faut pas qu'd I’élémentaire, les périodes de
’emploi du temps affectées A I'enseignement de cette
discipline soient escamotées A cause de la rigidité
excessive de I’e.aploi du temps.

RESUME

Ea somme, il faut préparerI’'emploi du temps de manitre &
—abreger les périodes d’enseignement formel habituelle-

ment consacrées aux matiéres du programme;

—prolonger les périodes d'étude et de recherches person-

nelles, lorsqu'il s’agit *“‘d'exécuter des projets”, et de
participer & certaines autres activités d'équipe; les
mémes dispositions s’appliqueront en outre aux ex-
cursions hoss-programme, aux travaux de création de
toutes sortes, & I'athlélisme et au jeu.

C’est seulement & 1a condition de dresser avec soin des

plans & long et & court terme qu’or arrivera & établir des
emplois du temps convenables et répondant aux besoins
scolaires. Au moment de prendre les dispositions néces-
saires, il importe que le maitre voie plus loin que I'im-
médiat; il lui faut aussi songer au travail des semaines et
des mois & venir el de I'année entitre. En dernier lieu,
menlionnons que I'emploi du temps doit faire 1’objet de
révisions fréquentes, si I'on estime qu’un excellent emploi
du temps permet de mieux respecter les intéréts, les apti-
tudes et les besoins de L'éléve.

*Un manuel contenant des recommandations relatives & 'améliora-
tion des servicss de bibliothdque & 'école paraltza au cours de 1967,
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LES DEVOIRS A DOMICILE

“Ces enfants—il s’agit des élévcs de I'élémentaire—
sont & un dge ol la croissance physique absorbe la
plus grande part de I'énergie vitale; il faut donc leur
donner ie temps de refaire leurs forces et de se recréer.
On ne reconnait a I'école le droit de priver I'enfant ni
de son sommeil, ni de ses jeux, ni celui de 1éser le droit
des parents d’orienter les activités de lenrs enfants A [a
maison aprés les classes. On ne saurait douter que les
devoirs, surtout lorsqu'ils demandent un effort trop
considérable et aussi lorsqu'ils ne sont pas appropriés,
portent sérieusement atteinte au droit de t'enfant ¢t de
ses parents. A [I'élémentaire, on dispose d'un temps
suffisant pour s'acquitter des tiches scolaires comme il
se doit, sans qu'il devienne nécessaire d'imposer d
I'éléve des travaux supplémentaires qu'il Aoit faire d
la maison.®.

Il ne taudrait natureliement pas que ces recommanda-
tions empéchent 1'éléve de s’occuper de choses qui
découlent normalemzant des travaux accomplis en
classe. Néanmoins, de telles initiatives ne sauraient
dépendre que du déiir de Péléve et de 'intérét spontané
qui le mel en £veil.

Ces dernidres années, on a forcé de bien des maniéres
'école prinaire & imposer un surcroit de travail A
I'¢RRve. Dans plusieurs milieux, ce sont les parents qui
en furent responsables. Cela découlait d interpréta-
tions erronées qu'on donnait & certains mots d'ordre.
“L'excellence colte que cofite!”, “le premier enfant
venu peut apprendre tout ¢e qu'on lui propose, &
condition que ce soit présenté sous une fozme ration-
nelle acceptable” et *'qu'on donne & nos enfants une



formation plus solide que celle qu’ont regue leurs
parents” en fonrnissent Iexemple. Conséquemment,
on a imposé & I’enfant un surcroit de travail, alors
qu'il était A un age trés tendre, dans le but ae gonfler
encore un programme d'études déja embarrassé de
données trop encyclopédiques.

N n’y a pas liew dkésiter sur la portée de la directive de
1937, elle est toujours d’actualité d*ailleurs. Principaux
et maitres feraient donc Lien de procéder 4 un nouvel
examen de .eurs méthodes et, le cas échéant, de s’en-
tre. air avec les parents de la question du rendement
qu'on altend du travail scolaire. Cependant, c'est le
biea-€ire de I'enfant qui doit primer toute autre con-
sidération. L'enfance de nos jeunes est un bien trop
précieux pour nous permettre de les en dépouiller.

*Extraits d’une circulaire publiée en avril 1937 avec Fautorisation
du Ministére de PEducation.
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1.

1l n’y a pas deux enfants qui s ressemblent, Ils dif-
férent quant au physique, aux antécédents soc'aux, au
tempérament, aux conceptions, aux golts, anx dons
ainsi qu’au~ réves d’avenir. Le rythme du développe-
ment intelleciuel n'est pas le méme chez tous. Au
moment de mesurer le progrés scolaire de 1'étéve, il y a
lieu de tenir compte de toutes ces différeaces indivi-
duelles.

. Yu la complexité de la personnalité et te; méca-

nismes d’apprentissage, il est trés délicat de mesurer
exactement le progrés qu'accomplit I'éléve. On s'at-
tend que grice & I'étude, I'enfant arrive 3 pznser, &
sentir et & agir différemment. Bien qu'il soit -elative-
ment aisé de reconnaitre de tels changeme¢nts par
I'observation des faits et gestes de 1'¢!éve, il eit nette-
ment plus difficile de mesurer q'101 Que ce soit Jorsqu’il
s'agit de la pensée, de I"émotivité d’un systéme de
valeurs, des gotits et du jugement.

Il n’est pas un enfant qui ne désire s’illustrer Jans un
secteur quelconque de Vactivité scolaire. C'est 4
P'école de voir & ce que Penfant rencontre le succés dans
telle ou ielle activité, C'est dire qu'il faut faire ¢n sorte
que le moins doué des éléves acquitre un certzin sens
de Ia réussire. Faute do savoir créer une ambi: nce ol
I'éitve donne le meulleur de lui-méme, on s'expose
vraisemblablement A en faire un frustré tout rempli
d’agressivité. Le maitre qui attache plus d'importance
4 1'éléve qu'au programme d’études saura bien Irouver
les mots qu'il faut pour louer 'effort de chacur de ses
éleves. En outre, il :st trds naturel que le maitre
témoigne du respect & ses éléves; il faut *oulelsis que
I'éléve sente aussi qu'il a L'estime de ses camaraces.

. On n'insistera jamais trop sur Pimportance de placer

I'éléve de I'é/émentaire dans un cantexfe qui tienne
comple de a psychologie enfantine. L'activité s:olaire
doit de plus préparer I'enfant & faire face auc diffi-
cultés de la vie. Elle doit sorienter de fagon A 1'aider
& s'épancuir et A favoriser sa croissance phrsique,
intellectuelle et affective. La meilfeure préparution 4
la i adulte que 1'éléve puisse recevoir lui vierdra Je
'expérience personnelle el sociale acquise pendant la
durée de . formation scolaire.



5. “Les différences de maturité qu'on observe d'un

éléve A 1'autre, celles du rythme de leur progrés res-
pectif, celles de la profondeur ou de I'impartance des
domaines qu'ils explorent et celles qui découlent de la
nature de ces domaines d’exploration nous incitent 4
rejeter 1'idée de faire subir & I'éléve des examens
uniformes et généralisés.”*

UNE ORDONNANCE NOUVELLE DES ANNEES DU COURS
1. “Si la 1épartition des éléves en 1pnées du cours ou

I'habitude de confier I’enfant & un nouveau maitre au
début de chaque année scolaire ont tendance A em-
pécher ’enfant de s’épanouir & un rythme qui lui con-
vient ou 4 perpétuer le mal que sont les passages forcés
d’une classe 2 une autre classe de niveau supérieur,
comme la chose peut se produire ici et 13, il y a peut-
étre lieu alors de songer & modifier ’ordonnauce des
années du cours.”*

. “Jusqu’a ce jour, la cause la plus commune de retard
scolaire fut 1'échec de programmes de classe arbi-
traires. Il faut se rendre A 1'évidence qu’il n’est ni
moment spécifigue ni niveau scolaire bien déterminé
ot I'on soit en droit de s’attendre & ce que I’enfant
acquiére l'aptitude & comprandre tel raisonnement
mathématique ou 2 atteindre une certaine norme
d’excellence dans le domaine de la lecture. On peut
donc mettre en doute le bien-fond: du principe qui
veut que dans ces deux matiéres, on retarde 1'enfant
d'une année.”*

. La rigueur des niveaux scolaires a bel ef bien em-
péché jusqu’d présent I'enfant de progresser 3 un
rythme naturel. Néanmoins, dans certains milieux,
on a modifié le régime des niveaux scolaires, ce qui a
eu pour cffet d'abaisser sensiblement le *‘toux d’%-
checs”. Dans certaines écoles, le rézime des niveaux
est toujours & ’honneur; cependant, il n'y a rien
perdu de sa souplessc originale.
Quelques commissions scolaires sont actuellement
4 faire Pessai de modes d’ordonnance souples des
niveaux; on en arrivera peut-tre un jour a meltre
ainsi en application un régime totalement dépourvu
de niveaux scolaires,

. On a formulé les grandes lignes des programmes re-
visés provisoires de fagon & donner libre cours &
I'essai d'un éventail complet Je modes d’ordonnance.
Certes, on continue toujours de suivre une pro-
gression logique dans certaines disciplines; néan-
moins, I'enseignement ne proctde plus par enchaine-
ment rigoureux de notions agencées consécutive-
inent, méme dans le domaine des mathématiques.

*Consulter Je¢ Programme d'études du cours {¥meataire & 'usage
des &ooles pudliques et sépardes,
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Il ne faut pas croire que les concept: et la matidre
d’une discipline en particulier conviennent & un
niveau déterminé ni & un moment précis du progrés
de ’éleve. 11 er: découle qu’on n¢ Joit pas concevoir
manuels et autre matériel didactique comme se
rattachant 4 un niveau bien déterminé; ainsi, lorsqu’on
parile du livre de mathématiques de la 4e année, du
troisitme livre de lecture et ainsi de suite, il ne sagit
que d’indications de nature ordinale. 1l faut laisser
’éléve travailler selon ses propres “paliers d’apprentis-
sage”, sans chercher & lui imposer les normes aux-
quelles se¢ conforment la plupart de ses camarades du
mémeage.

L’EVALUATION DU PROGR$S SCOLAIRE

“Les normes d'évaluation uniformes ne s’appliquent nulle-
ment qu degré primaire ni qu degré junior™.

1.

Puisque les enfants différent les uns des autres et
puisqu'il faut aligner P’enseignement sur les besoins
individuels, il s=rait pour le' moins illusoire, et au pis
aller cruel, de vouloir appliquer des normes abstraites
en agissant comme si 'on pouvait exiger de tous un
rendement uniforme. Pendant toute la durée du cours
élémentaire, il ne faut pas que le progrés de I'éleve
soit fonction d’emplois du temps ol les tranches
annuelles, mensuelles et hebdomadaires de ma:iére
formeraient un sché¢me de comparaison auquel il
suffirait dés lors de coniparer le progrés que Iéidve
accomplit.

Les normes de progrés dans le cas d’enfants dont 'dge
varie de 6 & 12 ans doivent s'établir en fonction du
niveau intellectuel des concepts plutét que du temps
que P'enfant met d s'assimiler ces notions. 11 est clair
que presque tout enfant peut saisir au moins l'un des
aspects d’un concept. L’enfant qui comprend que 3
plus 2 fort 5 et que 2 plus 3 font également 5 atteint
4 une premitre noticn du concept plus profond de
commutativité; toutefois, il sera t illusoire et hors de
propos de demander 4 ce méme enfant de comprendre
la notion de conimutativiié dans toute son exteasion.
De méme, 'enfant qui se montre capable de suivre sur
un globe terrestre et de décrire les péripéties des
voyages de Marco Polo pourra mettre dlusieurs an-
nées A& comprendre toute la poitée des voyages des
explorateurs du Xille sidcle.

Les normes font parlie intégrante de 1'activite journa-
lidre de 1'éléve. Elles sont implicitement présentes
dans les questions que pose le maitre, dans la qualité
des manuels qu’on utilise, dans le comportement
qu’approuve 'e miligu social scclaire, dans Vespéce
d’activités d’apprentissage suxquelles participe I'éléve
ainsi que dans l'aptitude & atteindre & certains résul-
tats dans des situations qui u’ont aucun rapport avec
les emplois du temps.

*Consuiter le Programme d'études du co.rs ;!lmenratre al'usrge des

écoles publiques et séparées, pudlié en 1937,
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4, On fera un vsage modéré d’épreuves uniformisées;
elles ne sont 4 ros yeux qu’un seui aspect des mé-
thodes d'évaluations. Ou les tient pour distinctes des
questionnaires rapides administrés au pied levé et
dont on recommande Y'usage ci-aprés dans la section
intitulée “‘Suc~és ou échec?”. La principale justifica-
tion qu’on trouve a l'utilisation d'épreuves unifor-
misées se raméne a ce qu’elles fournissent un point de
comparaison en fonction de certaines normes. On
peut juger du rendement d'une école d’aprés les
normes appliquées & I'échelle nationale, de celui d’une
classe d’aprés ces mémes normes ou d’aprés les normes
établies par une commission scolaire; de¢ méme, on
peut mesurer le rendement de I'éléve d'aprés les
normes reconnues dans une école quelcongue, ou
d'aprés celles d'une commission scolaire ou encore
celles qu’on applique dans le pays tout entier.

5. On ne saurait trop insister sur les dangers de fondre
plusieurs aspects du rendement de F'éléve en une
moyenne dépourvue de toute signification. “Les
moyennes générales” des notes oblenues dans plusieurs
matiéres sont dénuées de foute espéce de signification.”
Quelle que soit la matitre, il vaut toujours mieux que
ce soit un maitre nossédant une solide formation qui
évalue le rendement de chaque éleve.

6. L'évaluation du progrés de I'éléve reléve avant tout de
Pintuition et de la subjectivité. On peut donc dire que
la méthode d’évaluation la plus shre est encore 1'ob-
servation du maitre qui connait bien l’enfant, les
difficultés inhérentes de la matiére ainsi que la psycho-
logie de cet enfant. 1l importe toujours de nuancer les
résultats d'épreuves écrites ou autres & la lumitre des
limites que I'on Teconnait & de telles épreuves.

. Lorsqu'un éRve passe d'une école 3 une nouvelle
institution, on y fera parvenir un compte rendu des
succes qu'il a remportés & 1'école qu'it fréquentait
jusque 12.% L'éldve Qui arrive ainsi & une “nouveile”
école doit recevoir le crédit de ce qu'il a accompli
ailleurs. Si on a recours dans cette école & des mé-
thodes de travail individuel qui exige de 1a recherche
de la part de I'éldve, il est clair que le prebléme de
Vinterruption du progeés de I'éldve ne se posera ras
lorsque ce dernier passera d’une école & une av..c.

Ce sont surtout les difficultés inhérentes au dé-
paysement et & I'isolement qui affectent I'enfant qui se
retrouve dans uL milieu Rouveau et «sranger. Parmi
les mesures qui s'imposent lors de l'arrivée d’un
nouvel ¢leve & I'école, relevons les examens de diag-
nostic et surtout I'observation attentive ainsi que
Vintérét qu’on porte a 'individu.

Le maitre qui comprend que I'enfant est différent
de tout autre enfant adopte des métliodes pedagogi-
ques souples qui coaviennent au nouvedu-venu lout
aussi bien qu'a ses co adisciples. Si, & I'élémentaire, on
n‘accorde Qu'une importance de deuxidme plan au
détail précis et au concept rigoureux, il ea découlera
que la formatior d'un “‘nouvel” éRve qQu'on avait
auparavant exposé & des épreuves et A des programmes
d’études diTérents, non seulement - souffrira pas de

y - nouvel état de choses, mais pourra en fait s’amé-

LE BULLETIN DESTINE AUX PARENTS

1.

A Pinstar des examens et épreuves, le bulletin destiné
aux parents doit toujours étre fonction des iins et
objectifs de I'éducation; le bulletin ne sera pas, dis
lors, le méme pour tcus 'es enfants. Si I’on se propose
d’enseigner 4 Penfant le concept de l'addition en
mathématiques, il y a lieu alors de renseigner les
parents sur le succes relatif de I'enfant sous ce rapport;
ainsi, “'Votre fils Jean sait faire 1a scmme des combi-
naisons de nombres compris entre £ et 14” ou encore,
dans le domaine de 1a langue maternelle, “Votre fille
Marie a I'1 huit volumes proveaant de la bibliothéque
de I'école; elle a accompli un progrés remarquablé
dans le domaine de la rédaction”.

2. Il est illusoire de vouloir mesurer le progrés de I'éléve

d’aprés une échelle divisée en 100 parties égales. En
atiribuant des “notes” numériques a 1'éléve, on donne
Pimpression d'une précision et d'une rigueur objectives
qui induisent en erreur maitres, parents et éléves.

3. On doit s'en tenir i quelques cumparaisons trés

générales, ainsi qu’'on le recommande au paragraphe
précédent intitulé **J.’4valuation du progrés scolaire”.
En procédant comme on I’indique ci-dessous une ou
deux fois I'an, on donne aux parents une idée assez
juste du progses qu'accomplit leur enfant relativement
2 celui de ses camarades. 11 suffit de pointer Jes cases
appropriées.

Progrés général
Excellent Moyen

I I R A

Médiocre

4, On peut procéder de méme lorsqu’il s’agit de comparer

le rendement d'un &éve A sa capacité d'apprendre.

Effort personnel
Excellent Moyen Médiocre

C— 1T 1T 1 fl ]

. ‘Tout bulletin doit consister en remarques analogues &
celles du paragraphe no 1 ci-dessus; s’il v 2 ticu, on y
joindra quelques échantillons d#s travaux de i'éRve.

Parents ¢t maltres sont susceptibles de tirer profit
d’entretiens portant sur le progrds de 1'enfant, d con-
dition de s’en tenir aux fins et cbjectifs du programme
d’études. De tels rapporls cntre parents et malives
doivent étre tout A fait ordinaires, de sorte que I'enfant
n’y prenne pas ombrage.

succts oU ECHEC?

1. A cendition qu'on I'élabore convenablement, le pro-
gramme d'études peut correspondre si parfiitement
aux aplitudes et intéréts de I'enyant que ce dernier
arrive A trouver dans les situations et activités propres
4 Ia salle de classe une motivation suffisante & I'étude.
i y a lieu d"liminer de nos écoles toute trace des pres-
sions malsaines que font ralire les examens de *fin
dannée”. L'une des principales justificetions des
épreuves est de donner au maitre Yoccasion de se fairs
une idée du travail qui lui reste & faire. Cet objectif une

E l{l‘fc ‘ofer €ncore.

TR alter 1Appendios A—Formule de Passage {'un &t Jiant &
une école relevant d'une autie province,



fois atteint on s'en tiendra & un nombre minimum
d’épreuves, de peur qu'elles n’interrompent le véri-
table travail de la classe. Le maitre qui en est 4 ses
premieres armes doit administrer & 'improviste un
assez grand nombre de questionnaires, afin d’ap-
prendre son méiier; il y a toutefois trois choses qu'on
lui demande de retenir: une surabondance d'éprzuves
peut réduire 4 néant Vintérét de 1’éléve a 1'égard de
certaines matiéres; on n’administre jamais d’épreuves
dans 1: seul but de pouvoir dresser une liste de notes;
on variera constamment la nature des épreuves, de
fugon & mettre en jeu tout un éventail d’aptitudes chez
les éldves.

. A condition de les préparer soigneusement, épreuves
et examens peuvent devenir autant d'occasions d’amé-
liorer le renJement académique de Yéléve. On n’es-
sayera pas de contenir I'étudiant doué dans les limites
de normes £troites; il ne faut pas davantage écraser
1’étudiant moyen sous le poids d'exigences au-dessus
de ses forces. N faut exposer & I'éléve en termes non-
équivoques la raison d’étre des épreuves; on lui expli-
quera en outre comment on utilise les résultats qu'on en
tire e pourquoi on en a besoin.

En dernitre analyse, les questionnaires rapides ne
doivent porter que sur unc seule noticn; en tant que
tels, ce sont d'excellents moyens d’évaluation. Ainsi,
on peut concevoir une série de questions présentées
par ordre croissant de difficulté, d’importance ou de
complexité. Des épreuves de cette nature permettent
de mesurer le progrés de 1’éléve dans une matidre,
dans I'acquisition d'une technique ou dans une autre
patide déterminée du cours. De telles méthodes ser-
vea! A la fois I'éléve et le maitre; le maitre peut, pour
sa part, y trouver I'occasion d’amékorer son enseigne-
ment; quant A I'enfant, ces méthodes lui permelttent
de se rendre compte de la qualité de son propre travail.
O r2ut ainsi amener I'¢léve & cultiver chez soi une
saine attitude A I’égard de I’évaluation personnelle de
son rendement.

. Une autre méthode intéressante consiste & obsetver le
comporiement de 1’é1eve et & rédiger un compte rendu
des événements sous forme d'anecdote. En pareil cas,
le maitre s'en tiendra aux seuls incidents significatifs
le moment venu d’en faire ¢tat dans le dossier de
1'éleve, en évitant soigneuserient de dresser le procés
verbal des écarts de condulie.

. N est futile de passer le mois de juin d soumettre
Péléve & des séries d’exercices et & li faire subir des
examens. En juin, de méme qu’en septembre, on doit
laisser I'enfant au plaisir de ses nouvelles découvertes
¢t activités, au lieu de lui feire perdre son temps &
repasser les dunnées d’uie matidre quelconque de
fagon qu'il les énumére quelque temps plus tard &
P'examen. Certains maitres soni méme d’avis que dans
certaines maltidres, il est inutile de faire subir un
examen & P'éldve.

Les notions d’accélération et de retard perdent tout
@ i lersque I'enfant s¢ montre capable de s5'oc-
E lC‘i-méme de ses intéréts dans 1a mesure de ses
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aptitudes. La salle de classe doit laisser unz grande
latitude pour ce qui est de former les éiéves en groupes
diversifiés; on doit y trouver un bon choix de matérie!
didactique, comprenant des manuels se rapportant
plusicurs niveaux de difficulté. Dans un tel contexte,
enfant s’enrichit tout naturellement. Selon la concep-
tion sur laquelle s’appuie tout ce que nous venons
d’énoncer, il est probable qu: I'éléve apprenne ainsi
beaucoup ce choses, peut-étre méme en plus grand
nombre qu’auparavant; c’est seclement alors que les
données cortextuelles s’intégreront aux mécanismes
d’zpprentissage pour cesser de n’étre que la résultante
d'un <ycle 4 trois temps: enscignement—étude—
évaluaticn.

Le passage d'1 -~ niveau ¢ un niveau supérieur doit étre
une question d'épanouissement progressif, et non pas
de succés ou d’échec.

L’EVALUATION DU PROGRES DE L’ELEVE EN FONCTION DES
OBJECTIFS*

*La souplesse du programme d'études ainsi que ’abandon
nécessaire des examens uniformes a I"élémentaire force le
maitre & examiner de prés la question de I’évaluation. L2
maitre a besoin d'évaluer le rendement de son travail, 1a
ou il s'agit de faire éclore chez ’éléve des aptitudes pré-
cieuses, des intéréts valables ainsi que certaines attitudes
que sanctionne la société. C’est 12 une question person-
nelle. On ne doit pas dissocier le travail du maitre des
conditions dans lesquelles il se trouve. Néanamoins, on
pourra tenir compte de certaines données d'unc portée
générale dans 1'évaluation de son travail.

1.

*Le maitre est tenu de s’assurer que 1'¢ldve vit dans
des locaux propres el ol régne une ambiance joyeuse;
qu'en outre, il est en train d’acquérir de boanes habi-
tudes sanitaires, ainsi que des notions justes  I’égard
dela santé.

“Le maitre doit vdir & ce que I'éléve acquidre des
habiletés diverses. Ainsi, il s¢ demandera si I'éidve
peut lire facilemer.t et bien comprendre ce dont il
s'agit; s'il peut jire & voix haute, réciter de la pcésie,
tenir certains rdles de sorte que le spectateur saisisse
sans difficalté les intentions et les sentiments de
l'auteur; s'il peut exprimer clairement ses propres
pensées aussi bien verbalement que par écrit; si la
calligraphie de [I'¢léve est acceplable; si dans les
situations de la vie courante, 1'éltve peut utiliser les
nombres avec aise et précision; si I'éléve se rend
compte de la justesse des sons musicaux et s'il peut
chanter pour son plaisit; s'il peut incarner ses idées
dans des formes plastiques et sur un ton de plus en
plus &loquent; enfin, si I'éléve participe spontanément
aux jeux d'intérieur et de plein air,

*Extraits du Programme d*études & I'usage des dcoles publiques et
sdparées, publit en 1932,
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3. “Le maitre doit s’occuper des intéréts et des attitudes

O

de I’éleve tant dans son travail que dans ses ébats. Le
maitre s'interrogera sur l'intérét que porte I'éléve A ses
lectures et A celles de ses activités qui se rattachent 1
I'étude des sciences sociales et naturelles; sur I'intéreéc
qu'il porte & un monde dont on ne cesse de repousser
les frontitres et su1 ’effort qu'il fait pour le mieux
comprendre. Le maitre se demandera en outre si un
tel intérét prend la forme de lectures personnelles,
d’initiatives valables et de certaines activités relevent
de I'effort créateur.

“Le cycle de I'épanouissement de I'élé ve ne s'achéve que
lorsque I'enfant se trouve en mesure de faire appel aux
aptitudes qu'il a acquises et au bagage de connaissances
qu'il a accumulées pour s’exprimer par le truchenmient de
formes créatrices originales et personnelles. (Les itali-
ques datent de 1967).

“Les données énoncées ci-dessus ne fournissent que le
point de départ d'un examen constant des critéres
applicables aux examens et aux comples rendus du
rendement de I'éléve. On s'attend & ce que, dans towtes
les écoles et commissions scolaires, les malires se
groupent pour procéder @ I'examen de ces critéres,
qu'on établira invariablemen: en fonction des fins et
objectifs énoncés au programme d'études, de maniére &
en définir la portée et d en formuler la critigue. (Les
italiques datent de 1967.)

RIC
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APPENDICE

FORMULE DE PASSAGE D’UN ETUDIANT A UNE
ECOLE RELEVANT D'UNE AUTRE PROVINCE

Afin de faciliter le classement rapide et éclairé de 'éléve,
on demande au principal de remplir la présente formule
chaque fois Qu'un éléve quitte I’école pour passer sous la
juridiction d'une nouvelle commission scolaire, notam-
ment au-deld des frontidres provinciales. 11 suffit d’en-
cercler les articles appropriés.

LETTPE DE PRESENTATION DE L'ELEVE

L’ ‘bjet de catte lettre est de p:résenter I'éléve

Les renseignements que vous trouverez ci-aprés sont de nature 4 vous aider ainsi que les membres de votre personnel 2
accueillir et A classer I'éleve dont le nom figure ci-dessus dans I'institution que vous dirigez de maniére qu'il felle en tire
le meilleur avantage quant 4 sa formation.

On espére que cette lettre de présentation, dont l'usage s’est répandu par tout le pays, permette & toutes les parties
en cause de s'assurer que la formation de 1'éléve ne s’interrompe pas au moment oi il change d'institution.

Inscrire au long le nom de I'éléve Date de naissance

Dernitre année scolaire compléte. Terminée le

Niveau actuel: M, 1, 2, 3,4,5,6,7,8,9,10, 11,12, 13

Date du départ

Nombre approximatif de jours de classe au niveau acuel

Si I'éléve suit des cours qui ne font pas partie du programme ordinaire, donner les précisions utiles:

Rendement au niveau actuel, le cas &chéant: faible
fort_____

moyen

Remarques:

Classe exceptionnelle, le cas échéant (préciser s'il s'agit par exemple d'éiéves arriérés, d'éldves handicapés,
d’éléves du cours d’arts pratiques, ou d’enseignement terminal, etc,




Précisions additionnelles

Le cas &chéant, préciser la nature du cours secondaire (auquel I'étudiant se destine /qu’il suit actuellement):
pré-universitaire, général, section classique, technique, commerciale, etc.

Rendement académique: supérieur moyen

Habitudes de travail: excellentes

ordinaires

médiocre

insuffisantes

réussit le mieux

SiI’on posséde les renseignements nécessaires, énumérer les matidres dans lesquelles 'éRve:

éprouve le plus de difficulis

—a été accéléré d'une année

L’él¢ve en question—a fait des progrés médiocres ou repris unc année
—a fait toutes ses classes normalement

(préciser le nombre d’années, de niveaux ou fournir les indications nécessaires)

Intéréts particuliers

Caractéres physiqu-s susceplibles d’affecter la place que 1'éléve peut occuper en classe: vue

ouie

Projets d'avenir de I'éIeve

On (peut/ne peut pas) se procurer le dossi:. cumulatif de 1'éléve

Aux bons soins du principal

Nom de I'école

De la part du principal

Adresse de I'école

Inscrire au long le nom de I'éléve

Puisque I'é1éve dont e nom figure ci-dessus est passé a cette école, veuillez me faice parvenir son dossier cumulatif.

Voici la liste des matidres que i'¢léve a travailldes jusqu'au
moment de son départ; on y fait état de ses notes et I'on
y précise Ia nature des cours et des niveaux cl ils se
situent, (Dresser Ia liste des matidres, ep irdiquer le
numéro le cas échéant, préciser & quel(s) niveau(x) ce
cours se donne d’ordinaire. Sous la rubrique *“'année du
cours”, préciser s'il s’agit de la lére . . . N-i¢me année
d’études é&chelonnces sur plusieurs années; ainsi, 1'expres-
sion 3i¢me-latin signifie: classe de 3iéme du cours de latin.
Les remargues ont une impartance capitale. 8'il sagit de
I'"élémentaire, indiquer s'il y a lieu Ie théme des cours ou le
centre d'intérét de ces cours; ainsi, I'listoire du Canada.
“ " .git du secondaire, préciser s'il est question d'un
EMC‘qui se donne dans une matitre dc calibze pré-
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universitaire, ainsi que I’essentiel du cours; ainsi, Histoire
et calibre, Géographic et calibre, etc.; Economie domes-
tique, Alimentation, Vétement, etc.; Mathématiques—
Algébre, Géométrie, Trigonométrie ou Mathématiques
appliquées, ou encore I'Arithmélique commerciale, etc.;
Sciences—Cours général, Chimie, Physique, elc. Préciser
la nature des ccurs en en indiquant le niveau; ainsi,
Chimie 91 —11e ou | 2e années, aprés deux ans de Sciences
générales au niveau de la 9¢ et 10¢ années; Mathéma-
tiques 20—au niveau de la 10e année, cours mixte d’Algs-
bre et de Géométrie, aprés une année de Mathématiques
générales au niveau de la 9¢ année.

Coter le rendement comme suit:

1 —supérieur; 2—moyen; 3—médiocre; 4 —nul

10
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Matidre No de cours Niveaun Année Rendement Remarques
du cours

Remarqu:s additionnelles susceptibles d’aider le personnel & classer I'é1eve dans son meilleur intérét lors de son
passage A une nouvelle institution:

S'il s’agit d'un éléve du secondaire, donner les précisions suivantes:
--diplome de fin d*études secondaires
—études secondaires lerminées
—é&tudes secondaires en cours

Nature du dipldme (préciser s'il y a leu s'il s'agit du dipldme de fin d’études secondaires, dipléne de 12¢ année,
diplome dz 13¢ année, elc.).

Le Ministére provincial de I'Education (est /nest pas) en mesure de vous communiquer copie officielle du relevé
de notes ou cotes d'évaluation de ['étudiant en question.

Le principal Nom de 1'école
Adresse P
Adresse__ Province

O
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