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PLAN DE LA INVESTIGACION SOBRE ESTUDIO COMPARA-
TIVO DE LOS METODOS ANALITICO- SINTETICO Y
GLOBAL PARA EL APRENDIZAJE DE LA LECTURA.

Fundamentacién y objetivos. — Desde hace muchos afios se
viene discutiendo entre los maestros del Uruguay, como entre los
1e otras partes del mundo, sobre las ventajas respectivas del apren-
dizaje de la lectura de los mifios por cada uno de estos métodos.
No se ha realizado hasta la fecha en nuestro pais, una experiencia
objetiva para resolver la polémica. ‘

En otros pafses ya se ha realizado experiencias de este tipo
pero basta la razén que el idioma materno de los nifios no sea
el espafiol, para invalidar los resultados, en cuanto a considerarlos
ttiles para nosotros.

Los especialistas en los problemas del aprendizaje de la lec-
tura en los nifios, se inclinan en una gran mayoria a considerar
que la adopeién masiva del método global en este aprendizaje, ha
tenido como consecuencia el aumento de los indices de repetidores
de Primer Afio y el de los escolares que aprenden a leer con
grandes tropiezos. En particular se sefiala como de importancia
capital la aparicién del fenémeno nombrado en primer término —re-
peticién del ler. Afio— hecho que se ha venido produciendo sélo
de unos afios a esta parte.

Otros expertos en el tema no comparten estos puntos de vista
v en cuanto a la causalidad de los fenémenos recién mencionados,
es atribuida a otras razones.

En lo que respecta a los docentes, las dos posiciones se sos-
tienen con idéntico ardor y las ventajas de uno y otro método se
discuten sin tener presente datos decisivos y con argumentos mu-
chas veces que tienen gran peso emocional, pero escasa validez
objetiva.

La investigacion presente ha sido concebida con el objeto de
encontrar alguna luz en este importante problema, ya que la lec-
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tura es el instrumento de cultura fundamental eon que cuenta el
scr humano, en particular, para seguir progresando en ella por sus
propios medios.

Programa de la investigacion. — Seleccién de los maestros

Para realizar la investigacion se elegirin doce clases escolares
de ler. Ailo seis en las que se ensefie por el método global y seis.
por el método analitico. Como para realizar la experiencia es punto
fundamental la calidad de la ensefianza de los maestros, no diri-
giremos a la Inspeccién de Préactica y Departamental de Montevi-
deo solicitindoles que elijan a estos doce maestros, que cumplan.
las siguientes condiciones:

a) Que seis de ellos ensefien por el método global y seis por:
el método analitico.

b) Que tengan calificaciones equivalentes como maestros y de
ser posible las maximas.

e) Que las doce clases se distribuyan no sélo segiin los mé-
todos sino tambi“n segtiin los niveles socio-culturales de la
poblaciéon de Muatevideo.

Como consecuencia de la conjugacién de todos estos factores-
las clases se dividiran asi:

4 Clases pertenecientes a medios socio-culturales altos, de las.
cuales dos aprendan por el métodos global y dos por el analitico.

4 Clases pertenecientes a medios socio-culturales medianos, de las.
cuales dos aprendan por el métodos global y dos por el analitico.

4 Clases pertenecientes a medios socio-culturales bajos, de las
cuales dos aprendan por el método global y dos por el analitico
sintético.

Seleccion de los sujetos. — Dado el planteo de nuestra inves-
tigacién es evidente que no podemos trabajar con sujetos (alum-
nos) sino con clases.

No se nos oculta que para hacer una investigaeién de este tipo,
el desideratum seria obtenmer la perfeeta equivalencia entre los-
maestros y entre los alumnos, para que la Gnica variante en juego
fuera precisamente aquella que se quiere controlar, en este caso-

4

BYSRC OC RT L P

T L S e Lt

Lo IR e S Gy

PR

en

¥

A e LA R

“a

A R e B O T L Sk M

e




AR RS L nsy 2 st Al N Al )
Bl i AL VT il =52 A NCXLRAT 3 SN A i B D Kt e bt S -~

el método de ensefianza. Pero como deberemos trabajar forzosa-
mente con Grapos de alumnos (clases) y no con individuos aislados
(alumnos), se tomardn diversas medidas para conocer es status de
los grupos que se escojan.

Nos parece inttil recalcar que debiendo partir, en la plani-
#ieaeion de la experiencia, de asegurarnos la ntilizacion equilibrada
de los métodos de enseiianza, los alumnos que interverngan en la
misma quedan automiticamente seleccionados, ya que tienen que
ser necesariamente los que forman los grados de los maestros ele-
gidos.

En la seleccién se tomarin en cuenta los niveles socio-econéd-
micos de la poblacién por dos motivos fundamentales que pueden
ser previstos:

a) TYorque los alumnos pertenecientes a niveles sacio-cuitura-

‘es altos, por su mejor desarrollo mental, po: su mayor
adelanto en el lenguaje, por las condiciones de vida mds
estimulantes, pudieran estar en mejores condiciones para
aprender con cualquier método.

b) Por la eventualidad, también previsible, que en los casos

en que estos alumnos no aprendieran a leer en la escuela
‘con suficiente celeridad a juicio de los padres, fueran
puestos ademés bajo el cuidado de maestros parti~ulares, lo
que no seria el caso, por imposibilidad econémica, de los
alumnos pertenecientes a niveles socioculturales bajos.

Mediciones a efectuar para conocer el status de les grupos

El status de cada uno de los doce grupos serd conocido a tra-
vés de las investigaciones que sefialaremos a continuacién las que
permitiran trazar el enadro de las condiciones de los alunnos en
cada uno de ellos:

1. determinacién del nivel mental: seri realizado por intermedio
de la prueba Kuhlmann-Anderson, que ya tiene standard na-
cional. Esto nos permitird apreciar si algunos grupos cuentan
con mejor material humano desde el punto de vista del desarro-
llo mental, que otros. :

2. determinacién del grado de los conocimientos de los alummos
en el momento de su ingreso a Primer Afio: serd realizado por
intermedio de un Cuestionario para cada nifio, contestado por
los padres en entrevistas personales.
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determinacién del grado de desarrollo del lenguaje de los alum-
nos: serd efectuado por medio de exédmenes personales de cada
uno de los nifios, realizados por un grupo de maestros-ortofo-
nistas. Es sabido que el retraso en el lenguaje, lenguaje pobre,
vocabulario escaso, inciden negativamente el aprendizaje de la
lectura.

determinacién del grado de maduracién para el aprendizaje aca-
démico, en particular de la lectura y la escritura, para cada ni-
fio: se realizars por intermedio del test de Monroe modificado.
determinacién de la lateralidad de cada alumno: se realizarad
por medio de cuestionarios a los padres y observaciones de los
maestros en cuanto a la lateralidad manual y por medio de
pruebas en cuanto a la lateralidad visual.

determinacién del grado de orientacién y de organizacién es-
pacial de eada alumno; se realizari a través de una prueba na-
cional, ideada para poner de relieve estos dos factores.
determinacién de la facilidad de adquisicién de sistemas se-
ménticos de presentacién visual; serd realizada por intermedio
del test de Cédigo de WISC (Escala de Inteligencia para Nifios
de Wechsler). Esta determinacién mostrara las dificultades que
tienen los alumnos para adquirir un sistema seméntico, muy si-
milar al que constituye el lenguaje escrito, tanto en las fun-
ciones de reconocimiento-lectura como en las de reproduceién-
escritura.

Contralor del aprendizaje de la lectura

Se haran dos controles de la manera, cantidad y calidad, cémo

los alumnos de los grupos van adquiriendo el proceso de la lec-
tura, a saber:

1.

en el mes de agosto, por pruebas de caricter informal, que to-

men en cuenta la marcha que cada maestro le ha dado a su

ensefianza.

otro a fines de noviembre, de tipo objetivo y perfectamente

controlado, que pondri de relieve lo aprendido por cada uno

de los doce grupos y que luego serd estudiado y sometido a

tratamiento estadistico en basc a: A

a) las 6 clases que siguieron un método versus las seis que
siguieron el otro.

b) 1las dos clases, por niveles culturales, que fueron enseiiadas
por un método, versus las dos que fueron ensefiadas por

el otro.
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¢) en virtud de las mediciones mencionadas para establecer

el status de cada uno de los doee grupos, se haran las co-

rreceiones pertinentes en relacién a los resultados obte-

nidos en la leectura. :

La Sociedad de Dislexia del Uruguay considera que aqgui no

queda terminada la experiencia; ella sera proseguida con los mis-

mos alumnos en los dos afios subsiguientes, con el objeto de con-

trolar si los alumnos que estin en ventaja al fin del primer afio

de aprendizaje lo estén también en los afios siguientes o si esta

diferencia es compensada més tarde. La Sociedad también estd in-

teresada en estudiar subsidiariamente, las conseeuencias que para

la eseritura y la ortografia tienen los dos métodos estudiados de
aprendizaje de la lectura.

Conocimiento de los métodos tales como son usados por los maestros

Para conocer exactamente eémo aplica el método cada maes-
tro, deberdn presentar a principios de afio un informe sobre el
mismo. En visitas posteriores a la clase se tendra conocimiento
personal de los mismos, para complementar la informacién ante-
rior.

Investigacién en equipo. Personas que formarian el equipo de
investigacion

Ha sido planificada esta experiencia no como el trabajo de de-
terminada persona, sino que se ha constituido un equipo para rea-
lizarla. Todos los componentes del equipo serin maestros: algunos
maestros-psiclogos, otros maestros-ortofonistas, otros maestros de
clase, ete. La investigacién se llevara a cabo como investigaeidn
de un equipo y desde este éngulo se ha presentado este plan.

Lugar donde se radicard la experiencia

La investigaeién, en cuanto al coleccionamiento de los datos,
se realizarid en los locales de las 12 escuelas piblicas donde esta-
vin radicadas las 12 clases elegidas. En lo que respecta al trata-
miento de los datos, marcha de la investigaeion, ete., se efectuar
en el Instituto Magisterial de Estudios Superiores.

Maria A. Carbonell de Grompone.

Este plan de trabajo obtuvo el Premio Dr. Manuel Landecia,
en el aiio 1964 —afio de su 'establecimiento—. El importe fue do-
nado a la Sociedad de Distescia del Urugnay. :

Montevideo, abril 30 de 1964.
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ESTUDIO COMPARATIVC DE LOS METODOS ANALITICO.-
SINTETICO Y GLOBAL EN EL APRENDIZAJE DE LA LECTURA

El debatido asunto de las ventajas de uno u otro método para
el aprendizaje de la lectura en los nifios, en los 4mbitos de la Ense-
fianza Primaria, nos llevé a elegir este tema para la investigacién
a realizar.

. Los diversos detalles de la marcha del trabajo asi como los re.
sultados a que arribamos aparecen expuestos a continuacién.

—_T1 —

SELECCION DE LA MUESTRA
Seleccién de las clases que intervinieron en la investigacién.

Nos fue claro desde el momento en que se planed el trabajo
que nos iba a ser imposible formar dos grupos paralelos de alum-
nos extraidos de Primer Afio. Aunque esto hubiera contemplado en
forma exigible el paralelismo de los grupos, hubiera implicado la
formacién de grupos con aiumnos provenientes de diversas clases
y escuelas, grupos artificiales por tanto, que distorsionarian total-
mente la situacién de aprendizaje. El siempre dificil problema a
resolver de la equivalencia de los grupos, tuvo que ser enfocado en
otra forma. Después de un largo cambio de ideas entre los colabo-
radores de la investigacién, se consideré que el tinico camino posi-
ble a seguir consistia en elegir los maestros y trabajar luego con
las clases de estos maestros, esperando que la cantidad de alumnos
y el azar intervinieran en forma apreciable para la produccién del
paralelismo de los grupos.

Para elegir los maestros de condiciones mis similares, nos di-
rigimos a las Inspeciones Nacional de Practica y Departamental de
Montevideo —cuya eficaz colaboracién agradecemos— con el fin
que nos indicaran maestros de Primer Afio que trabajaran con uno
¥ otro método y que- tuvieran la m4s alta calificacién. Se tardé cier-
to tiempo en hacer esta seleccién, pues se estaba a principios del afio
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lectivo, momentos en que muchos maestros cambian de clase, cuan-
do no de escuela. Finalmente quedaron seleccionadas las clases de
los siguientes maestros que pertenecen a las escuelas que se indi

can:

Maestros que utilizan el método global.

Escuela N? 14. Srta. Elsa Romay.
Escuela N? 27. Sra. Adriana Lavagna de Micheli.
Escuela N? 70. Sra. Maria Rosa Martinez Reca. - f
Bscuela N? 79. Sra. Ema Haispuru de Patrén. ‘f
Escuela N 128. Sra. Alba Pena de Hernéndez.

Escunela N? 172. Sra. Maria C. Pintos de Raymundo.

SOV e W

Maastros que utilizan el método analitico-sintético.

Escuela N? 2. Srta. Maria Teresa Patifio.
Escuela N? 131. Srta. Margarita Loyos. :
Escuela N® 77. Sra. Haydée Veneziano de Cleffi. | 3
Escuela N° 176. Sra. Gladys Docanto de Gestido. 1 ;
Escuela N? 73. Sra. Hilda Mancebo de Quartino.
Escuela N? 29. Sra. Ana Elena Diaz de Bianchi.

S Ov B W D

La eleccion de las clases se vié dificultada porque se habia
resuelto realizar la experiencia sobre una muestra estratificada.
Esto implicé la seleccién de las clases tomando en cuenta el nivel
socio-cultural de la poblacién escolar. Se habia resuelto que inter-
vinieran en la experiencia des clases de cada uno de los niveles so-
cio-culturales segfin la elasificacién del ex-Laboratorio de Psico-
pedagogia “Sebastian Morey Otero”. Esto implieo, por tanto, tres
lineas de seleccion que fueron contempladas al mismo tiempo, a
saber:

a) la excelencia de los maestros.
b) del método de ensefianza que utilizan.

¢) el nivel socio-cultural de los alumnos.




La clasificacién de las clases seleccionadas segin el nivel so-
cio-cultural del material humano que concurre a la escuela, es el

7 siguiente:

A) Escuelas de nivel socio-cultural alto: Ntameros 14, 27, 2
y 131

B) Escuelas de nivel socio-cultural medio: Niimeros 70, 79,
7 y 29. ‘

C) Escuelas de nivel socio - cultural bajo: Nimeros 128, 172,
73 y 176.

El niimero de alumnos gue constituye la muestra es 515: co-
rresponden 275 al método global y 240 al analitico sintético.

Escuelas Método global Método analitico sintético
......... U N T vV N T
Nivel A ..... .. 51 46 97 44 41 85
4 Nivel B ovvnnnnn. 54 39 93 37 40 7
§ Nivel C ......... a1 4 85 33 45 T8
3 Total ......... 146 129 275 114 126 240

Nivel A
Nivel B
1Nivel C

Los porcentajes resultan asi:

......... 19 16 35 18 17 35
......... 20 14 34 15 17 32
......... 15 16 31 14 19 33

a)

b)

10

......... 54% 46% 100%  48% 52% 100%

La muestra en su totalidad estd integrada por 260 varones y
255 nifias. Encontramos que:

en la muestra, en general hay un 50 % de varones y un
50 % de niiias.

en las clases que aprenden a leer por el método global,
hay predominio de varones, en tanto en las que lo hacen
por el analitico-sintético predominan las nifias.

los tres niveles, A, B y C, estin muy equilibrados den-
tro de la muestra, siendo algunos de los porcentajes en
que interviene cada grupe en el total, iguales para am-
bos, y acusando otros una diferencia del 2 por ciento.
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d) la mayor diferencia se da en los porcentajes parciales del
nivel B, siendo de 5 por ciento para los varones y de 3
por ciento para las niias.

Considerando lo anterior, podemos afirmar que las muestra
son muy equilibradas y semejantes en cuanto a la estratificacion:
1no lo son tanto en cuanto a ia integracion de los sexos en cada una
de ellas, aunque si en el total general.

Conocimiento del status de los alumnos de las clases elegidas. :

" Desde el planeamiento de la investigacién se estuvo de acuer-
do en que debia partirse, para el trabajo, de los puntos de vista ya
, indicados anteriormente seleceion de los doce maestros y de las
clases segin niveles socio-culturales con preferencia a ninguna otra
variable. Pero este criterio serviria para conseguir la equivalencia
de los grupos elegidos, s6lo en los aspectos de la excelencia de los
maestros y del nivel socio-cultural de los alumnos.

e

Era evidente gue por muchos otros respectos, los dos grupos
elegidos segiin los métodos de enseiianza, podrian diferenciarse fun-
damentalmente. Fue decidido que los alumnos de las doce clases
deberian ser sometidos a una serie de pruebas para determinar su
status en cuanto a los elementos considerados importantes para un
buen aprendizaje de la lectura.

Para el estudio de los nifios se escogieron los sigunientes ru-
bros y pruebas:

et e it e g e e e o g7 A
™

a) establecimiento de la edad mental (E. M.) y del cociente : 1
intelectnal (C. I.): test de Kuhlmann-Anderson, Nivel Jar- i
dinera-Primer Afio, segin la adaptacién realizada por ei
ex-Laboratorio de Psicopedagogia “Sebastiin Morey Ote.
ro”.

b) establecimiento de la madurez para el aprendizaje median-

te un test confeccionado a ese fin sobre la base del “Rea-
‘ ding Aptitude Tests, Primary Form, for prediction and
analysis of reading abilities and disabilities, de Marion Mon-
roe (Tests de aptitud para la lectura, Forma Primaria, pa-
ra la prediccion y andlisis de las aptitudes e ineptitudes
para la lectura) complementada por los tests ABC de Lou-
renco Filho y con la ideada con ese mismo fin por A. Ini-

e e s e e
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zan. Se determind la maduracion en los aspectos visual, mo-
tor y auditivo.

¢) establecimiento del grado de conoecimientos que posee el
nifio al comenzar la escolaridad, para lo cual se confec-
cioné una lista con cifras, siglas conocidas en el ambiente,
letras y niimeros, que permitié establecer lo que conoce el
alumno a su ingreso a la escuela primaria, previamente a
todo aprendizaje académico.

d) establecimiento del nivel evolutivo del lenguaje mediante
un estudio de las caracteristicas linguisticas y fonoaudio-
légicas de cada nifio. Se empled para ello una ficha con-
feccionada por un equipo especializado, la que fue comple-
tada con la informacién ocular y manual. La primera se
realizé6 por la prueba del telescopio y la segunda estuvo
incluida en el test de aptitud para la lectura, complemen-
tada por la observacién directa.

e) Determinacién de las funciones simbélicas por la aplica-
cién de la prueba Cédigo A de la Escala de Bella Vista pa-
ra Nifios, de David Wechsler, segiin las instrucciones del
ex-Laboratorio de Psicopedagogia “Sebastiin Morey Otero”.

f) determinacién del grado de estructuracién espacial: se rea-
liz6 mediante una nueva versién de la prueba “Copia de
Figuras” de la que es autora M. A. C. de Grompone.

g) determinacién del nivel evolutivo de los alumnos en lo que
se refiere a datos de interés para el aprendizaje. Se reali-

z6 mediante un Cuestionario y entrevistas personales a los
padres.

Las investigaciones anteriores se llevaron a cabo siempre en el
mismo local escolar, para lo cual se conté con la entusiasta colabo-
racién no sbélo de los maestros, sino también de los Directores de
las respectivas escuélas. Muchas de ellas fueron realizadas en for-
ma individual, otras en forma colectiva y todavia otras en forma
mixta, es decir, en parte individual y en parte colectivamente.
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ELABORACION ESTADISTICA DE LOS RESULTADOS

DE LAS PRUEBAS

El estudio estadistico de los resultados de las pruebas se Iue
realizando en forma tal que se obtuvo:

10

90

30

un resultado global en ecada una de las pruebas o de los di-
versos aspectos de las mismas, por medio del cual se con-
taba si se cumplian los requerimientos de préctica en el es-
tudio de los problemas de lectura.

el estudio comparativo de los resultados de los nifios (ue
aprendian por cada método a fin de establecer la equiva-
lencia de los grupos.

el estudio comparativo de los resultados obtenidos por los
nifios que integraban los distintos niveles socio-culturales
con el propdsito de comprobar si existia entre ellos diferen-
cias significativas.

Edad Cronologica.

El elemento edad ecronolégica, nos parecié que debia ser estu-
diado ecomo uno de los componentes importantes de las condiciones
de los grupos a ser considerados, por sus posibles implicancias.

A este respecto se encontrd:

a)

b)

que la media total de la muestra es de 6 afios 7 meses, lo
que estd de acuerdo a lo corrientemente exigido para la ini-
ciacion del aprendizaje de la lectura.

que esta cifra de 6 afios 7 meses es idéntica para cada uno
de los métodos.

que la media de las Edades Cronoldgicas de los varones es
ligeramente inferior a la de las nifias, va que se sitGa, pa-
ra el total de la muestra, en 6 afios y 7 meses para los va-
rones y 6 afios 7 meses y Y% para las nifias. Esta misma dis-
tancia se produce dentro de los métodos con relacion al
sexo. Queremos destacar, sin embargo, que existe un al-
to porcentaje de alumnos que inician su escolaridad econ
menos de 6 afios, pese a las disposiciones reglamentarias vi-
gentes (en ese momento). Estos poreentajes son 14.4 % pa-
ra los varones y 10 % para las nifias, 12.3 para el total.
Si tomaramos como Edad Cronolégica ideal para el ingre-
a la escuela 6 afios y 6 meses, encontramos que méis del
50 % del total se encuentra por debajo de esa edad, sien-
do los porcentajes 53.5 para los varones y 51.4 para las ni-

flas y 52.5 para el total.
13
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La Edad Mental y el Cociente Intelectual por el test Kuhlman-
Anderson. :

Los elementos Bdad Mental y Cociente Intelectual, siendo am-
bos extremadamente importantes para juzgar la aptitud mental
del alumno, deben ser considerados como de distinto valor en cuan-
to al posible pronéstico del aprendizaje, en este caso, el de la lec-
tura. La Edad Mental en si misma es un indice méis valioso que el
Cociente Intelectual en cuanto a que el nifio haya llegado o no al
nivel de la iniciacién del aprendizaje académico. El Cociente Inte-
lectual, por otra parte, nos da idea de si su desarrollo mental es
adecuado o no para su edad, en primera instancia, y secundaria-
mente nos permite también pronosticar si su aprendizaje serd, por

tanto, normal o no.

En lo referente a las Edades Mentales encontramos:

-

a) que la media general es de 6 afios 9 meses, que es algo
mas alta de lo considerado teéricamente exigible para la

iniciacién del aprendizaje de la lectura.

b) que la misma media se mantiene para el total de los alum-
nos dentro de cada uno de los métodos, aunque en el mé-
todo analitico-sintético es superior la media de las nifias
v en el global la de los varones.

¢) que para el total de la muestra también son idénticas las
medias de nifias y de varones.

En io referente a Cociente Intelectual, el estudio comparativo
de los resultados dentro de los métodos, es el siguiente:

Método global Método analitico

M@l oovrorrrnenanaeeaeeee. 100.7 100.8
10 T AR 11.40 11.95
D.S.delaMedia ............ .76 .85
Diferencia de M .............. .008
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La diferencia no es significativa ;- los grupos pueden conside-
rarse, pues iguales.

Por tanto, puede destacarse que desde el punto de vista del
nivel mental la muestra que trabaja por el método global y la que
lo hace por el analitico-sintético son comparables, presentando las
mismas Medias y la misma variabilidad.

Establecimiento de la madurez para el aprendizaje.
La prueba utilizada esti formada por los siguientes subtests:

a) Test Visual N® 1 para memoria y orientacién de formas.
Corresponde al Test Visual N° 1 de Monroe.

b) Test Visual N? 2 para control éculo-motor y atencién. Co-
rresponde al Test Visual N? 2 de Monroe.

e) Test Visual N? 3 para memoria visual. Corresponde al Test,
Visual N? 3 de Monroe.

Estos tres tests se totalizaron en un tinico resultado.

d) Test Motor N? 1 para velocidad motriz. Corresponde al Ta

pping de Monroe.

i€
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e) Test Motor N® 2 de motrocidad y visualizacién. Correspon- 5
de al Test Motor N? 2 de Monroe. i
Con estos dos tests también se totalizan un puntaje.

f) Memoria auditiva: es una prueba inspirada en el Test de
Memoria Auditiva (repeticién de siete palabras) de Lou- 1
renco Filho. & ' : |
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g) Ritmos a partir de un esquema visual: fue tomado de la
Bateria de Inizan, donde aparece con el nombre de Rit-
mos a la copia. Le fueron agregadas algunas series.

Tenemos en consecuencia, cuatro valoraciones, correspondien-
tes a tests visuales, tests motores, memoria auditiva y ritmos visua-
les, que se consideraron separadamente. Por tanto, la Bateria uti-
lizada no llegé a un resultado tnico, total.

Se estudié6 en primer lugar, si la maduraciéon para el aprendi-
zaje de los rifios que trabajarian con cada uno de los métodos, era
semejante o distinta.

El siguiente es el cuadro de Medias y de Desviaciones Stan-
T. visuales 7T. motores Mem. auditiva R. visuales

Método global

M ..o 18.91 47.73 4.31 20.63

D.S. ....... 5.73 22.24 2.87 17.35

D.S. dela M .37 1.43 .18 1.11
Método analitico-sintético

M .......... 17.54 60.37 - 5.14 27.81

D.S. ....... 5.74 22.68 2.41 19.50

D.S. dela M .39 1.54 .16 1.32

Las diferencias de las Medias resultaron siempre significativas,
apareciendo en los tests visuales como superior en maduracién el
grupo que aprendia por el método global y en los otros tests, el
que aprendia por el método analitco-sintético. Debemos aclarar que
esta prueba, por diversas razones, fue aplicada no al comienzo del
afio lectivo, sino cuando los alumnos tenian aproximadamente dos
meses de escolaridad. Consideramos, por tanto, que en vez de re-
flejar solamente el grado de maduracién para el aprendizaje, po-
dria indicar ya la incidencia del factor método en la manera de asi-
milar los conocimientos.

<

Nivel de lenguaje.

Fueron estudiados los siguientes aspectos: el nivel de voca-
vlario, la articulacién, y, en caso de que ésta fuera alterada, si
podia afectar o no el proceso de lectura.
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El nivel de vocabulario fue clasificado, después de mantenerse
una conversacién con los nifios, en Muy Bueno, Bueno, y Pobre,

encontrandose los siguientes porcentajes para cada uno de los mé-
todos:

Global ' Analitico Total

% % %

Muy Bueno ......... 7.9 12.5 9.8
Bueno ..........c0... 60.3 56.3 58.4
Pobre .....coeveeueen 31.8 31.2 31.6

El porcentaje de vocabulario pobre para los dos métodos es
practicamente idéntico: la diferencia en el nivel de Muy Bueno fa-
vorece al método analitico. Si consideramos la poblacién en total,
puede concluirse que un tercio de la poblacién media tiene vocabu-
iario pobre.

Con el fin de estudiar si habia diferencias entre los varones y
las nifias en relacién al vocabulario, diferencia que es corriente en-
contrar sefialada en los investigadores de esta drea, se separaron
los resultados por sexo, encontrindose lo siguiente:

Global Analitico Total

A% N \' N A4 N
Muy Bueno ...... 7.0 8.8 13.0 10.8 9.7 9.8
Bueno ........... 64.3 55.8 53.3 59.4 59.3 57.6
Pobre ........... 28.6 35.3 33.6 29.7 30.9 32.4

Por tanto, no se encontré confirmacién de que las nifias tuvieran

mejor vocabulario que los varones.
L
Los resultados del estudio de la articulacién fueron los siguien-
tes:

Global Analitico Tgtal
Normal ....covveeveeneens 53.7 49.5 51.7
Alterada .....cccevennren 46.2 50.4 48.2

Estos elevadisimos resultados en cuanto a la alteracién de la
articulacién hallan su explicacién en la edad de los nifios, que es-
tAn cambiando la dentadura provisoria y que al perder los inci-
sivos inferiores no pueden pronunciar algunos sonidos en condicio-
nes normales.
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Global Analitico
% %o
.Mano derecha dominante ............... 95 95
Mano izquierda dominante ............. 5 5

También fue tomada en consideracién, como ya hemos dicho,
la posibilidad que las alteraciones incidieran en el aprendizaje de
la lectura. Partiendo del cuadro anterior estas posibilidades se dan

ast:
Global Analitico Total
Afecta la lectura ........ 27.6 48.1 37.8
En la poblacién total considerada estos resultados son:
Global Analitico Total
Afecta la lectura ........ 12.8 24.3 18.3

Por tanto, los alumnos que aprenden por el método analitico
estin en peores condiciones que los del otro método, en cuanto a
la articulacion.

La clasificacién de las alteraciones es la siguiente: :
Global Analitico “

Rotacismo ......cccevieeenrencennns 24.1 33.6 .
YelSMO +..vovveveeeeeeceoesncasnosnns 41.0 7.2
Sigmatismo .........c0eiiieiin 45.5 25.4 k
Alt. sinfones .........o0ieieineee... 8201 47.2 ] 1
Fonemas .......ceceeesennecannccnns 10.9 1.0

El nitimero de alteraciones por nifios es de 2.07 en el global
v de 1.94 en el analitico. Esta es la razén por la cual los porcen-
tajes sobrepasan el punto critico de 100 %. Hay, ademds, otras al-
teraciones que se presentan en proporciones tan magras que no han
sido tomadas en cuenta, pero que naturalmente fueron considera-
das al calcular el promedio de alteracién por nifio.

Se pueden considerar como equivalentes el niimero de las al-
teraciones encontradas por nifio, sin tener en cuenta la calidad de
las mismas.

Lateralidad.

El estudio de las lateralidades visual y manual produjo el
shraiente cuadro:
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Ojo derecho dominante ................ 52 52
Gjo izquierdo dominante ............... 48 48
Lateralidad 6culo-manua! cruzada ..... 47 44
Lateralidad o6culo-manual s/cruzar ...... 53 56
Forma de cruce. (con reduczién de la la-
teralidad cruzada a 100 %)

M.D./0.1. dominantes ................ 96 99
M.I./0.D. dominantes ................ 4 1
M.D./0.D. dominantes ............... 95 92
M.I./0.1I. dominantes ................. 5 8

Tomados aisladamente los porcentajes en que se dan los do-
minios visual y manual son idénticos para los dos grupos: la la-
teralidad cruzada se da en proporciones similares incluso cuande
se determina qué tipo de cruce se presenta. )

Funciones simbélicas.

Los resultados del Test Cédigo de WISC se dieron en la si-
guiente forma:

Global Analitico
. 28.75 26.47
DS, i e e it e e, 11.79 12.39

La diferencia de Medias tampoco es significativa.

Estructuracion espacial.

T.ios resultados encontrados en la prueba Covia de Figuras
tueron ios siguientes:

Global Analitico
./ 14.40 13.82
1 3 T .. 6.26 7.16

La diferencia de Medias tampoco es significativa.

Puede, pues, concluirse en términos generales, que los grupos
elegidos segiin la determinante excelencia de los maestros, SON
IGUALES, pues las pequeiias diferencias halladas, se compensan
las unas con las otras.
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Conocimientos anteriores.

Los resultados encontrados en esta averiguacion fueron los
sguientes:

Gloﬁal Analitico

M ............ Ceri e 9.32 10.56
D.S. ....... 4.40 4.86

Las diferencias de M son significativas.

Los standards utilizados para las diversas pruebas —con e¢x-
cepcion del Kuhlmann-Anderson que tenia un standard estabiliza-
do por el Laboratorio de Psicopedagogia “Sebastidn Morey Otero”—
se obtuvieron en base a los nifios que intervinieron en la experien-
cia. Para ello se constituyé una muestra proporcional dentro de la
muestra, por el sistema de nfimeros al azar y se trabajé con la
misma para caleular los standards de todas las pruebas.

— Il —
INFLUENCIA DEL NIVEL SOCIO - CULTURAL
La influencia del nivel socio-cultural fue vista por compara-
cién con la media general de la poblacién y por la de los niveles

entre si.

Los cuadros generales de los resultados medios para toda la
poblacién testada son los siguientes:
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La influencia del nivel socio-cultural se acusa cn las siguien-
tes mediciones:

Cociente Intelectual.
Edad Mental.
Conocimientos anteriores,

En cfecto, en estos tres elementos a madida que el nivel socio-
eultural desciende, los resultados bajan también. Si en la Edad
Mental este hecho no aparece como muy evidente, es porque la Edad
Cronolégica de los chicos aumenta también a medida que el nivel
desciende, hecho que hace levantar la Edad Mental, aunque no ol
cociente, como hemos visto, lo que demuestra que este es un he-
cito aparente ¥ no real. Los conocimien‘os anteriores, adquiridos
breviamente a la entrada a la escucla son tanto mas altos euanto
mejor es el nivel socio-cultural.

En todas las demas mediciones no se aleanza a advertir el peso
de este nivel; todo sucede como si él no tuviera influencia en un
sentido determinado en las habilidades medidas. En efecto, nos
encontramos a veces con resultados superiores en las escuelas de
tipo B o C con relacién a las de tipo A; otras encontramos las de
tipo B como superiores tanto a las del nivel C como también a las
: del nivel A. "
; Creemos que este Lecho puede interpretarse, en vista de que
en algunos sectores queda perfectamente seitalada la influencia
de los niveles socio-culturales, como que en ¢l grupo de habilida. ; 1
des que mencionamos en los primeros términos ese nivel tiene in- f 3
fluencia; en cuanto a las que aparecen en ftltimo término, la in-
fluencia del nivel socio-eultural no es tan clara, debiendo ser ob- .‘ :
jeto de nucvas investigaciones si este es un problema ajeno en gran
parte, si no totalmente, a la influencia del medio, o0 si se debe iy
vestigar con instrumentos diferentes,
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EL METODO DE ENSENANZA DE LA LECTURA

Los datos sobre el método de ensefianza de la lectura se reco-
gieron a través de-a) un trabajo que presenté cada macstro, en
el que a nuestra sugerencia describieron por extenso cémo ense- !
flan a leer, y-b) la contestacién a un cuestionario propuesto, con
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el fin de complementar los datos anteriores, en el que entre otras
cosas se les preguntaba sobre las razomes por qué habian elegido
el método, ete.

Tanto los macstros que usan un método como otro, tienen en-
tre si muchas diferencias en la manera de usarlos; pese a ello tra-
tamos de resumirlos extrayendo de las descripciones las caracte-
risticas comunes.

Las caracteristicas comunes en el método analitico-sintético son
las siguientes:

1.

El maestro no entra descarnadamente a la ensefianza de
la lectura, sino que hace una motivacién por medio de
cuentos y en general las palabras con que va a comenzar
la enseiianza de la téenica, aparecen en el cuento en Iu-
gar destacado, bien como nombre de personajes, como ac-
ciones realizadas, ete.

Todas empiczan la ensefianza por las vocales, pero mien-
tras unas enseilan las cinco una a continuacién de otra,
otras ensefian solamente dos y pasan ya a una consonante,
Al comenzar a ensefiar las consonantes, todas forman pa-
labras con sentido; todas eluden trabajar con palabras sin
sentido v con repeticiones de sflabas.

Todas usan frases desde el comienzo y tratan de que es-
tas frases sean oraciones con sentido completo, aunque no
siempre lo logran.

Todas van agregando counsonantes, combinindolas con las
vocales y con las otras consonantes ya conocidas, hasta
completar los requerimientos del programa escolar.
Todas hacen algunas practicas de glebalizacién con el nom-
bre del dia de la fecha, de los signos aritméticos, con el
nombre de los nifios, érdenes para problemas, ete.

Todas van aumentando el largo y ia complejidad de las
lecturas tanto en lo que se refiere a la palabra como a la
frase. Para lograr esto algunas reecurren a tarjetas de leec-
tura, otras a loterias de silabas, otras a érdenes de lectu-
ra, como trabajos complementarios.

Todas hacen libro de clase; estos libros de clase se dife-
rencian solamente en que algunas usan caracteres manuse
critos y de imprenta simultineamente Y otras sélo uno
de ellos.
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10.

11.

12.

Todas usan libros de cuentos.

Todas hacen Copia y Dictado en el transcurso de la en-
sefianza de la escritura. Algunas ademds, hacen autodie-
tado.

Algunas maestras usan también los textos oficiales de lee-
tura.

No hay orden alguno para la enseiianza de las consonantes,
aunque cs corriente que la primera enseiiada sea la s.

A su vez las caracteristicas comunes del método global son
las siguientes:

1.

@

10.

Todas parten de un texto compuesto de varias oraciones
o de una oracién relacionado con la vida diaria del nifio
o de la clase.

Algunas motivan este texto en observaciones y experien-
cias realizadas en la clase y otras en conversaciones.
Todas escriben el texto o la oracién que se eligid, ya sea en
carteles o en el pizarréon. Algunas lo hacen ademis en ho-
jas que pasan a formar el iibro del alumno.

Todas hacen leer y copiar el texto o la oracién como un
todo.

Todas hacen ilustrar el texto por los nifios.

Las que partieron de un texto pasan al estudio y recono-
cimiento de oraciones aisladas.

El pasaje a la palabra se hace de distintas maneras v a
distintas alturas del afio. Algunas aislan desde el comien-
zo, palabras de la frase y siguen simultineamente traba
jando frase y palabras; otras introducen zlgunos voeablos
totalmente nuevos pero que les son titiles para formar nue-
vas oraciones; por ultimo, otras mantienen las frases mu-
cho tiempo y solo cuandc han acumulado una buena can-
tidad de ellas pasan a la palabra. '

Todas tratan de que los nifios, con las palabras aisladas
de diversas frases formen nuevas oraciones.

Vencida la etapa anterior, todas tratan de hacer aislar si-
labas dentro de la palabra, usando como material pala-
bras que tienen silabas comunes. . | |

Todas tratan de que el nifio combine estas silabas y descu-
bra nuevas palabras.
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11. Finalmente todas llegan al fonema y a la formaecién de
nuevas silabas y palabras.

Pese a las divergencias fundamentales que los dos métodos in-
trinsecamente comportan, encontramos una marcada influencia de
Jas técnicas que introdujo la aparicion del método global, parti-
cularmente incluir la lectura en la vida del nifio. Esto hace que
como fuente importante de motivacién para la lectura, se encuen-
tren las experiencias vividas por aquél, tratando de eliminar to-
do lc que carezea de sentido en el aprendizaje. A su vez la influen-
cia del método anmalitico sobre el global, método que tradicional-
mente habia sido utilizado en nuestro sistema educativo durante
muchos afios, se percibe en el hecho de que el pasaje a la silaba v
al andlisis de la palabra se hace relativamente temprano y a me-
diados del aiio lectivo o cuanto mas, antes de finalizar el mismo
todos los alumnos estin ya trabajando en anilisis de palabras.

Sobre las razones de utilizacién de uno u otro método, se les
pidi6 a los maestros que contestaran un cuestionario.

Del anilisis de las respuestas extraemos:

1. Entre las razones mis importantes por las que eligen el
método global las maestras que lo praetican, figuran: la
mayor experiencia en él la novedad, por resultarle mas
grato al maestro y al nifio. Los maestros del analitico adu-
cen también la experiencia, agregando la mayor faecilidad
del nifio ante él porque induce al trabajo de descubri-
miento personal.

2. En lo que respecta a los afios de experiencia que tenfan
los maestros de las clases en el método que utilizaban, en
el método global oscila entre 3 y 7 afios y en el analitico
entre 4 y 10.

3. La mayor ventaja que encuentran los maestros que apli-
can el método global es el interés por la lectura, que des-
pierta y el hecho de que no deja de lado al nifio que no
aprende. Los del analitico ponen el acento en la adquisi-
ciobn mas rapida del proceso, la adquisicién de mejor or-
tografia y el faeil contralor de los conocimientos adquiri-
dos.

4. La mayor desventaja del método global, segiin la opinién
de estos maestros, es que no se aprende a leer en un afio
y el tiempo que requiere la preparacién del material. Los
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maestros del analitico observan la limitacién que se im-
pone al comienzo en la formacién de oraciones, que pro-
voea cierta monotonia en el aprendizaje.

Los maestros de ambos métodos consideran que en el mes
de setiembre el 50 % de sus alumnos ha adquirido la tée-
nica de la lectura.

En cuanto al porcentaje de alumnos que no son promovi-
dos a causa de la lectura al final del Primer Grado, los
maestros del global lo estiman entre el 2 y el 6 % ¥ los
del analitico entre el 6 y el 7 %.

La mayoria de los maestros han ensefiado a leer en alguna
oportunidad en el Primer Grado, por el método que en
la actualidad no practican y las razones por las cuales han
cambiado varian desde razones de conviceién personal has-
ta las de problemas de organizacién escolar, que los llevo

a tener que utilizar un método que no era el de sus pre-

ferencias.

Los afios de experiencia en la ensefianza de la iniciacion
de la lectura oscilan entre 6 y 11 para los maestros del
global y entre 5 y 15 para los del analitico.

Algunas de estas apreciaciones hechas por los docentes
no se confirmaron luego en nuestra investigacién; otras
eran puramente personales y no tuvieron ninguna proyee-
cién en las diversas areas investigadas.

—V —

EVALUACION DE LOS RESULTADOS DE LOS METODOS

Z8

Fl resultado del aprendizaje de los alummnos fue medido dos
veces durante el transcurso de la experiencia.

1.

, .
A principios de agosto, fecha fijada entre los experimen-
tadores y los maestros de las doce clases, que considera-
ron que en ese momento los alumnos ya sabian leer algo
y podian ser medidos en esta &rea. Para esta prueba fue
imprescindible dirigirse a todos los maestros pidiéndoles
detalles sobre la altura de la ensefianza en ese momento:
cuando se traté del método analitico se solicitaron las le-
tras ya ensefiadas y cuando se traté del global, las clau-
sulas sabidas. Esta primera indagacién mostré lo que ya
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sospechiébamos, o sea la enorme variacién seguida por los
doce maestros que intervinieron en la experiencia. Se nos
hizo necesario programar tantas pruebas informales como ;
clases, para que en cada caso se contemplara econ absolu- “
ta neutralidad lo ensefiado por los docentes. En las prue
bas del método analitico se utilizaron las letras ensefiadas
y en las del método global, frases hechas con partes de
frases ya enseiiadas también.

2. En la dltima quineena de noviembre se realizé la prueba
definitiva de conocimientos, la misma para todas las cla-
ses. Esta prueba consté de lectura, dictado y redaceion.

3. En razén de que algunos nmaestros, particularmente los
partidarios del método global, sostuvieron que este méto-
do no mostraba sus ventajas tan pronto ecomo al final de
un afio leetivo, a fines del afic 1965 se buscaron a los
alumnos que habian sido seleccionados y se los sometié : .
nuevamente a las siguientes pruebas: lectura, dictado, co- : ]

, pia y redaccién. Estas pruebas fueron tomadas entre la : ‘
Gltima quincena de noviembre v la primera de diciembre.

s
£
¥
3
i
£
’i: .
g2
¥
£
L
LN
I

<.

& Resultados de 1964
‘ Prueba de lectura k
£ 3
f Fue realizada siguiendo los lineamicentos generales del “Iea-
5 vell Analytical Oral Reading Test”, Forma A. Sececién Lectura. i
é Consta de cuatro textos correlacionados, de dificultad ecrecien-

}; te, que son dados a leer individualmente, en voz alta. Se computa

el tiempo de lectura, el nfimero de errores y la comprensién del tex-
to. Los tres datos arrojados se conjugan luego, en una sola expre- | 3
sion numérica. Fueron tomados en consideracién para la prueba
de finales de Primer Afio, solamente los trozos 1 v 2.
Los resultados encontrados son los siguientes:

S

ww e
: Método global  Método analitico
M oo 12.47 15.76 | ]
{ D.S . 9.93 10.62 ]
DS M o, .65 .73
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De acuerdo a estos resultados, la diferencia de Medias arroja un
valor de 3.35 lo que muestra la ventaja de los alumnos que apren-
dieron por el método analitico, ya que esta diferencia es signifi-
cativa.

Se estudié como complemento el % de alumnos que tuvieron
0 punto en la prueba:

% de alumnos con 0 punto

Método global ............ 29.61
Método analitico ........... 22.11

Estos hallazgos, coherentes con los anteriores, muestran que
al finalizar el afio hay muchos méis alumnos que no aprendieron a
leer absolutamente nada, entre los ensefiados por el método global
que por el analitico.

Mas eclaro puede verse esto considerando a los alumnos divi-
didos en tres grupos, de acuerdo a las dreas de la curva normal,
cuyos porcentajes teéricos son los siguientes:

Grupo superior 30.9 %
Grupo medio 38.2 %
Grupo inferior 30.9 %

Los porcentajes halados fueron los siguientes:

Método global Método analitico

Tedrico % Diferencia %  Diferencia
G. S, ....... 30.9 24 —6.9 38 +7.1
G. M. ....... 38.2 38 35 —3.2
G. I. ....... 30.9 38 +7.1 27 —3.9

Como se aprecia en el cuadro anterior, el ‘grupo superior tie-
pe en el método analitico, su porcentaje aumentado, lo que conco-
mitantemente hace descender los de los otros dos grupos. Lo con-
trario sucede en los sujetos que aprendieron por el método global.
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Aparece a continuacién el estudio segin los grupos teérieos, di-

vididos por niveles socioculturales.

Método global Método analitico

Teérico Nivel % Diferencia % Diferencia

A 20 —10.9 49 +18.1

Sup. 30.9 ...... B 31 38 4- 7.1

C 21 — 9.9 24 — 6.9

A 43 + 4.8 33 — 5.2

Medio 38.2 ..... B 39 — 0.8 39 + 0.8

C 32 — 6.2 34 — 4.2

A 37 + 6.1 18 —12.9

Inf 30.9 ....... B 30 — 0.9 23 — 7.9

C 47 -+16.1 41 - +410.1

La relacién entre los métodos con los niveles socioculturales
muestra :

1. Que en las escuelas de nivel alto, en el método analitico, los

2.

porcentajes del grupo superior suben enormemente, con el con-
siguiente descenso de los mismos en los restantes grupos. En
el método global, lejos de suceder lo mismo, no llega a alean-
zarse el porcentaje tedrico (en el grupo superior), habiéndose
hecho el desplazamiento, como es natural, hacia los otros dos
grupos restantes.

En las escuelas de nivel medio, ha sucedido algo similar, aunque
en proporciones mis modestas, con los desplazamientos de los
grupos en el método analitico; en cuanto al método global, po-
demos considerar que los niimeros reales encontrados se sobre-
cubren con lo esperable, no habiéndose producido desplaza-
mientos hacia ningan lado.

En las escuelas de nivel socioeultural bajo, en ambos métodos
los desplazamientos se hacen hacia el grupo inferior, pero es
visible que el trasiego ha sido de menos volumen en el método
analitico que en el global.

En consecuencia, también en esta discriminacién el método ana-

litico resulta con grandes ventajas sobre el método global

31

e B L i




A mmm o v e

EURT DR T ke 4175

s

e

Las diferencias de Medias en relacién a los niveles sociocultu-
rales son las siguientes: '

Nivel Método global Método analitico Dif. M
M D.S. M D.S.
A .. 11.34 9.32 18.35 10.35 4.52
B ..... 13.67 9.63 16.65 10.53 1.71
c ..... 11.26 11.30

En las escuelas de alto nivel, es muy evidente la diferencia que
establece el método, siempre en favor del analitico; en las escuelas
de nivel medio e inferior no es apreciable la diferencia que esta-
blece el método.

Estos resultados no confirman la idea que generalmente se
sostiene de que el método global favorece el aprendizaje de los
alamnos que pertenecen a niveles socioculturales altos. Al contra-
rio, en este cuadro, la significacién va en sentido decreciente en
relacién con la calidad de los niveles, solamente en el analitico.

Prueba de ortografia. Dictado

La prueba de dictado realizada colectivamente, fue también la
misma para los doce clases. En ella se computé:

1) La ortografia natural por un lado, que consistié en consi-
derar como sin errores todas las palabras que estaban esecritas en
forma que leidas resultaban eorrectas, aunque estrictamente hablan-
do tuvieran faltas ortogréificas. Para la ortografia natural, “caza”
escrita con “s” asi como la palabra “hombre” escrita sin hache, no
tienen errores.

2) La ortografia arbitraria, en la cual se computaron como
correctas solamente las palabras escritas sin ninglGn error. Se es-
tablecieron los resultados estadisticos, separadamente, como se apre-
cia a continuacién:

Ortografia natural

T A v s o e

Método Método

global analitico

' Media de palabras correctas .. 21.00 24.04
DS 9.46 8.30
D.S M ..., .65 .58

Diferencia de Medias 3.57
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Ortografia arbitraria

Media ......covvnvvevennnnes 20.64 23.36
1 T T R R 9.60 8.36
D.S. M. .oiiiiiiiiienenenens .65 .59

Diferenciz de Medias 3.09

En cuanto a la ortografia, por tanto, como era de esperar, sea

en la arbitraria como en la natural, los resultados favorecen al mé.

todo analitico, ya que tanto en la una como en la otra, las diferen-
cias de Medias son significativas.

Podemos estudiar ahora las diferencias a través de los niveles
socioculturales. El cuadro aparece a continuaeién:

Nivel Método global Método analitico Dif. M
M D.S. M D.S.

A ..... 21.74 7.92 25.64 7.44 3.12

B ..... 23.64 8.16 25.21 7.04 1.24

Cc ..... 17.18 11.44 20.50 9.81 1.72

Este cuadro repite exactamente lo que se vio en el correspon-
diente a la lectura.

Prueba de redacciéon

El tema dado a los alumnos, luego de ecompuls~r la opinién de
los maestros, fue “El animal que conozeo”. Este animal fue, en ge-
neral, un animal doméstico que los alumnos habian observado en
la clase en el curso del afio; en otros casos, cuando este hecho no
se habia producido, fue un animal conocido en las visitas al zool6-
gico. En todos los casos el nifio tuvo libertad de elegir al animal
.a deseribir.

Las redacciones fueron valoradas con el criterio sustentado en
el Essay Test, Nivel 4 (Sequential Tests of Eduecational Progress-
Cooperative Test Division). Esta escala comprende los puntajes 1
a 7 al que se agregd el puntaje 0 en los casos en que hubo imposi-
‘bilidad de redaceion.
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Los resultados por método fueron los siguientes:

Método Método
Nivel global analitico
M ............ 3.23 3.22

Por tanto, los métodos no arrojan diferencias en este respecto.
Los resultados por nivel sociocultursl son los siguientes:

Método Método

Nivel global analitico
A ... 3.57 3.63
M ............ 3.45 3.27
C ...l 2.58 2.67

Cualquiera sea, por tanto, el método de la ensefianza de la lec-
tura, no hay diferencias en la redaccién; pero si la hay teniendo
en cuenta el nivel sociocultural. A mejor nivel, la redaccién se efee-
tia mucho mas efizcamente. Este nivel tiene, por tanto, influencia
decisiva en la actividad que estamos considerando.

Repetidores

Los repetidores a fin de afio son los siguientes:

Método analitico-sintético Método global

Ese. Rep. % Ese. Rep. %
2 5 14 3
131 7 27 2
77 2 70 9

16 14
29 4 79 4
73 11 172 10
176 9 128 8
38 36
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Se consideraron los repetidores en relacién no a la cantidad de
alumnos que comenzaron el afio, sino a la de los que lo terminaron.
I'or tanto, estuvieron eliminados del cuadro, —a) los desertores es-
colares y —b) los alumnos que durante el transcurso del aiio fue-
ron pasando a las clases de Recuperacion Pedagogica.

Los cuadros de renctidores por niveles socioculturales son los
siguientes:

Nivel Rep. %

A e 17 10
B e 19 11
C i e 38 25
74 15

Resulta evidente de estos cuadros que la poblacion que pasa a
92¢ Grado es pricticamente similar; en otras palabras, que ninguno
de los dos métodos se ve favorecido por la eliminacién de un ni-
mero mucho mis abultado que el otro, de alumnos malos.

— VI —

EVALUACION DE LOS RESULTADOS A UN ANO
DE DISTANCIA

Durante la investigacién llevada a cabo y en otras oportunida-
des, las autoras habjan oido decir que los resultados del método
alobal muchas veces no se advertian al finalizar el Primer Grado
escolar, sino méas tarde.

Esto nos llevé a realizar nuevas pruebas a la finalizacién del
afio siguiente, cuando los alumnos que habian tomado parte en
la experiencia estaban terminando de cursar el Segundo Grado.

Se hicieron las siguientes pruebas: (1)

Liectura.

Dictado.

Copia.

Redaceidn.

(1) En el Segundo Grado se trabajé solamente con 307 nifios, de
los cuales 169 pertenecen al método global y 138 al analitico. La di-
ferencia con el nimero de Primer Afio estid producida por los alumnos
repetidores y por los que salieron de la escuela.
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Prueba de lectura

Se trabajé con la misma prucba utilizada en el examen final
del Primer Grado, ya que ella ticne suficiente flexibilidad para
adaptarse a distintos niveles de conocimientos.

Los resultados fueron los sguientes:

Método global Método analitico
M ......... 43.06 39.29
D.S. ........ 17.55 19.75
D.S. M .... 1.33 1.64

Esta diferencia, por tanto, 10 es significativa y de ninguna ma-
nera dio razén al comentario que corria.

De acuerdo a las dreas de la curva normal la distribucién fue
la siguiente:

Teérico Método global Método analitico
% Diferencia % Diferencia
G.S. ...... 30.9 34 +4-3.1 28 —2.9
G.M. ..... 38.2 41 -4-2.8 38 —0.2
G.I. ...... 30.9 25 —5.9 34 +3.1

Antes de comentar. las diferencias de las areas de la curva nor-
mal, rehicimos este célculo, eliminando una de las escuelas en la
cnal constatamos errores en la aplicacién de la prueba. Esta elimi-
nacién fue muy meditada y diseutida entre los componentes del
equipo del trabajo, porque es una escuela de nivel C que de
liecho se elimina de entre los resultados del método analitico, lo que
podria ser interpretado como una manera de favorecer los resul-
tados por este método. Finalmente rehicimos los célculos para com-
pararlos con los resultados totales mostrados en el cuadro anterior.

Lia variacién sufrida entonces fue la siguiente:

Tedrico Método global Método analitico
% Diferencia % Diferencia
G.S. ..., 30.9 34 +3.1 33 +2.1
G.M. ..... 38.2 41 4-2.8 41 +2.8
G.I. ...... 30.9 25 —5.9 24 —4.9

Sy ey
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. Resulta indudable que al final del 2! Grado los nifios que apren-
dieron por los dos métodos leen de manera similar; pero es igual- | ;
mente indudable que habiendo llegado al final del afio anterior, los 7
¢ del método global en inferioridad de condiciones, han mejorado no- ‘
tablemente en este segundo afio de estudios. Por tanto, esta cons-
¥ tatacién confirma en forma objetiva el juicio que le habiamos oido
* expresar a muchos maestros.

{ De acuerdo a los niveles socio-culturales las Medias se dan asf:
M D.S.

Nivel A .............. 52.52 11.3

Nivel B .............. 38.40 15.4

Nivel B .............. 43.07 16.1

: Estas medias estin obtenidas con la exclusion de la escuela en
’. que se habia cometido error en la aplicacion de la prueba, de don-
de ha resnltado la eliminacién de una en el nivel C. La gran ma-
voria de los nifios que quedaron formando este grupo —ya que en
una ciase se eliminaron por distintas razones muchos alumnos— son
de una 1nica clase que pasé al Segundo Grado en compaiiia de su
maestra, quien por otra parte, asegura que ella en dos afios euseiia
a leer a todos sus alumnos. Parece que estos resmnltados tan altos,
incluso superiores a los niiios de las escuelas de tipo B, le dan com-
pletamente la razén.

A T T T T
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Pruebas de ortografia

Dictado. La prueba de dictado fue realizada colectivamente
como en el Primer Grado y en ella se computé solamente la orto-

grafia arbitraria. (1)

I NRT

Los resultados fueron los siguientes:

Método global Método analitico

R Ty CRE T

Media de errores .. 24.6 20.9
* DS. ... 20.45 16.10
,; DS.M. ....o..... 1.94 1.30
Dif. de Medias .... 1.94
- (i) La cantidad de faltas en el dictado en este grado fue calcu-
P lada por el indice siguiente: cantidad de errores entre cantidad de pa-

labras escritas.
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Esta diferencia, que es en favor del métedo analitico, puede
vonsiderarse significativa al 5 %.

La distribuecién de las zonas en relacién a la eurva normal mues-
tra lo siguiente:

Teérico Método global Método analitico
% Diferencia %  Diferencia
8. ... 30.9 19 —11.9 28 —2.9
G.M. .... 38.2 51 +12.8 41 +2.8
1% R 30.9 30 — 0.9 31 +0.1

La distribucién del analitico es bastante semejante al de la
curva normal; en cuanto al global hay una gran cantidad de suje-
tos en la zona media, muy superior a lo previsto, con un porcenta-
je muy inferior en los niveles superiores. El inferior es practica-

mente igual. Por tanto, persiste la superioridad del método anali-
tico.

Los resultados por niveles socio-culturales son los siguientes:

M D.S.
Nivel A .............. 18.35 10.6
Nivel B .............. 23.15 16.4
Nivel C ..... 38.90 22.1

Se nota claramente el aumento de la ecantidad de errores al des-
ccnder en los niveles socio-culturales.

Copia. (2) Los resultados de la copia fueron los siguientes:

Método global Método analitico

Media de errores ............ 12.69 13.41
D.S. i Ceeens 11.55 14.95
D.SM. ............. 0.85 1.18

Dif. de Medias: no significativa.

i (2) La cantidad de faltas en la copia en este Grado, fue calculada
por el Indice siguiente: cantidad de errores (no de palabras mal escri-
tas) entre cantidad de palabras copiadas.
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Los nifios del analitico, que mientras aprendian a eseribir hi-
cieron muchos dietados, realizan esta tarea en forma netamente su-
perior a los del global; los chicos del global, que se puede deeir que
aprendieron a eseribir copiando, no resultan en ventaja ahora fren-
te a los que aprendieron por el otro método, si comparamos las me-
dias, pero presentan mayor estabilidad si comparamos la disper-
sion.

Los niveles soeio-culturales funeionaron asi:

M D.S.
Nivel A .............. 9.48 9.0
Nivel B .............. 11.08 7.6
Nivel C .............. 17.74 17.35

El resultado se ajusta por tanto, a lo esperado.

Con respecto a la curva normal los hechos son los siguientes:

Tedrico Método global Método analitico
% Diferencia %  Diferencia
G. S. ... 30 — 0.9 29 —1.9
G. M. .... 50 +11.8 43 +4.8
G. I. 20 —10.9 28 —2.9

Pese a que la diferencia de Medias no pone en ventaja a nin-
gin método, la distribueién de los % con respecto a las dreas de
la curva normal, sefiala una ventaja a favor del método global,
ventaja que consiste en la disminucién del % de sajetos del nivel
inferior, por su pasaje al nivel medio: el 50 % de la clase, en este
grupo, copia en una forma aceptable.

CONCLUSIONES
Sobre lectura

1. Los alumnos que aprenden a leer por el método analitico
han mostrado, al final del Primer Afio Escolar, una sen-
sible superioridad sobre los que lo hicieron por el método
global.

2. con cualquiera de los métodos empleados, un elevado por-
centaje de alumnos (31 % del global y 22 % por el ana-
litico) no aprenden a leer en un afio lectivo.
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3. el método analitico resulta igualmente superior al global
en todos los niveles socioculturales.

; 4. cuando se utiliza el método analitico el mivel sociocultu-
ral se refleja en el aprendizaje (cuanto més alto es el
nivel mejores resultados se obtienen.) Cuando se utiliza
¥ el método global, aparentermente este nivel no pesa en la
manera cémo se aprende.

Sobre ortografia. (Dictado)

T TR R e e

] 9. los alumnos que aprendieron a leer por el método anali-
4 tico escriben al dictado mejor que los que aprendieron
por el método global.

s s ot

6. el método analitico es también el de resultados mais favo-
rables para cualquiera de los niveles socioculturales
(aunque las diferencias son significativas solo en el nivel

' superior).

T

7. con cualquier método que se aprenda a leer, los nifios de :
nivel sociocultural méis bajo presentan un nivel de crto-
grafia muy inferior a los de los otros niveles: por tanto,
se puede sostener que la escritura es aiin méis influencia-
ble que la lectura, por el nivel sociocultural.

8. de esto pareceria también concluirse que el pasaje de la |
lectura a la escritura (en el sentido de ortografia) no ;
es automitico: que el hecho de saber descifrar el lengua- : J
je escrito (saber leer) en modo alguno garantiza la ha- ;
bilidad para poder reproducir (escribir).

Sobre redaccién 1

9. en contraposicién con lo anterior, el método de aprendi-
zaje de la lectura no influye en la calidad de la redac-
ciéon. No se ha confirmado pues, la idea generalmente
sostenida por sus adeptos, de que el método global favo-
rezca la expresién esponténea escrita del nifio.

i i e

10. es evidente que el nivel sociocultural influye grandemen-
te en la habilidad de expresarse por eserito.
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Resultados a distancia

T A

11. luego de un segundo ailo de entrenamiento escolar, los
alumnos que aprendieron a leer por el método global se
emparejan con los otros: por tanto, los alumnos que
aprendieron por este método hacen un muy marcado pro-
greso durante el segundo afio lectivo, confirmando asi el '
juicio sujetivo que sostienen muchos maestros al respecto.

12. en materia de ortografia (dictado) se mantiene una
ligera ventaja en favor del méitodo analitico. A esta al-

tura de la escolaridad cabe llamar la atencién sobre la

enorme dispersion de los resultados —mayor en el mé-
todo global— lo que sefiala .a variabilidad de los alum-

- o [o— oot
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K nos y por tanto, la poca firmeza del aprendizaje de la

/ escritura (ortografia). .
13. 1los alumnos que aprendieron a leer por el método global f
han conseguido una mejor ortografia en la copia, si nos '
atenemos al porcentaje de alumnos que lo hace en forma
; media o superior. } ;
14. en materia de copia se llama la atencion sobre la canti- 1
g dad alta de errores que cometen los alumnos que apren- E
i . . , . i E
“3; dieron por cualquiera de los métodos, en un tipo de ac- :
tividad reputada como muy ficil e incluso descartada por g
: tal razon. ]
: Sobre los métodos 1
7 ;
15. de los informes que dieron los maestros sobre la forma : 3
como aplican los métodos, se concluye que en la prictica
;, ‘ambos métodos estin sumamente préximos, en la actua- ‘
lidad. Los que utilizan el método global usan practicas

: del analitico y los que ensefian por éste, practicas del

: ~ ' . .

E global, aprovechando en consecuencia, de lo mejor de ca- 1

] ] da uno de ellos. :

| : .

: Maria A. Carbonell de Grompone.

¢ Con la colaboracién de Elida J. Tuana y Renée Behar de Huino.
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Equivo que actué en la aplicacién y valor:cién de las pruebas:

Artecona Elodia
Arnoletti de Jure Iris
Astorga de Rodriguez Iris
Ambrogio Elsa E.

Batt6é Sofia

Balmelli de Barbieri Susana
Behar de Huino Renée
Bonjour Waldemar

Colombo Susana

Chechile de De Cola Aurora
Corbo de Mandracho Haydée
Canesa de Nieto Ema

Capo Wilfredo

Cardiis de Roletti Susana
Catas Gladis

«Cerruti de Depolsi Leda

Carbonell de Grompone Marfa A.

Desideri de Castiglioni Blanca
Diaz de Diaz Mirta

Dragone de Lloret Maria Ester
Diaz de Ferndndez Dora

Escuder Esmeralda
Escarcena Margarita

Farias Teresita
Fuentes Teresita
Ferreira Juanita
Fros Lourdes
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Gastelumendi de Fernandez Ester

.Gromosaukas Wanda

Lépez de Minetti Clyde

Moreni de Giorgi Mabel
Maurente Rosalila

Mesa de Carlomagno Laura
Mséndez Leonor

Martinez Ellda

Maiiana de Vergara Mabel

Nieva Rosa

Piedra de Moratorio Mabel
Pereira FPaget Yolanda

Quevedo Tula
Serrato de Piacenza Dora

Tuana Elida
Tourreilles Flor de Maria

Vallarino Gioconda
Villamil de Lima Susana
Veiga Alba

El texto de la prueba de lectura es
de Elsa Lira Gaiero
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APENDICE 1

PRUEBAS UTILIZADAS

Sociedad de Dislexia del Uruguay.

CUESTIONARIO A LOS MAESTROS

1. Enumere las tres principales razones por las gune usa el método. '

(nombre) !
...ll..llllllll.lll.l.l.ll....l.....l.lllllll..ll.ll..l..ll.ll. ;; :
.......llll.lll..ll....ll.lll.lll.l.....l.l.ll..l.l...l.'.l..l. i, ‘j
o Cuéntos afios hace que lo aplica? ........covvveenrrererenen:

% 5 Cudl es la mayor ventaja que le encuentra? ......oceieeen 1
{ ..l...l.ll..l..l..ll.lll.l.ll.
b 4. (Cuil es la mayor desventaja? ...eeeeereriieienraie i,
! :
r,‘ coo-oo.ooooo-o-o...oo...oooo.o.o.o.-o-ooooooooo--o-.o.-o-o.--.. 3

; 5. En qué mes considera Vd. que el 50 % de su clase lee? ....

..c.....o...-o........o..ou..o......-.....c.o.....o....ll......

6. Aproximadamente qué porcentaje de nifios le queda sin pro-

mover a causa de la I o LA P R

(e

Ha ensefiado a leer en primer afio por otro método que no sea i

el que usa en este momento? .............. Cudl? ...ovvvnnn i

wi i
: .
i .............-.............................-...........--...... H
g :
' :
e 43 |
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8. Por qué razones cambié de método? .............. ...l
9. Cuil es el método de su preferencia? ................ ... ..

10. Cuantos afios hace que ensefla Vd. en primer aflo? ........

s

ODSErVACIONES vttt ittt iniiniteriniieereeonirsiesnensans ¢

e e R D ds A e S AT

Firma de la Maestra

AR L

PR,

Sociedad de Dislexia del Uruguay
Investigacién: “Métodos para el aprendizaje de la lectura”

TEST DE MADURACION PARA LA LECTURA
(Tests de Marion Monroe, v otros inspirados en Filho, Inizan, etc.)

Nombre del NIFO ..ot vrirerenereeiernneeeeees SXO tvvevnnnn.

FIRT S A AP SRR PRI SN R PN B L Ine Lo

Edad, Afios ...... meses ........ Fecha de nacimiento. Dia ......
IMES «ovvvvrreennnennenees A0 L0ouunn...

Escueld ...vvveeerrenernncnnnnsonensss Clase covvvveniininnnnn

R e R A e SR R S A ¥

P

Fecha de aplicacién. Dia ........ mes ................ &ail0o ...... 2
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Centil ............

Memoria auditiva. Puntos ............ Centil ............
Ritmos visuales. Puntos ............ Centil ............
Ritmos auditivos. Puntos ............ Centil ............
Lenguaje. Puntos ..............c.vuee Centil ............
Mano dominante ...... D I

Ojo dominante ........ D 1I

Resultadc del test de lenguaje

Aceiones .....cocveeviniiiinecaonans detalles ........covnnnnn.

PRONOSTICO  .iiniiiiiteerneeesesesosesasssonsassssssscsannns

ComENtATIOS . .vvvvvvrnecnnssssscosososassnanasnnns

............................ Aplicado PoOr .......ceeveinieennn
CUENTO

Instrucciones:

Decir al nifio: “A ti te gustan los cuentos? Bien, ahora te voy
a contar un cuento; Escucha bien porque cuando termine ti me
lo vas a contar”.

Escucha:

“Ana compré una linda caja de colores. Cuando iba para la
escuela perdié un 14piz rojo, uno azul y uno amarillo. Ana lloré
mucho”.

“Te gusté?. Bueno, ahora cuéntamelo t&”.
Registro:

Se escribe el cuento en la parte pesterior de una de las hojas
de lenguaje, indicando especialmente si empled todos los verbos
y si recuerda detalles: linda — cuando iba para la escuela — ro-
jo, azul y amarillo.

Sociedad de Dislexia del Uruguay.
TEST DE MADURACION PARA EL APRENDIZAJE

Tests Nos. 1, 2, 3, Visuales y Motores Nos. 1 y 2, tomados de
“Reading Aptitude Tests Primary Form”, de Marion Monroe y
Auditivo y de Ritmos agregados por Elida J. Tuana.
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INSTRUCCIONES
Antes de comenzar el trabajo, llenar los cuadernillos con el
nombre del niiio.
Instruciones para el Test Visual N? 1
Se reparten los cuadernillos cerrados y se dice a los niiios:
“Ahora vamos a jugar a varios juegos muy bonitos. Cuando

vo les diga “YA” abren el cuadernillo en una hoja igual a ésta”.
(Mostrar). Verificar que todos los niiios tengan bien abierto el cua-

dernillo.
TEST VISUAL Nt 1

MNemeria de orientacién de formas

A | o
\V/ ©,
€ = | &
3 ~= ——
FH b —>
= d —
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Fig. 1 — “Miren el primer dibujo. Pengan el dedo sobre é1”
“Ahora miren este grande, con cudl es igual? Dibujen una linea asi
(dibujar en el pizarrén un circulo) alrededor del que es igual”.

,Verificar si todos lo hicieron bien. Corregir a los que sc equi-
vocan.

Fig. 2 — “Ahora pongan el dedo sobre las dos figuras que si-
guen”. “Miren ésta”. A cudl es igual? Hagan una linea alrededor
de la que es igual’. Verificar. Ayudar a los que se equivocan.

Fig. 3 y siguientes. — Continuar en la misma forma pero sin
prestar mas ayuda a los que se equivoean. Verificar siempre qu:
el nifio esté trabajando en el lugar correcto.

Las figuras se muestran siempre con las letras indicativas ha-
cia arriba. Mantener la figura en alto mientras estén trabajando.
No hay limite de tiempo.

Test Visual N? 2

“Den vuelta la hoja”.

Fig. 1 — Miren el primer dibujo. Arriba hay un nifio que va
por una calle. Pongan el dedo sobre el nifio y sigan por la calle;
llega a otra calle, la cruza y sigue hasta su casa. Tomen el lapiz.
Hagan una linea alrededor de la casa”. '

Verificar que todos lo hayan hecho bien. Ayudar.

Fig. 2 — “Miren el dibujo que esta al lado. Hay otro nifio que
va a su casa; sigan el camino, encuentra una calle, la cruza y si-
gue; encuentra otra calle la eruza y sigue hasta llegar a su casa.
Hagan una linea alrededor de la casa”. Verificar.

Fig. 3 y siguientes. — “Ahora van a hacer lo mismo con los
otros nifios. Los van a acompaifiar hasta la casa, sigan con el dedo
el camino que recorren. Recuerden que cuando encuentran uns ea-
lle la tienen que cruzar v seguir. Vamos, acompaiien a todos lo«
nifios hasta la casa. Hagan una linea alrededor de la casa”.

Verificar. Estimular a que trabajen. No prestar mas ayuda.
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.TEST VISUAL N 2
Control Oculo-motor y Atencién
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Test Visual N? 3

“Den vuelta la hoja”.
“Miren. En la parte de arriba de la hoja hay unas lincas; pon-
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zan el dedo en la primera linea”.

“Yo les voy a mostrar un dibujo durante muy poco rato. Lue:
o lo voy a esconder y Vds. lo van a dibujar en esa linea. Dejen
los lapices. Miren todos aqui”.

Mostrar la tarjeta N° 1 durante 10 segundos. Luego ocultarla
y decir: “dibujen”.

Verificar que trabajan en el lugar correcto.
i Hacer lo mismo para la 2, 3 y 4.
Medir exactamente los 10 segundos.

TEST VIiIsSvuaAaAL N¢e 3

RN NP RAT

Menoxia

PunioSeecccons
TEST MOCTOR nNne 2

Velocidad

00000 COC0Q COQCO0C 00000
C0000 00000 00000 O0O00O0
00000 O0O0O00 OOO0O 00000
00000 O00O0C COOCO 00000
C0000 COCOC 00000 00000

PuntosSessesee.

TEST MOTOR N® 2

/
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Test Motor N° 1

Decir a los niftos.

“Dan vuelta la hoja”. Mientras, dibujar tres redondeles en el
pizarrén.

“Miren, alli hay unos redondelitos. Cnando yo diga “YA” to-
man los ldpices y hacen un puntito adentro de cada redondel lo
mis ligero que puedan”.

“Asi”. Mostrar en el pizarrén, recorriendo los tres redondecles,
a velocidad. “Recuerden, un puntito en cada redondelito”.

“Tomen los lapices”. “YA”.
Marcar 60 segundos. Decir “Basta”. Cuidar que todos dejen
de trabajar.

Test Motor N° 2

Decir a los nifios::

“Miren, debajo hay unos puntos y unas ravitas. Vds. van a
hacer una linea larga encima de los puntos y de las rayas, asi.
Mostrar en el pizarrén.

“Recuerden, una linea larga encima de los puntos y de las ra-

yas. “YA”. “Dejen los lipices’™. “No den vue'ta la hoja”.

Test Auditivo N? 1

“Escuchen, yo les voy a decir sicte palabras. Escuchen con
atencion. Cnuando yo les diga “YA”, van a dar vuelta la hoja ¥
a hacer una linea alrededor de las figuras que correspondan a las
palabras que les dije. “Escuchen bien”. Decir las palabras al rit.
mo de una cada 30’, o sea dos por minuto.

Pelota

Mano

Auto

Llave

Flor

Perro

Arbol

“Den vuelta la hoja y marquen”. “YA”,

61
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MEMORIA AUDTITIVA

r‘

| -

Ritmos — (Copia)
, Decir a los nifos:
: : “Den vuclta la hoja”.
4 ; “Miren la primera fila de casilleros. Vamos a estudiarla. En
' el primer casillero hay dos lineas, en el de al lado no hay nada;

52




AT TR, R

o AT Dl et RS K

ST ey RO T S A T TR AN A, L N A

e W

¢n el otro hav otra vez dos lineas, en el otro nada, en el otro dos
lineas. Falta terminar la hilera. Toma tu lipiz y terminala. Mira:
dos lineas, nada, dos lincas, nada, dos lineas”.

“Terminalo hasta el final”. Verificar. Ayudar.

“Miren la fila de casilleros de abajo. En el primero hay un
redondel, en el segundo nada, en el otro un redondel, nada, re-
dondel. Sigue”. Verificar. Ayudar.

“Miren ahora la tercera fila de casilleros. Miren bien. En el
primer casillero hay un redondel, en el otro una cruz, en el si-
guiente un redondel, en el otro una cruz, en el otro un redondel.
Tomen el lipiz. Sigan hasta terminar la hilera”.

“Después estudian la otra y la terminan; luego la otra y asi
toda la hoja”.

“Recuerden que toda la hilera tiene que quedar igual”.

*Trabajen”.

R T T # 0 S (copia)
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Ritmos Auditivos £
Miren las hojas. Hay varias hileras de cuadraditos. Todos estin
vacios. Yo voy a dar unos golpes, asi (mostrar) en la mesa, Vds. ;
van a escuchar atentamente y luego van a hacer una cruz por cada
§
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golpe, adentro de los cuadraditos. Atiendan bien. Si yo doy todos
los golpes seguidos, asi (golpear tres) hacen una cruz en los cuadra-
ditos seguidos. Escuchen (golpear dos seguidos). Cuantos golpes 4
oyeron? Dos seguidos. Tomen los lapices. Hagan dos cruces en dos ;
cuadraditos seguidos.

Verificar que trabajen eun la primera linea. Ayudar.

Vamos a trabajar en la segunda hilera de cuadraditos.

‘Bscuchen’. (Dar dos golpes separados por un intervalo). Cuan-
{os golpes oyeron? DOS, SEPARADOS. Dibujen una cruz, dejan un J
cnadradito en blanco y dibujan otra cruz’. ]

Verificar. Explicar a los que no entendieron.

“Pongan el dedo en la tercera hilera de casilleros. Escuchen”.
Reprodueir el ritmo N? 1. “Dibujen tantas cruces como oolpes. YA,
“Pongan el dedo en la linea siguiente: escuehen. Dibujen”.

Se sigue asi hasta el final de la prueba.
El nifio tiene siempre el lapiz en la mano. El examinador tiene
un lapiz en una mano y la pantalla en la otra, de manera que la

£
g‘»
&

9

mano quede oculta.

Ritmos

XX

X X
XXX

XX XX
XX X
X X X
XXXX :
X XXX

XX X X
XX XXX |

IR I G < B

SOCIEDAD DE DISLEXIA DEL URUGUAY

NOMBERE - ovvveeeeeeeeeannnnnns ESCUELA +ooeoeeeeeeeneenns |
CLASE ...oon.... FECHA DE APLICACION .......ccocoeennn.
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Hoja de Registro de Conocimientos Anteriores

Numeros Vocales Palabras Reconoce la
2 A 1 ) P inicial de

1 su nombre
7 E ) N

8 I ) I TOTALES
5 ) (B Numeros
9 U 9) i Vocales

Palabras
Total ...... Total ...... Total .......... Reconoce

Totales

A) Observacion de fonemas.

CH

Y

N
Vocales

HuazZuadE W

Sinfones
PL PR
BL BR
CL ‘CR
GL GR
FL FR

i DR
A 56




B) Observacion de:

Paladar: duro
biando
Maxilares
Movilidad labial
Movilidad lingual
Arcadas dentales
Otras anomalias

C) Respiracion:
Emision
Ritmo
Melodia
2) Ficha de lenguaje.
D) Visién

Audiciéon

E) Articulacion.general:

Omisiones de letras ....coeeeee... Palabras .coceeveeene

Sustituciones letras .............. ” ceaeeen cree
Alteraciones letras ............... o .. cevens

F) 8u.expresion:

a) Concepto del maestro
b) Concepto del examinador.

RESUMEN GENERAL:

Tema de conversacion

Te gustan los libros? .......cccoiiiiiiiii s, e
Y Jas revistas? ..oieiiiiiiiii i i et it i
Tienes libros de cuentos? ................... e reraeaas .o
Hay libros en tu casa? .......... Dénde estan? .............
Te leen cuentos? ............ Quién? .............. e
Qué libros te gustan? .........coi ittt i e e
Quién lee en tu Casa? ... .ottt i i i it e

3
i3
-4
-
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DISCRIMINACION Y MEMORIA AUDITIVA
1. Reconocimiento de ruidos (objetos):

a)
b)
e)
d)

[ X]

Reconocimiento de sonidos de letras

a) ' |
b) ‘
c)
d)

3 3. Reconocimiento en palabras de un sonido dado

1 a)
b) ;
3 e) ‘
1 d) ;‘

4. Reconocimiento de una palabra dada

b)
. e) i
d)
5. Repeticién de palabras
3 b)
e) 4
@) ~
RESUMEN :

Firmado ..........ccc.v0uee . -~
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INSTRUCCIONES PARA LA PRUEBA DE
LATERALIDAD OCULAK,

; Material. Anieojo de larga vista de juguete.

/ Se repite la prueba tres veces.

3 Se puede repetir la prueba las tres veces seguidas o hacerlo con
todos los mnifios uno después de otro, segiin le resulte mas ficil al
¢xaminador.

Se elige nun punto y se le hace mirar diciendo algo como:

3 “Vas a mirar alld y me vas a decir e6mo lo ves”. Una vez que
el nifio dice algo, mira el examinador y se lo vnelve a dar pidién-
dole gque mire de nuevo.

Se registra en la hoja el ojo usado en cada una de las veces,
asi: DDD, o III; o DID, etec.

Se registra también si el nifio cambia de ojo, o sea si intenta
llevar el anteojo de larga vista a un ojo y luego cambia y mira con
el otro. Se registra asi: por ejemplo si lo llevé al derecho y luego
miré con el izquierdo: d I, con mindscula el ojo al cual dirigi el
telescopio y con maytscula el otro.

Y
Leiidds

o pate

e

TEST COPIA DE FIGURAS 4

B e I

Material. 7 figuras trazadas en cartones separados, numera.
dos de 0 a 6.

Aplicacién. Las figuras se van dando a copiar una a una si-
guiendo la numeracién, cuidando que su orientacién sea la que re- 4
sulta del nimero que distingue a cada una. ]
: Se le dice al sujeto:

3 2 s
S

“Vas a copiar esta figura que voy a poner aqui”’. 1
: Se pone la figura delante del sujeto, bien orientada v mo se 3
permite que le cambie la orientacion, aunque lo intente. Algunos :
sujetos pueden decir que la figura estd al revés e intentar cam- 3
biarla de posicién ; el experimentador tiene que estar atento a que
esto no suceda, interviniendo si el sujeto intenta hacerio. : 3

Se concede al sujeto todo el tiempo que necesite para copiar- ‘
Ja y se via pasando una a continuacién de la otra, todas las fign-
ras.
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El sujeto debe trabajar con l4piz y puede hacer uso de la go-
ma cuantas veces lo necesite.

Para efectuar el trabajo se le entrega una hoja grande, de ta-
maiio carta por lo menos. No se le hace ninguna indicacién sobre
¢l lugar de la hoja donde debe comenzar a copiar la primera figu-
ra ni tampoco sobre las demds: si ¢l sujeto necesita mas de una ho-
ja, por reproducir las figuras en tamafio muy grande, se le dan
ctras.

NO ESTA PERMITIDO USAR REGLA, COMPAS, ESCUA-
DRA, ete.

El experimentador debe observar cuidadosamente al sujeto mien-
tras dibuja y anotar los siguientes hechos en la hoja complementa-
ria que aparece a continuacién y en la que comenzari por escribir
el nombre del sujeto (el que también debe aparecer en la hoja en
que dibuja) :

a) si intenta rotar o mover el modelo.

b) si a medida que dibuja va moviendo su hoja ; algunos suje-
tos cambian de posicion la hoja casi a ecada modelo; el ex-
perimentador debe anotar entonces que hace giros a la ho-
Ja. Serd conveniente que anote $i estos giros son ocasiona-
les o si es su conducta habitual mientras dibuja.

¢) para cada uno de los modelos, excepto el 0 debe anotarse
que elemento dibujo primero de los dos de que se compone
la figura. Para ello en la hoja complementaria se escribe al
lado del nimero de cada modelo el nombre del elemento que
dibuja primero. El que dibuja en segundo lugar no hay por
qué anotarlo. Cuando el modelo tiene eje de simetria ver-
tical, debe anotar si empezé a dibujar la parte derecha o
la izquierda. Si el sujeto esti sentado frente al experimen-
tador —y 10 al lado, que es la situacién deseable, a su iz-
quierda si el sujeto es diestro y a su derecha si es zurdo—
debe ponerse ‘mucha atencién para tener la seguridad de que
se anoté bien.

d) wuna vez que el sujeto termina todas las figuras, recoger la
hoja u hojas en que dibujé y en cada una de ellas poner la
letra C (cuerpo) para indicar el lado que estaba junto a
su cuerpo. De otro modo, es totalmente imposible saber lue-
go en qué forma estaba colocada la hoja cuando realizaba
su trabajo. En algunos casos, especialmente cuando el nifio
rota continuamente la hoja esto es muy dificil: entonces el
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experimentador debe anotar en la hoja suplementaria por
qué razén le ha sido imposible poner la € en rclacién a
cada dibujo.

IO A Bt

INSTRUCCIONES PARA LLENAR EL CUESTIONARIO
PARA PADRES

El cuestionario puede ser llenado directamente por los padres,
a cuyo efecto es enviado a las casas y en los casos en que al maes-
tro le parezca muy dificil o imposible seguir este procedimiento,
citando al padre o madre a la cscuela y pidiéndole los datos.

- A continuacién aparecen algunas aclaracioues sobre la forma
de llenarlo.

3
el Sy
SR, TR R AT e, ot oo o s Y T

1y 2. En ocupacién especificar tipo de trabajo.

3. Los hermanos y hermanas deben figurar de mayor a me-

nor, empezando por el renglén superior. Debe figurar tain-

3 bién el nifio que se estudia, en el lugar que corresponda

3 3 por su edad. Sélo anotarse el nombre de los nifios, no el

E s apellido. Por ocupacién se entiende: escolar, liceal, tra-

3 , bajo, ete.

k. g 4. a) no debe omitirse anotar “espafiol”. Si no aparece ¥ si

otro idioma, tendri que ser interpretado eomo que el es-

4 pafiol no es hablado en él.

5, 6, 7. BEstas cuestiones se contestan escribiendo solamente
“Derecha”, “Izquierda” o “Ambas”.

8. Para contestar basta con subrayar una de las tres contes-
taciones.

9. Se debe contestar teniendo en cuenta el caminar solo, no
el gatear ni el caminar tomado de la mano de alguien, o
tomandose de los muebles.

10. Se contesta subrayando.

11. Se contesta subrayando.

12. Por esta edad se entiende la edad en que empezd a ha-
blar no repitiendo simplemente las palabras que se le de-
cian, sino por su cuenta para pedir algo, para indiear ¢6-
mo se sentia, ete. Lia pregunta se refiere al uso del len-
guaje en el sentido de querer decir algo.

15. Puede haber otros defectos que no estén consignados en
esta hoja; para eso debe usarse el espacio al lado de la
letra d). ,
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3 E Cuando el cuestionario no es llenado directamente por los pa- ;
: dres, sino que por las razones expuestas en las instrucciones ellos

E ; son citados a la escuela y es la maestra quien escribe, de ello que-

4 : dara constaneia en el renglén “Nombre de la persona que llend es-

; § ia ficha” y en el siguiente. En “Observaciones”, cuando el Cuestio-

4 pario es llenado por el maestro, debe anotar el grado de confianza

; gque le parecen merecer 108 datos que le han side dades.

: Nombre del nifio: .oooveennnniiieineneaeaiiein

? Escuela: ....... e e

CUESTIONARIO PARA 1.0S PADRES

Se le ruega responda a estas preguntas. s de gran interés para
la escuela poseer estos datos. Escriba con letra de imprenta y en
caso contrario con letra clara.

T TR TN O AT T e LA T

, 1. Nombre del padre: ......ccvoiiiiiiiiiiieiiannn.
: Nacionalidad .......ccvviiiiiiiieiiannnn.

| Ocupacién: ...... e, e
| 9. Nombre de 1a madre: .....ccoevieinniiiie e
Nacionalidad: .........ccoieiiiienn s
Edad: ........ et
Ocupacién: .............. s e
3. Hermanos del nifio
Nombre Edad Ocupacion

5 4. a) Idiomas hablados en el hogar ....................
: b) El nifio estudia algn idioma extranjero? Cual? ....
¢) Desde hace cuinto tiempo? .......... e
Con qué mano eseribe? ...t
Qué mano usa para cortar con tijera? ..................
Qué mano usa para cortar con cuchillo y si no lo hace, para
manejar la cuchara? ......... .. il
Con qué mano se Peina? ........coeeeiiiiiiiiiiieiieinees
7. En todas las otras actividades usa siompre una misma mano
para realizarlas? Cudl? .......... ..ol .
; 0 usa & veces una mano y a veces la otra?
; 8. Tuvo tendencia al escribir a hacerlo con la mano izquierda
y costé corregirlo? ............ Muchisimo ............ X
Mucho ......... e POCO i
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10.

Empezd a ecaminar a L. edad de todos los nLiltos? ..........
Le costd aprender a abrochar y desabrochar botones? St No
Le costé mucho aprender a subir y bajar escaleras? St No
Le costé mucho aprender a andar en trieiclo o en bicicleta’
Si No

11. En sus movimientos es en general: agil Como todos
los niitos torpe
12. A qué edad empezd a hablar? ...
13. Usé durante mucho tiempo la media lengua? Hasta qué
edad?
14. A qué edad Lablaba ra ecorrectamente, de modo que todos lo
entendieran, estuvieran o no acostumbrados a oirlo?......
15. Ha tenido o tiene defectos de lenguaje? ....... P
a) Ha pronunciado e pronuncia una letra por otra?
Al 0 CUALES? v vttt ettt
b) Ha tartamudeado o tartamudea? ......... .0
¢) Tiene un hablar confuso, de modo que hay que hacerle
repetir varias veces las cosas para entenderlo? ......
d) Anote otros defectos de lenguaje que tenga ¥ que no
aparezean mencionados aqui ........c.o.ciiiiinns
16. Fue tratado por sus defectos de lenguaje? ..............
A qué edad se le hizo el tratamiento? ................0nn.
Cuénto tiempo durd el tratamiento? ......... ..........
Sigue siendo tratado en la actualidad? ..................
- Nombre de la persona que llend esta ficha: ..................
Relacion com el MI0: «vueuverenenneeeneeneneonenesemuaeens
Nombre de la persona que da los datos si es d’stinta a la que
| P ) 1S 1 7 R LT
Relacién con el nifio (idem) .........cciiiiiiiiinn e
Fecha de hoy: .......vvvvviienninn.
Observaciones:
63
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COMPROBACION FINAL DEL RENL MIENTO
(1ler. Aiio)

Esta comprobacién se harid por las siguientes pruebas:

Dictado

Lectura oral y comprension de leciura.

Redaceion )

El primer da se realizarid el Dictado y luego se continuara
con la lectura hasta que se pueda.

El segundo dia se comenzari por la redaceién y se terminara,
en lo posible, la lectura.

Dictado

Se usaran las mismas hojas en que estin acostumbrados a es-
eribir ya sean pautadas o sin pautas. Se empleardn hojitas de vlock
ée 100 hojas.

Se leerd todo el texto antes de comenzar cl dictado. Luego se
leers la frase entera y luego se dictarid lo comprendido entre los
cortes. Se puede repetir cuantas veces sea necesario. PROCURAR
QUE TODOS ESCRIBAN. PROCURAR QUE NO SE COPIEN.

EL 0SSO/ SE PASEA AL SOL

SU PIEL/ ES SUAVE/ Y MULLIDA
ES UN LINDO DIA/ DE OTONO
LUISA LE DA PAN

1.0 MIRA FIJC

LO TOMA CON LA PATA.

LECTURA ORAL Y COMPRENSION DE LECTURA
Las instrucciones estin en hoja aparte.
Redaccion

TEMA : El animal que trajimos a la clase.

Motivacién: Preguntar si vieron alglin animal en la clase. Ha-
cerles recordar que animal es. Esperar que lo nombren.

“Cémo es?’ (Bsperar respuestas).

“Qué hace?’ (Esperar respuestas).

“Bueno, ahora en esa hojita van a escribir sobre lo que vie-
ron”. ALENTARLOS.
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Pedir a la maestra que haga una lista con la clasificacion de
los nifios ¥ si va™ 2 ser promovidos o no.

TEST DE LECTURA ORAL
Qe trata de una prueba de lectura oral y comprension.

I..3trucciones

La aplicacién de la prueba es individual.

Registre, en primer término, los datos de ideutificacién del
nifio.

Luego dele la hoja de lectura y pidale que lea el texto N? 1.

Cuando el nifio tome la hoja y comience a leer, ponga en mar-
cha el cronéometro.

Siga la lectura en la hoja de registro y vara marcando los erre-

res de la manera siguiente:

1. Si omite vna pelabra rodéela con un circulo.

9. Si no conoce una palabra o se la lee el cxaminador, tache

la palabra con una linea.

3. Si el nifio deletrea un: palabra, subréyela con una linea de-

recha. -

4. Si repite una palabra, subriyela con una linea ondulada.

5. Silee una palabra por otra o si agrega una palabra, eseri-

ba la palabra como fue pronunciada, sobre el punto de error.

6. Si omite una linea, ponga una flecha en el comienzo de la

misma.

7. Sirepite una linea ponga una X en su comienzo.

Recuerde que el nifio puede cometer més de un error en la mis-
ma palabra; en ese caso se indican ambos.

Cuando el nifio termine de leer el texto, indique en el espacio
correspondiente el tiempo en segundos ¥ ¢l niimero de errores co-
metidos.

Hagsle, entonces y lentamente, la primers pregunta de compren-
si6n. Espere la respuesta.

Si la respuesta es correcta, haga un signo de *+, si es errénes une
de —. Si es dudosa puede preguntarse al nifio. “Quieres decirme algo
mis?”’ o “Se te ocurre algo mas?’. Si con esto no se aclara, eseriba

la respuesta.
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Haga lo mismo con las otras preguntas.

Indigue el nivvero de respuestas correctas en el espacio co-
rrespondiente.

Proceda en la misma forma con los otros textos. ‘

Cuando el nifio comente seis 0 méis de seis errores en un texto, :
suspenda la aplicacién de la prueba. p

Ejempl. para el registro d: exrrores:

KON

CLAVE

——
NGRS vyt

ERROR FORMA DE REGISTRO EJEMPLO

o G e

e
S TS

1.—Palabra salteada u omitida encerrar en un circulc dedo

2.—No lee, no lz sake tachar dedo %
3.—Deletrea subrayar con una rec: dedo i
4.—Repite una palabra, la lee subrayar con linea on- *
dos veces dulada dedo, dedo ‘
5.—-Lee una palabra por otra o
agrega una palabra escribirla encima dado
b.—Omite un renglén coloca~ nna flecha al
comienzo dedo
7.—Repite un renglén colocar una X al co-
mienzo b 4

COMPROBACION DE CONOCIMIENTOS
(Aiio 1965. 2° Afio)

Esta comprobacion se hard por las siguientes pruebas:

Lectura oral y comprension de Lectura.

Dictado.

Copia.

Redaceidn.

Yl primer dia se comenzard con el Dietado, se continuard con
Ia Covia v se comerzard sz lectura.

El segund. 2is se comenzari cou la Redaccién y se terminara
en lo posible con iz Lectura. )

Lectura oral y comprension de lectura

R

Las instrucciones estin en hoja aparte.

PRIEN
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2
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Dictado

~
Se formaran dos grupos de mifios; os que estan en 20 afio y los
gue quedaron repetidores de 19, a los que se agregaran los que es-
tin en clase de Recuperacion, siempre que la escuela la tenga
Se usardn las mismas hojas en que estin acostumbrados a es-
cribir, ya sean pautadas o sin pautas. Se emplearan hojitas de
1 block de 100 hojas.
Se leerd todo el texto antes de comenzar ¢l dietado. Luego se
jeerd la clausula entera y luego se dictara lo comprendido entr:
los cortes. Se puede repetir cuantas veces sea necesario. PRCGCU-

RAR QUE TODOS ESCRIBAN. PROCURAR QUE NO SE COPIEN.

2 s ', 2

Texto del Dictado para 29 Aiio.

3 A~er fuimos / con la clase / al Parqae Rodo.
‘ El dia estaba lindo, / brillaba el soi.

Los arboles y los pajaros / alegraban el paisaje.

4 N Juntamos hojas / que después aprovechamos / para decorar
: el salén.

Volvimos a la escuela / cansados / pero muy contentos.

I gt

Redaccion

bl

3 Se trabajard con los dos grupos de nifios como en el Dictado.

Tema para Segundo Afio

“EL, CAMINO DE MI CASA A LA ESCUELA”.

- Motivacién: convérsese un poco sobre el tema y pidaseles con-
e cretamente que describan los hechos y cosas més interesantes ob-
i servadas en ese recorrido.

3 Copia

3 El texto a copiar —el mismo para los alumnos de 12 y 20—
& " seri repartido en forma individual para que lo copien.

f En cuanto a las hojas se siguen las mismas instrucciones que
E: ‘ para el Dictado.

4 : EN CUANTO AL TIPO DE LETRA Y AL MEDIO EMPLEA-
3 DO PARA ESCRIBIR. Lipiz, boligrafo, tinta. DEBE SEGUIRSE
& LA INSTRUCCJION DE QUE LOS ALUMNOS LO HAGAN CO-
MO ESTAN ACOSTUMBRADOS A HACERLO EN CLASE.
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Texto de la copia.

Cierta vez las viboras dieron un gran baile. Invitaron a las ra-
nas y los sapos, a los flamencos y a los yacarés y los pescados. Los
pesecados, como no caminan, no pudieron bailar; pero siendo ei

| baile junto al rio estaban asormados a la arena y aplaudian con la
cola.
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APENDICE 1I

Este Apéndice estd formado con los trabajos que las integran-
tes del Equipo responsable de la investigacién, realizaron en base
s al matersial recogido.

Ademés se presentaron informes sobre la marcha de la inves-

[ tigacién en los siguientes eventos:
A) II Congreso Argeutino de Foniatria. — Buenos Aires, abril
de 1965.
B) II Seminariv Latinoamericano sobre Dislexia. — Montevi-
deo, julio de 1965.
C) II Jornadas Argentinas Médico-psicopedagdgicas. — Bue-

; nos Aires, setiembre de 1965.

D) VI Jornadas Uruguayas de Psicologia. — Montevideo, no-
viembre de 1965.

E) Cursillo sobre Dislexia. (Sociedad de Dislexia del Uruguay).
Febrero de 1966.

F) X Congreso Interamericano de Psicologia. — Peri, Lima,
abril de 1966. s

- S er

Trabajo presentzdo a las VI Jornadas de Psicologia.

EL CUADRADO Y EL ROMBO

“pDé a un niiio a reproducir un cua-
drado o un rombo. Existe entre estas
3 dos tiguras en cuanto a la dificultad de
‘ su reproduccién una diferencia de un
afio. La reproduccién de un rombo es
mis o menos equivalente a la copia de
un modelo de escritura’.

[ 4
E Dr. Th. Simon
e
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Siempre he tenido presente a lo largo de mi vida profesional
y nmucho mas desde que empeeé a preocuparme formalmente por
Jos problemas de lectura y de escritura de los nifios, las paiabras
del compaiiero de Binet segin las cuales cuando un pequefio puede
copiar un rombo, esti en condiciones de aprender a eseribir. Por
estas razones, cuando proyecté mi prueba “Copia de Figuras”, in-
élui en ella como figura cero —es decir fuera de serie— el rombo,
para estudiar posteriormente, en los hechos, la afirmacién de Si-
mon, por su enorme contenido praetico.

De acuerdo a mis conocimientos, la copia del cuadrado y del
rombo aparecen primitivamente en la Eseala de Binet-Simon de
1908, ubicados respectivamente en las edades V y VII afios. En la
revision Terman del afio 1912, el cuadrado pasa al afio IV y el
rombo se mantiene en su ubicacion original. En la revision Ter-
man-Merrill de 1937 el euadrado vuelve a los V afios.

Gesell, al esiudiar la copia de las figuras geométrieas en su li-
bro dedicado a los primeros afios de vida, sefiala que a los 6 afios
copia el nifio bien el cuadrado y es capaz también de copiar el rom-
bo. Las edades primitivas de Binet son rectificadas por Prudhom-
meau quien ubica el cuadrado a los 4 afios y el rombo a los 5.

De las pruebas de inteligencia, el euadrado y el rombo pasan
a integrar luego algunas pruebas destinadas a medir la maduracién
para el aprendizaje. Ambos aparecen en los Tests A B C de Lou-
reco Filho y en la prueba derivada André Inizan. En estas prue-
bas no se utilizan, como es natural, normas de edad, pero ambas
figuras, junto con otra irregular, tienen que ser copiadas antes de
Ja iniciacion de la escolaridad. Los puntajes que se le otorgan a
las copias varian en relacion a la exactitud de las mismas.

Esta enumeracién nos muestra que el ecuadrado y el rombo son
figuras favoritas de muechos psicometristas en relacién con dos he-
chos emparentados, con el desarrollo segin la edad y con la ini-
ciacion de la escolaridad. El hecho que la copia de estas figuras
aparezca en pruebas de maduracién para el aprendizaje, indica que
se piensa que la habilidad para copiarlas sigue siendo relacionada
con la habilidad para escribir, tal como lo sostenia Simon.

En nuestra prueba de figuras, descartamos el cuadrado ecomo mo-

.delo a copiar, por parecernos que el rombo era la figura crucial

-a la edad —iniciacién del Primer Afio 0 maduraeién para el apreu-
dizaje— que nos interesaba, pero felizmente incluimos en la figura
2 tres cuadrados apoyados sobre uno de los lados y en las figuras
1,3 y 5, ecuadrados rotados 45 gr. ¥ por tanto, apoyados sobre un
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vértice. Estos dibujos son los que nos permiten ahora, estudiar la

sopia de las dos figuras propuestas.

EL CUADRADO

Como venimos de deeirlo, no inelnimos en nuestras figuras el
cuadrado como figura aislada, por considerarla demasiado facil pa-
ra la edad que pesquisibamos o que intentibamos pesquisar con la
prueba, la edad de entrada a ia escuela. Pero al estudiar la forma
como se dibujan los cuadrados en la copia de la figura 2, lamen-
tamos mucho no haber incluido también un cuadrado como figura
& copiar.

Felizmente la Sra. Bianca Desideri de Castiglioni nos munifes-
t6 en cierta oportunidad en que nos lamentdbamos de este hecho,
que algunos de los nifios con que habiamos trabajado, hablan
sido sometidos a la prueba A B C de Lourenco, por el Departamen-
to de Servicios Psicolégicos y nos hizo llegar en calidad de prés-
tamo, los ejemplares que nos interesaban: aprovechamos esta opor-
tumdad para hacerle llegar nuestro reconocimiento. (1)

Aprovechamos entonces esta oportunidad para adjuntar a nues-
tros dibujos los cuadrados copiados en el A B C y este hecho nos
aclaré el que nos habia preocupado anteriormente y que nos habia
hecho lamentar no haber incluido el cuadrado entre nuestras for-
mas: que el cuadrado aislado era mucho mejor copiado que los
cuadrados que formaban parte de nuestros modelos.

Utilizamos nuestro sistema de valoracién tanto para nuestras
figuras, como es natural, como para los cuadrados del A B C. Es-
te sistema aparece detallado en otro trabajo nuestro por lc cual no
lo repetimos aqui; creeios que basta con decir que los dibujos son
valorados con un puntaje de 1 a 3 en orden decreciente de exac-
titud. Pero para poder hacer una valoracion mis facil y univer-
sal, valoramos todos los cuadrados, los nuestros y los del A B C,
por los criterios de Satisfactorio y No Satisfactorio, utilizados por

Binet y por Terman.

(1) Los chicos con que trabajamos a la iniciacién del ler. Alio,
lo fueron en las siguientes cantidades: 260 varones y 255 nifias, en un
total de 515, alumnos todos de ler. Afio y en la iniciacién del aiio es-
colar: estos chicos realizaron el test Copia de Figuras. El cuadrado ais-
ludo fue copiado en el A B C por 55 de estos nifios.
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Cuadrado aislado (A B C)

Qatisfactorios .. ...coveveerreirees
No satisfactorios ........ccceove:

caburay S

gﬂl -t
Al W N

Figura 2. (3 cuadrados atravesados por un eje horizontal)

Qatisfactorios .. ..evenere oo 35
No satisfactorios .......oeeceeees 20
55

Figura 3. (un rectangulo con un cuadrado rotado 45 gr. tan-

gente a la figura anterior)
Figura 4. (figura A de Bender)
Figura 5. (figura B de Bender)

5 Cuadrado satisfactorio .............- 2 3 1 g
§: 1 Caudrado no satisfactorio .............. 5 5 3 3
> (3 {
. i
§ Otras figuras en lugar de cuadrado
; CEPEUIO ovvvvvvrnrannosensnmeonnansees 2 1 1
1 TLIANEUIO «oveorvrn v enncnsnsnesnssnss 2 5 3 g
: REGHADZUIO «r - eevnnseenre weanrrneene 0 1 1 ;
: | Figura ITTeGUIAE «evvvenorrre et 19 16 16 %
; Cuadrado Sin TOtAr .....c.oonmenerorees 4 6 4 i

RN
()}
)
()}
(S0}
()

De los datos anteriores se puede concluir :

IR E 7 L Urnhor o bl S iss ie o S

1. que el cuadrado aislado es copiado satisfactoriamente por
un 76 % de los alumnos que ingresan al primer afio, lo
que de confirmarse, lo ubicaria a la edad de VI afios.

9. que el cuadrade, incluido en un dibujo mas complicado,
aunque retenido su posicién “natural” de apoyo en un la-
do, es copiado satisfactoriamente por sdlo el 64 % de es-
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tos mismos niitos. El mero hecho que el cuadrado forme
parte de una gestalt més complicada, dificulta su copia,
aunque ¢él siga percibiéndose en la figura como un cua-
! drado similar al anterior, es decir, aislado.

3. que cuando el cuadrado forma parte de una gestalt mas
complicada y ademdis sufre una rotacién de 45 gr. (y ad-
quiere la postura “natural” del rombo), se hace r 1cho
més dificil de copiar, ya que entonces lo hacen satisfae-
toriamente s6lo ¢l 4 %. 5% y 1 % en nuestras tres figu-
ras. La mayor dificultad en la figura 5 la atribuimos a
que en ella el cuadrado deja de estar tangente a las otras
figuras, como en las dos restantes, para “incluirse”, por
asi deeirlo, en otra. Como los niiios empiezan por hacer la
figura cirecundante o sea el exigono, el cuadrado sufre la
consecuencia, que deriva de la deformacién de la figura
hecha en primer término y por tanto, se hace mucho mis
dificil que la reproduzecan bien.

4. que las deformaciones que le imprimen los nifios a la fi-
gura del cuadrado en estas tres figuras, son sumamente
significativas; en esencia y respectivamente para eada una
de ellas, sélo el 20 %, el 25 % y el 14 %, satisfactoriamen-

‘ te o no, le han conservado la forma de cuadrado, si a ta-
les efeetos sumamos los dibujos de cuadrados satisfacto-
rios y los cuadrados rotados en posicién de rombos. Los
nifios restantes, o sea el 80 %, el 75% y el 86 % no han
captado la figura con su forma real, sino en general, co-
mo siendo un rombo (38 %, 33 % y 47 %). Las otras des-
viaciones, mucho menos importantes, han sido el eireulo, :
el tridngulo y el reetingulo, aunque todas estas formas 5

. Lhan sido sobrepasadas por una figura irregular que apa-
rece respectivamente en el 33 %, 29% y 29 %.
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Podemos por tanto, pensar que para la gran mayoria de los
nifios, un cuadrado rotado 45 gr. y apoyado en un vértice se con-
vierte en un rombo y que esta ecaptaciin ecs mds factible de haeer-
se cuande la figura estd “sumergida” en otra (Figura 5). No lo :
sabemos por esta prueba, pero seria de enorme interés averiguar-
lo, si la forma de figura circundante, como sospechamos, tiene in- t
fluencia o no en la adopeién de este modelo. Nos hace sospechar
que esto sea asi, el aumento de los rombos en la copia de la fi-
gura 5, en que el exidgono puede “inducir” la figura del rombo.
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Para otra cantidad importante de nifios, el apoyo de un cua-
drado sobre un vértice conjugado con las necesidades de eonstruir-,
lo tangente a otra figura, le impide conservar una forma que pri-
mitivamente podemos sospechar que era un rombo, pero que a la

postre se transforma en una figura irregular. Para muchos nifios

€3 mavae 3 <
esta figura irregular ha side una estrella, denetando, si, con esta

”

forma, la dificultad de captacién y/o reproduccién del rombo. En
un trabajo nuestro anterior (1) sobre la copia de dlbUJOS ¢con cu-
bos (test Goldstein-Scheerer) sostuvimos que para el niiio, el cua-
drado apoyado sobre un vértice se transforma en un rombo. O di-
c¢ho de otra manera, que para el escolar principiante, la diferen-
¢ia entre el cuadrado y el rombo no es cuestién de angulos, sing
de posicion. Mach ya habia sefialado que el cuadrado apoyado so-
Lre un vértice, o sea girado 45 gr. de su posicién “natural” sufre
Ja mayor transformacién de que es susceptible esta figura: se ha-'
¢ menos estable, se vuelve mucho més aguda y angular en el sen-
tido que sus vértices se tornan mas visibles. Esto es verdad para
nuestros nifios; el cuadrado apoyado sobre un vértice se hace rom-
bo en un alto porcentaje de casos, segiin la vimos anteriormente.
TPasamos asi insensiblemente al estudio de nuestra otra figura, pa
ra volver al final de este trabajo a relacionar nuevamente ambas.

EL ROMBO

Nuestro estudio del rombo estuvo dedicado fundamentalmente
a comprobar la afirmacién original de Simon, repetida desde que
fue pronunciada, que el nifio que sabe copiar el rombo esta en con-
diciones de aprender a escribir.

Los rombos copiados fueron divididos en dos grupos: los bue-
nos (con puntajes 0 o 1) y los malos (con puntajes 2 y 3) (2).

La primera aproximacién de los resultados nos mostrd el si-
guiente cuadro:

(1) Carbonell de Grompone Maria A. El proceso perceptivo del
nifio de 6 aflos a través de los errores en el test Goldstein-Scheerer.

(2) Sobre el criterio seguido para la valoracién de los rombos se
darid noticia en el trabajo sobre el Test Copia de Figuras presentado
a estas mismas Jornadas.
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Estudio de los rombos de los nifios que al final del afio lectivo
habian aprendido a escribir

Con puntaje 0-1 .............. 67 %
Con puntaje 23 .............. 33 %

Estos resuitados nos alentaron a caleular el coeficiente de aso-
ciacion de Yule, entre dibujo del roinbo y escritura, encontrando por
este sistema un coeficiente de correlacién de r = .49. lo que demues-
ira una sustanecial relacion eantre ambos factores.

El que la correlacién entre el dibujo del rombo y el aprendizaje
de la escritura no sea mis alta que la hallada, no puede extrafiar-
nos, ya que en caso de ser ésta muy alta, ello significaria que por
el solo dibujo de esta figura estariomos en condiciones de prede-
¢ir el aprendizaje del nifio. En realidad, en las baterfas de madu-
racion como las nombradas en este trabajo, que utilizan esta fi-
gura, lo hacen siempre acompafiada de otra, con lo que se piensa
que se ie agrega valor al resultado. Por otra parte, si bien nues
tros hallazgos confirman el hecho que muchos nifios que no son
capaces de copiar un buen rombo, son capaces, no obstante, de
aprender a escribir, esto puede relacionarse también con la cirvcuns.
tancia que el rombo, para ser copiado en forma aceptable, est4 ge-
neralmente colocado a los VII afios en las Escalas § nuestros esco-
lares aprenden a escribir a los 6 afios. Este desplazamiento de un
afio, indica que en términes de eémo se dan estos dos hechos, es
més ficil aprender a escribir que a copiar bien un rombo.

Dijimos anteriormente que al final de este trabajo nos ihamos
a encontrar nuevamente con referesncias combinadas al rombo y al
cuadrado hechos por los nifios. Mostramos en el estudio del cua-
drado, la degradacién que sufria el euadrado cuando se encontra-
ba formando parte de una figura mas compleja si lo relacionamos a
que es capaz de hacer el nifio cuando lo copia aislado.

Posteriormente estudiamos las degradaciones sufridas por el cua
drado en todos los nifios que tenian a la vez, esa figura dibujada
aisladamente. Al estudiar estas degradaciones nos encontramos con
que en la gran mayoria de los casos, la degradacién del euadrado
ha consistido en dibujarlo como si fuera un rombo, lo que nos plan
tea la aproximacién de ambas figuras, aproximacién que antes ex-
plicamos a causa de la postura del cuz”rado en las figuras comple-
Jas. Finalmente este hecho nos llevé a estudiar qué habia sucedi-
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do con los nifios que degradaban los cuadrados apoyados sobre su
vértice, en relacion ai aprendizaje de la escritura. Encontramos en-
tonces que cuando tn nifio degrada el cuadrado en tal posicion
transformandolo en rombo, tiene grandes prohabilidades de apren-
der a escribir, ya que el coeficiente de asociacién entre estos he-
chos es de r —. 66.

Por tanto, estamos en condiciones de afirmar que el rombo, es.
como lo habia visto Simon, una figura de privilegio en materia de
pronéstico sobre posibilidad de aprendizaje de la escritura, por lo
menos dentro de limites que pueden considerarse aproximados.

La otra consideracién para el aprendizaje de la eseritura que
puede derivarse de muestro estudio sobre la copia del cuadrado, es
que no puede ponerse en duda oue es mucho miés ficil copiar tal
figura cuando se presenta aislada que cuando se presenta como com-
ponente de otra més compleja. En este caso, ain cuandc no sufra
un desplazamiento importante y conserve Su posicién natural de
cuadrado, se degrada por el solo hecho de formar parte de una
gestalt mas compleja. De tal forma es esto asi, que hemos visto a
algunos nifics dibujar la figura dos como si el modelo estuviera
formado por seis rectingulo, es decir como si el eje fuera un lado
comian a dos reetingulos. Esto habla bien claro de la complejidad
que adquicre la figura, atn la simple del cuadrado, que es capaz
de copiar bien un nifio de 4 aiios, cuando pierde su independencia
7 su aislani’ento. Precisamente, fue al estudiar los dibujos de nues
tros nibos, cuando empezamos a Ver los defectos del cuadvado de
las figuras y recordamos al mismo tiempo la ubicacién de este di-
bujo en las Escalas de Inteligencia o de Desarrollo, lo que nos con-
dujo a tratar de descifrar la que era aparentemente una gran con-
tradiecién sobre todo lo que se sabia sobre la copia de esta figura.
Pero al mismo tiempo, y esto es a lo que queremos llegar, esto sig-
nifica que la complejidad de la gestalt dificulta la reproduceion
de los elementos que en forma aislada pueden considerarse €omo
simples: en materia de aprendizaje de la eseritura, esto podria se-
salar la distaneia que media entre realizar el signo gréfico aislado
y como constituyendo parte de la palabra. '

Esta observacién, con que cerramos este trabajo, creemos que
dete aproximarse al método de ensefianza de la eseritura de-
rivado del de la ensefianza de la lectura. Cuando se enseiia a leer
globalmente, se ensefia a eseribir en la misma forma, sin medir el
trecho que separa el simple reconocimiento de la evocaeién, como
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funciones psicoldgicas. Es muy posible que quienes puedan desen-
volverse bien frente al reconocimiento de figuras ecomplejas —modc
como podria ser definida la lectura en términos de lo que venimos
diciendo— mno estuvieran maduros para evocar y reproducir las
mismas figuras complejas que son capaces de reconocer.
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LATERALIDAD Y APRENDIZAJE
Trabajo presentado a las VI Jornadas de Psicologia.

Desde que Orton en 1937 ineluyé entre los elementos determi-
nantes de las difienltades de lectura. la lateralidad eruzada v la
zurderia, este factor comenz6 a tomar importancia en las investi-
gaciones al respecto, Negdindose a constituir para algunos en un
elemento decisivo desde el punto de vista causal. Ultimamente ha
descer.dido en forma apreciable la importancia de este factor en
jas investigaciones, razén por la cual consideramos va'edero es-
tudiarlo especificamente en los nifios seleceionados para la investi-
oacién sobre los métodos de lectura.

Veamos primeramente qué cifras se han dado en relacion al
problema qme nos ocupa.

Harris en 1947 publicé el siguiente cuadro:

Dominio de la mano y del ojo en muestras al azar de la, poblacion
y en caso de inhabilidad en lectura.

o

Mano Ojo Muestra al azar Inhabilidad en lecturs
Dominante Mediana Mediana
Derecha  «.vvveree it e 90.2 % 90 %
Tzquierda .......eoeiiiieeiiiaens 6.0 10
Mezelada  ...oeieieirt i 2.4 0
Derecho ....vcovvnvesees 66.5 50
Izquierdo .........o..-: 31.0 46
Mezelado ..o ceeeeennn 3.4 6
Derecho Derecho  ............c.vn 61.0 47
Derecho Izquierdo ............... 23.5 35
Derecho Mezelado .......-.......- . 3.7 5
lzquierdo Derecho ................ 2.0 3
Izquierdo Izquierdo .............. 3.8 )
Izquierdo Mezelado ....... 0.0 1
Mezelado Derecho . ... .oov e 1.0 0
Mezelado Izquierdo ............... 0.0 0
Mezelado Mezelado ........... ... 0.0 0
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Por su partie Hildreth en 1949 da el siguiente cuadro:

Porcentaje de Zurderia encontrado en varias poblaciones

’ Schaefer (Berlin) ............. 4.06
W. F. Jones (Inglaterra) ...... 4.43
Ballard (Ingiaterra) ........... 4.3
Ballard (Inglaterra) ........... 2.7
L. Smith (US.A.) ............. 7.3
Gordon (Inglaterra) ........... 7.3
Burt (Inglaterra) ............. 4.8
E Burt (Inglaterra) ............. 5.2
A Wilson y Dolan (U.S.A.) ...... Varones 4.62 Nifias 2.62
f Barbeleben (U.S.A) ........... 6.8
' Haefner (US.A.) ............... 6.3 .
Selzer (US.A.) ........co.it. 5.8
Daniels (US.A) .............. 2.13

Los datos de Harris para los malos lectores y para la pobla-
cidn en general no traen indicada la fuente, en cuanto a edad; los
citados por Hidretl: se refieren a escolares, salvo el tltimo que es-
ti obtenido de universitario principiantes.

Los datos que ofrece Hildreth sobre dominic visual son los si-

guientes:
Dominic ocular derecho Dominio ocular izquierdo
Parson ................ 69.3 % 29.3 %
Lund .................. 69.8 25.5
Downey ............... 73.0 (hombres)
64.6 {mujeres)
Guff ........ ...l 62.3 28.8
72.9 (nifios)
' 70.6 (niiias)
¢ B
3 Miles .......cccvvenn. 65.0 30.0
E Snyder .................. 64.0 21.0
; ; Aparecen a continuacion los datos que sobre el mismo aspecto da
Andrea Jadoulle:
g 8C
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TLateralidad manual

Mano derecha dominante ............. 83 %
Mano izquierda dominante .......... 5.5 %
Ambidextros ......... .ot 115 %

Los datos de Galifret-Grandjon para los zurdos son los siguientes:

........ 7 afios 8 aiios 9 aiios 10 aifios 11 afios 12 ax‘ioé
N % % % % % B

Nifios en general ...... 6.6 5.2 8.3 6.4 5.2 4.7
Varones ............. 7.7 7 10 8.3 8 4
3 2 2

Niflas  coevvieeniein 5.5 2.1 4.4
T.os datos de Jadoulle para la lateralidad visual son:
Lateralidad visual

Lado derecho dominante

Oojo derecho dominante ......... 56 % 62 %

Ojo izquierdo dominante ......... 36 35

Sin dominio neto ............. 8 3
Varones Nifias

H. Hécaep y J. de Ajuriaguerra ofrecen los siguientes datos:

Frecuencia de la zurderia

Ilasse y Dehner 1 % Bersot 5.5 % Masini 10 %
Baldwin 2  Lombroso 5.8 Moutier 10

Hyrth 2  Conrad 5.9 Arnstein 11.07
Brinton 2.4 Gould 0 Schott-Esslinger 11.49
Wallin 2.8 DBloede H Hecht-Langetein 12
Masson 8  Jasper 6 Ramsley 15.7
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Kapustin 5.8 Marro 6.2 Daniels 16
Jones 4 Quinan H Van Bielist 18
Wisely 4+ Souques 7 Rose 20.1
Ballard 4.1 Pyley Dubar 21.1
Schaeffer 4.7 Drouin 7  Me Naughton J. 22
Ggle 4.2 Gordon 7.3 DBryangelson “3
Chamberlain 4.3+ Rife 7.45 Woo y Pearson 28.8
Stier + Schiller 7.74 Ramsiey 15.7
Burt 4 Schwartz 7.9 Wile 25 a 30
Smith 5 Malgaigne 8 a T )

Burt 5

.1 Trankell 8.2

Estos autores dan los siguientes datos tomados de Christia-
nes, Boze y Maurin en cuanto a los eruzamientos de 0j0s y manos:

Hombres Mujeres

Ojo izquierdo dominante; mano derecha ...... 14 % 21 9
Ojo derecho dominante; mano izquierda ...... 34 19.1

En los nifios examinados por nosotros, pertenecientes todos a
Primer Afio escolar, encontramos los siguientes resultados:

Lateralidad manual

Mano derecha dominante ...... 95 %
Mano izquierda dominante ..... 5 %

Lateralidad visual

Ojo derecho domiante ....... 52 %

Qjo izquierdo dominante ...... 48 %

Combinaciones de lateralidad manual y visnal

Mano y ojo dercchos dominantes ........... 51 %

Mano ¥ ojo izquierdos dominantes .......... 4 55 %
Mano derecha ojo izquierdo dominantes ..... 44

Mano izquierda ojo derecho dominantes ..... 1 45 %

82




T T AR A T AR NG @ BN e B TGRSR TR AT R

g TR A, e

S B et - UL - b i S A

BRI [ ATRGRIT A NI T

ot ¢ N SIS L TAT e RO 2 AT

Estos resultados fueron obtenidos sobre 430 sujetos, cursando,

como ya hemos dicho, el Primer Ao escolar.

De la observacién de todos estos ecuadros podemos coneluir, con

relacidn a la lateralidad y sin relacionarla para nada todavia con
el aprendizaje :

o

nos

que la mano derecha es dominante en mayoria abrumadora.
que la proporcién de sujetos con mano izquierda dominante, es
decir, de zurdos, ha sido apreciada en proporciones muy distin-
tas segim los investigadores, proporeién que va desde 1 a 30 %.
Las diferencias se deben en primer lugar, a los instrumentos
de medicién utilizados, a que los sujetos hayan sido testados
con un test o eon una bateria de tests, al sistema utilizado pa-
ra expresar su grado de zurderia y muy posiblemente a la edad
de los sujetos. Se reconoce en general, que cuanto menor es Ja
edad de los sujetos testados, se encuentra una proporeién mas
alta de zurdos.

que en cuanto a la lateralidad visual, los datos arrojan ecasi
sin excepeibn, porcentajes para el ojo derecho, inferiores a los
encontrados para la mano derecha.

cuando se estudian comparativamente los dominios visual y ma-
nual, se encuentra: que los sujetos lateralizados hacia un mis-
mo lado estin ubicados entre un 50 a 75 %, teniendo el gru-
po restante, lateralidad cruzada. De esta lateralidad cruzada,
la que se da més frecuentemente, en una proporeién mucho mas
alta que la otra, es la ecombinacién mano derecha - ojo izquierdo.

De estas constataciones, derivados de los cuadros anteriores,
es dable a su vez, sostener:

que comparando la proporeién er que domina la mano derecha
con la proporeién en que lo hace el ojo del mismo lado, es muy
difieil deseconocer la presién social establecida en favor del pre-
dominio del lado derecho. Esto se confirma cuando se toma en
consideraeién el hecho ya destacado mds arriba que cuando se
mide la lateralidad manual en poblaciones de distintas edades,
cuando mayores son los sujetos, se encuentran porcentajes méis
altos en favor del dominio mauual derecho.

Si la eleceién de una u otra mano como dominante se hi-
ciera al azar, los porcentajes para destralidad y para zurde-
ria deberian ser del 50 % para cada lado o por lo menos en-
contrarse mucho méas cercanos de lo que estin, a estas cifras.
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2. que la lateralidad visual, sobre la eual no se establece presion
social alguna, da cifras mucho mdis aproximadas a lo que pue-
de esperarse si ella se hace al azar.

3. que de estos dos hechos, de la presion social ejercida sobre la
eleceién de la ‘mano maestra’, seglin el expresivo decir de Blau

y de la ausencia de presién en el establecimiento del ojo do-
minante, resulta:

a) que un porcentaje de sujetos aparecen como zurdos tota-
les, zurdos consistentes para la mano y para el 0jo ¥y que
este porcentaje esti muy cercano al de sujetos con mano
izquierda dominante. Ellos representan, seguramente, a la
pequefia proporeién que habiendo elegido su mano izquier:
da como dominante, han resistido toda presién del medio
hacia el eambio.

b) que un abultado grupo de sujetos que probablemente hu-
bieran sido zurdos manualmente, en cuanto a sus tenden-
cias, presionados por el ambiente en cuanto a la eleccion
de la mano, pero no del ojo, exhiben lateralidad cruzada,
en el sentido mano derecha-ojo izquierdo, que es el cruee
que tiene abrumadora mayoria.

Es de hacer notar que si de la lateralidad cruzada se demos-
trara, como ha sido sostenido, que tiene influencia negativa sobre
el aprendizaje de la lectura y de la escritura, habria en las escue-
las una alta proporcién de nifios, cercana al 50 %, sobre los que
no se desarrolla ningin cuidado espeeial porque son diestros y que,
sin embargo, tendrian todos los inconvenientes en el aprendizaje,
derivados de su lateralidaa eruzada.

s Tiene relacién o no la lateralidad con el aprendizaje de la
lectura v de la eseritura? '

Estudiando a este respecto las prucbas le leetura y de eseri-
tura al dictado, realizadas al final del afio lectivo con los alumnos
de Primer Afio que intervinicron en nuestra investigacion sobre los
métodos de aprendizaje de la leetura, encontramos los siguientes re-
sultados globales:

Media de  Media de
Leectura Eseritura

Lateralidad derecha - derecha 5.58 23.50
Todos los otros tipos de lateralidad ..... .. 15.35 22.69
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Los resultados pueden considerarse practicamente equivalentes.

No obstante, para ir mas alld de esta conclusién global traza-
mos ios cuadros tanto para la lectura como para la eseritura, de
cémo se dan las diversas formas de lateralidad en los nifios que
aprendieron y que no aprendieron a leer y a eseribir:

LECTURA

Alumnos que aprendicron a leer Alumnos que no aprendieron a leer

1) Mano derecha dominante ......... . 95 % 9 %
Mano derecha no dominante ........ 5 % 6 %

II) Ojo derecho dominante ............ . 51 % 57 %
Ojo derecho no dominante ......... . 49 % 43 %

1I1I) Ojo y mano derecha dominantes .... 51 % 55 %
Todos los otros tipos ............... 49 % 45 %

IV) Lateralidad consistente (1) ......... 56 % 59 %
Lateralidad no consistente .......... 44 % 41 %

ESCRITURA

Eseriben No escriben

%o %o

I) Mano derecha dominante ........... 95 98
Mano derecha no dominante ........ 5 2

ID) Ojo derecho dominante ............. 53 49
Ojo derecho no dominante ......... 47 51

I11) Ojo ¥ mano derccha dominantes .... 52 48
Ojo ¥ mano derecha no dominantes . 48 52

1V) Tateralidad consistente ...... e 5T 49
Lateralidad no consistente ....... . 43 51

De los cuadros anteriores podemos concluir:

1. que la mano derccha domina en todos los cnadros. tanto
en los casos en que no hay dificultad como e los gque no

———— —r—en

(1) Llamamos lateralidad consistente a aquella en que el ojo y 1a
mano dominantes estin del mismo lado.
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se aprendié a leer y/o a escribir, ¥y que este dominio se
encuentra aproximadamente en las mismas proporciones en
ambos grupos como cn la poblacion en general (1}, Ista
misma conelusion es sostenida por Harris de acuerdo a sus

nvestiraciones,

; 2. que el ojo derecho domina tanto en los casos de niitos que
aprendieron a leer como en los que no lo hicieron, en for-
ma similar a cémo lo hace en la poblacién general. En lo
i referente a la eseritura, hay mis casos de nifos que no
aprendieron a escribir eon ojo izquierdo dominante que con
0jo derecho, proporeién inversa a lo que sucede con la
poblacion general y con los que aprenden a escribir Iista
conclusion no concuerda con la similar de Harris, ya que
este investigador encontré una proporcién menor de ma-
los lectores con el ojo derecho dominante.

8. que la lateralidad consistente hacia la derecha se da tan-
to en los buenos como en los malos lectores, aproximada-
mente como en la poblacién en general; pero que en los
nifios que no aprenden a escribir se da en una proporeion
inferior a la poblacisn en general. Esta conclusién obte-
nida de nuestro material no concuerda para nada con la
de Harris, que encuentra que ‘el dominio derecho consis-
tente aparece en menos de la 1itad de los casos con pro-
blemas de lectura’.

e

que en lo referente a la oposicion de la lateralidad total
(manual ocular) consistente ——derecha e izquierda— con-
tra los casos no consistentes, se encuentra que no tiene in-
fluencia en el aprendizaje de la lectura, pero si de la es-
critura. En efecto, si en la poblacion en general y entre
los buenos lectores hay predominio de individuos con la-
teralidad consistente (55 %), entre ios nifios que no sa-
ben escribir los que se encuentran en ese caso son ¢l 49 %

, v los que no tienen lateralidad consistente, el 51 Go.
. Por tanto, estas conclusiones han minorizado el papel de la la-
| teralidad en el aprendizaje de la lectura y de la eseritura, influen-
cia que segGn las mismas, sélo se percibe en que el dominio del

(1) (mando hablamos de poblacién en general, nos referimos a la
considerada por nosotros, es decir a los nifios de Primer Aiio escolar.
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ojo izquierdo sobre el derecho y la presencia de lateralidad no con-
sistente tienen alguna influencia en la dificultad de aprender a
eseribir, pero no a leer. La mano dominante izquierda por tanto,
no interfiere con ninguno de los dos aprendizajes considerados.

No se nos oculta que hemos considerado en este trabaje un gru-
po particular de nifios, los que estin iniciando la escolaridad y no
todos los nifios, sea cual fuera su grado escolar. Pero este hecho,
si bien nos impidié utilizar matices en la forma eomo se da el apren-
dizaje, nos permitié en revancha, establecer entre nuestros sujetos
una neta dicotomia; los que saben y los que mo saben leer y es
eribir al finalizar el afio lectivo.

Los nifios considerados por nosotros, vale decir, los escolares
principiantes, son por otra parte aquellos frente a los que es mas
til establecer un prondstico temprano sobre si aprendérin o no
las téenicas fundamentales por los sistemas corrientes o si necesi-
taran de ensefianza especializada —especializada en estas dreas—
para salir adelante. Es en este sentido que consideramos que este
trabajo arroja datos que pueden ser considerados interesantes, in-
cluso aunque a la postre quede ubicado en la linea de aquellos que
no han encontrado mayor influencia de la lateralidad en la ma-
nera como se aprende a leer y a escribir.
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EL TEST COPIA DE FIGURAS COMO INSTRUMENTO
PRONOSTICO DEL APRENDIZAJE DE LA LECTURA Y LA
ESCRITURA

Trabajo presentado a las VI Jornadas de Psicologia.

El Test Copia de Figuras fue ideado por nosotros en el aio
1958 y utilizado por primera vez en la investigacién de los 35 ca-
sos de Dislexia que dieron origen al trabajo “La Dislexia de Evo-
lucién”. Sufrié posteriormente varias modificaciones aconsejadas
por la prictica y para la investigacién realizada en el ano 1964
por un numeroso equipo de la Sociedad de Dislexia del Uruguay
sobre “Comparacién de los métodos analitico-sintético y global en
el aprendizaje de la lectura”, utilicé una nueva versién de 7 figu-
ras que es la que sirve de base a este trabajo. Fig. 1.

El Test Copia de Figuras fue uno de los componentes de la
Bateria 2 que fueron sometidos los 515 nifios, 260 varones y 255 ni-
fias, que se iniciaban en el aprendizaje escclar y que fueron se-
guidos a través de todo el afio 1964.

Desde que se empezaron a estudiar los procesos de la lectura y
de la escritura, en particular en relacién con las dificultades que
presentaban, se considerd que la organizacién espacial tenia que te-
ner un cierto grado de maduracién para que ellos se efectuaran sin
dificultades. Esta organizacién espacial debe existir en primer tér-
mino para captar la gestalt del texto que se descifra o que se co-
pia: en segundo lugar en materia de escritura, para organizar en
forma adecuada los renglones y la pégina, asi como debe estar pre-
sente en el elemento de direccionalidad que hace que ambas aetivi-
dades se efectiien en nuestra lengua, con una progresién invaria-
ble de izquierda a derecha. En el trabajo presentado a las primeras
Jornadas Uruguayas de Psicologia (1960) mostramos la tendencia
muy marcada en nuestros 35 sujetos con dificultades de aprendi-
zaje de la lectura y/o escritura, a hacerles a las figuras una rota-
ci6n de 90 grados, con lo que las verticalizaban.

Si bien en el trabajo de 1960 tomamos en consideracion las ro-
taciones a que se sometia a las figuras, las subsiguientes aplicacio-
nes de la prueba nos sefialaron que del estudio de la inauera comd
se trazaban las figuras, podian también obtenerse datos muy im-
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portantes para el prondstico. Por tanto, para el trabajo sobre los
métodos, hiecimos una valoraciéon de los dibujos tomando en cuen-
ta el trazado de los mismos y las rotaciones a que eran sometidos.

El standard de la prueba, realizado sobre 188 sujetos tomados

. .
al azar, es el siguiente:

Test Copia de Figuras

Percentil 90 .......... .. ... ... .. 6
Perecentil 70 ......... ... ... ... ..., 10
Perecentil 30 ............. ... .. ... 17
Perecentil 10 ........ .. ... . 24

Se us6 como criterio de pronodstico el Percentil 10 y en conse-
cuencia se consideré que los alumnos que obtuvieran en la prue-
ba puntajes entre 24 y 42 (puntaje maximo) no podrian aprender
a leer y eseribir. Como ya hemos dicho los alumnos eran todos del
Primer Grado escolar y la prueba fue tomada en los meses de ju-
nio, julio y agosto de 1964.

El rendimiento o aprovechamiento de los alumnos fue medido
a fines del afio lectivo (mes de noviembre) por medio de una lec-
tura uniforme para todos los alumnos y un dictado también en ias
mismas condiciones, que recibieron previamente la aprobacién de
los doece maestros de las doce clases que intervinieron en la inves-
tigaeion.

Las pruebas de lectura y de dictado tuvieron su zorrespondien-
te standard y se proecedié luego a comparar los resultados en am-
bas con relacion a los arrojados en la prueba de Copia de Figuras.

LECTURA

Partiendo del standard de lectura se considerd como no sabien-
do leer a los nifios que se ubicaron por debajo del Percentil Medio
Inferior.

De los nifios pronosticados como que no aprenderian a leer,
el 76 % efectivamente se ubieé debajo del percentil critico, vale
decir que no aprendieron a hacerlo. Sélo el 24 % de los nifios con
malos dibrjos, consiguié sobrepasar el limite crieial que habiamos
determinado. Procediendo en sentido contrario, de los «4lumnos ma-
los en el test de Copia de Figuras, solamente 9 aprendieron a leer,
contrariando el prondstico efectuado de antemano.
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Procedimos entonces a obtfener, puesto que ambas pruebas se
prestaban a ser dicotomizadas, el coeficiente de asociacion de Yu-
le, encontrando que éste se situaba en .63, lo que puede ser con-
siderado como una correlacién sustancial.

ESCRITURA

Idéntico trabajo hicimos con los Dictados de los nifios: con-
sideramos como no sabiendo eseribir a los alumnos que de acuerdo
al standard de los dictados se ubicaron por debajo del Pereentil
Medio Inferior. Encontramos entonces en primera instancia que de
: )z nifios pronosticados como que aprenderian a hacerlo de acuer-
do al resultado de la Copia de Figuras, el 96 % habia efectivamen-
te aprendido. Un 4 % de alumnos con puntajes buenos y pronosti-
cados por tanto como que aprenderian, fracasaron en haccrlo. En
sentido inversc, el 65 % de alumnos con puntajes malos en Copia
de Figuras, no consiguié aprender a eseribir. Obteniendo ei coe-
ficiente de asociacién de Yule, la corrzlacién se situé a la altura
de .74, la que puede ser considerada desde luego, como marcada-

mente alta. (1)
ESTUDIO DE CASOS PARTICULARES

Bl test del dictado es el siguiente, uniforme para todos los ni-
fios, como ya hemos dicho:

El oso se pasea al sol.

Su piel es suave y mullida.
Bs un lindo dia de otofio.
Luisa le da pan.

Lo mira fijo.

To toma con la pata.

(1) Luego de terminado este trabajo pudimos localizar enire los
alumnos que no hicieron ias pruebas finates de lectura y de escritvra
por no estar presentes el da de la realizaci6n, a 10, algunos de ellos
eliminados de las clases coa rendimientos muy bajos vy otros {ue por
ia misms razén quedaron repetidores, todos ellos con maias Copias de
Fig' 1s. Rectificadas las cifras que se dan en el texto para lag rela-
ciones entre la prueba y la lectura por un lado y con la escritura por
otro, se alcanza:on los coeficientes de Yule de .75 (lectura) y .8b

(escritura).
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Caso 1. Se trata de una nifia de 7 afos 11 meses, de E. M.

6; 1y de C.I. 74. No ha aprendido a leer ni a escribir. Obsérve-
se en el test Copia de Figuras la verticalidad de las figuras ¢ ¥
6 v las deformaciones a que somete a las fignras 0 (rombo), 1, 3
y 9. El dictado es casi indescifrable; ha sido valorado con sélo tres
puntos, lo que indica que tiene sdlo tres palabras bien cseritas: el,
de, es. Obsérvese ademais, la irregularidad de los tamznos de las
letras, su falta de horizontalidad, su prescindencia del renglén y
¢l espaciamiento defectuoso de las palabras en la linea.
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Caso 2. Se trata de una nifia de 6 afios 6 meses, con una
E. M. de 6;3 y un C.I. de 94. Se observa la verticalidad de la fi-
gura 1 y la rotacién de 45gr. de la figura 6. Ha hecho giros en la
hoja donde dibuja, giros que no han sido compensados, de donde
resulta que la figura 0 (rombo) tiere un desplazamiento de 90gr.

con relacién a los restantes dibujos de la pagina. Ademas de las
deformaciones que imprime a los modelos al copiarlos, es dable ob-
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servar la torpeza del lapiz sobre el papel, manejado con presion
excesiva, con lo que da un producte de apreciable “suciedad”. En
el dictado es observable lo desparejo de la letra, las ubicaciones
fnera de linea de las cuales el ejemplo més notable es la “y” de

.

“suave y mullida”. Hay fusiones de palabras; “se pasea”, “un lin-
do”, “da pan” y una sintesis llamativa de la cliusula “lo mira fi-
jo”. Hay, ademis, nmisién de letras: “pata” estd puesto “pta’”; “pa
sea”, “pasa”; “lindo”, “lido”, ete. Hay adiciones y cambios de le-
tras: se dice “munta” por “mullida”. El producto en su totalidad
no es ininteligible como en el caso anterior, pero tiene notables de-
formacioues.

Caso 3. Varén de 6 afios 1, con una E. M. de 6;4 y un C.I.
de 100. Hay 4 figuras rotadas 90gr., y todas se singularizan por la
torpeza del trazo y las enormes desfigusaciones de la gestalt. Su
dictado es indescifrable; la tinica palabra reconocible es “oso”. Se
suota que ha rotado la hoja varias veces para hacer la figura 2

Figura 1
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. Caso 4. Es un varén de 6 afocs 4 de edad eronoljgica (no se
b tienen datos sobre su E.M. y su C.I.). Sus figuras tienen marca-
4 das deformaciones, rotaciones de 45gr. y ni siquicra ha sabido apro-
ximar los dos elementos que forman parte del todo ¢n los nimeros
@ 1, 3 y 5. Ls ensefiado a escribir con letra seript; su dietado es to-
{ talmente indescifrable; al parecer ha escrito letras sueltas, no pa-
E f labras vy muchas esidn invertidas. IFig. 3.
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Figura 5
Caso 5. Es un varén de 6 afios 6, cuya E.M. es de 5;9 y su
C.1I. de 81. Cinco de las siete figuras estan rotadas y todas las ges-
! talts han sufrido apreciables deformaciones. En su dictado, lo tini-
'f ¢o comprensible es “el oso”; llama ademds la atencibn la comple- .
)
3 ta anarquia de la disposicin en la pagina. Fig. 4.
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Caso 8. Varon de 650, de E.M. 5;10 y de C.L. 95. Las fi-
guras son terriblemente toscas y muestran el parentesco que hace
o1 autir entre el cuadrado rotado 40 gr. ¥ el rombo; todos han sl-
do dibujados como estrellas que s una de las formas més crudas
de representar lo que podriamos llamar la “picosidad” del rombo
o del cuadrado rotado. En contraste conl la tosquedad del dibujo,
ol dietado es bastante bueno, cjemnlificando uno de los raros ca-
SOS en que no se cumple el paralelismo de los resultados entre am-

has pruebas. Fig. 7.
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Caso 9.
dibujos son también una buena ejemplif
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dad” que le causa el rombo y el cuadrado apoyado en el v
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inseripto en

ficultad particular del cuadrado
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el exdgono. Los cuadrados sobre el vértice contrastan en calidad
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gura dentro de la otra, dif
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la captacién de la gestalt en rel

ara 2 que son bastante aceptables. Es también evi-
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al caso en que la f
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solamente tangente. En este caso, como en el anterior, el dictado
ro refleja las enormes dificultades encontradas en la Copia de Fi-

én de las palabras son

un reflejo del déficit puesto de relieve en los dibujos. Fig. 8§ »v 9.
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dificultad grande en copiar las

Por qué los nifios que tienen

idad no aprenden luego

1
a eseribir o 1o hacen muy imperfectamente?
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La correcta copia de las figuras implica fundamentalmente y
en primer lugar una adecuada captacién de su gestalt. Ll adulte
que va a copiar estos modelos que constituyen el test, los interpre-
ta inmediatamente, a la primera ojeada, ubicindolos dentro de las
formas geométricas que ellos implican. Para todo adulto, la figu-
ra 1, pongamos por cjemplo, estd formada por un circulo y un cua-
drado rotado 45 gr. de su posicidn natural, tangente a la primera
figura. En cuanto el adulto tiene mentalmente esta composicién,
puede sin mds, incluso en ausencia del modelo, dibujar perfecta-
mente la figura; si ha podido identificar las formas y captar su
1elacién, ya sabe como representar el todo.

Es la ordenacién dentro de los conceptos geométricos corres-
pondientes, lo que le permite no sélo una ripida ecaptacion, sino
una ripida y correcta representacién. Si la figura a copiar no pu-
diera ordenarse dentro de modelos (cuadrado, rombo, ete.,) ya co-
nocidos por él, el adulto harfa un anélisis primero y luego una
sintesis de la figura para captarla y estar en condiciones de re-
presentarla luego. Hay por tanto, a mnuestro juicio, una diferencia
fundamental en los dos casos presentados, diferencia que se hace
palpable en el tiempo que se necesita para captar bien una figura
desconoeida que no cabe en los moldes corrientes y en que hay que
ir analizando para poder copiarla bien; incluso hay un cambio de
aetitud, porque en el primer caso, basta una ojeada para ponerla
dentro de moldes conceptuales y subsiguientemente reprodueiria y
en el segundo, el sujeto la mira continuamente para poder irla ana-
lizando, copidndola y constatando que la copia estd bien hecha.
da de formas geométricas, ne puede como el adulto, hacer entrar
los modelos a copiar en figuras conocidas y familiares. Para es-
tar en condiciones de reproducirlas bien, deberia entonees irlas ana-
lizando parte a parte, como es el proceder del adulto ante figuras
de formas desconoeidas, complejas o poco familiares. Para ello ten-
dria que contar con un aguzado sentido del andlisis y de la sinte-
sis, para ir reconstruyendo las figuras: en caso contrario, como su-
cede en la realidad, dada la velocidad con que los sujetos de &
afios proceden, echan una simple ojeada y lo que en forma intui-
tiva recogen de la figura, la impresién general y primaria que les
da, es lo que dibujan.

Los rombos y cuadrados esquinados que hemos citadoe en este
trabajo y en el dedicado especialmente a ambas figuras, impresio-
nan a muchos nifios como “estrellas’” y asi son copiados, denotando
con este hecho la referida impresion de “picosidad” que les produ-

-
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cen el rombo ¥ la saiiente de los vértices de gue habla Mach, cuan-
do el ecuadrado es rotado. Las figuras no han sido copiadas por tan.
to, por analisis y sintesis de sus formas, sino a través de la impre-
sion que grosso modo eausan, ademas de estar confirmado este he-
cho por la velociad notable con que apenas mirados los modelos,
son copiados. La rotacién de algunas ficuras hasta lievarias a la
posicién vertical impliea, ademés, confirmando la ausencia de ana-
liss y de sintesis, que la posicién u orientacién de las mismas, co-
mo ya lo hemos dicho en trabajos anteriores, no es importante a
esta edad, no forma parte de la estructura intrinseca de la figura.

Téngase presente ademds, que en esta prueba estamos compa-
rando la manera como el pequefio copia las figuras con la forma
cémo eseribié al dictado. La Copia de Figuras tal como la hemos
liecho, seria comparable en materia de escritura, a la copia de un
texto. En este caso el niflo estaria copiando un modelo que a veees
es geométrico y otras veces estd constituido por letras integrandoe
palabras. En esencia, un buen “copiador” es capaz de copiar pa-
labras como si fuera un dibujo, sin saber qué dice lo que copia.
T.amentablemente no incluimos en nuestras pruebas una copia de
un texto, que nos permitiria comparar ambas actividades, realiza-

das en un pie de igualdad.

En el dictado, si bien esti implicado el dibujo de las letras, co-
10 en la copia, se sobreagrega la posibilidad de evecar —mno de
coplar— las grafias correspondientes a los fonemas que se oyen
cnando se dicta. Esecribir al dictado es, por tanto y por prinecipio,
mas dificil que copiar bien un texto. Los nifios que hkan copiado
mal las figuras han evidenciado sus déficits en materia de estrue-
turacién esnacial, por defecto de sus funciones de andlisis y de sin-
tesis; los nifios que no han podido aprender a eseribir bien al dic-
{ado, demuestran con esto que no han podido dominar las comple-
jas funciones que implica tal forma de escribir.

Los nifios que habiendo dibujado mal, son, no obstante, capa-
ces de aprender a eseribir, evidencian con este hecho que su difi-
cultad era meramente de la estructuracién espaecial; que esta difi-
cultad fue vencida en el transeurso del ano y que las fanciones dei
lenguaje interior, audibilizacion, memorizaeién, cte., no agregaron
problemas al complejo proceso de eseribir que estaban en tren de
adquirir. En nucstra experiencia cstos nifos han sido un 3 % del
total. Que escribir al dictado es mads difieil que estar en condicio-

res de copiar nuestras figuras, lo ha demostrado el 19 % de al-

.
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nos que no aprendié a eseribir al dietado, pero gue hizo = copia
: en forma aceptable.

’ Nuestro caso 2, que ha unido & dibujos muy toscamente reali-
ados, con prosion indebida del instrumento y ha sido capaz, pe-
se a este handieap, de aprender a escribir en el afio lectivo y lo
puede hacer mas o menos bien al dictado, muestra e este producto
sus fallas en el analisis y la sintesis, ya que al hacer la traduceién
de lo que oye para ponerlo por eserito, “se come” muchas grafias.
Sus dificultades espaciales no obstante su aprendizaje, se rcvelan
en el producto, aunque sustancialmente haya aprendido a eseribir.

Tos casos 3 y 4 de sujetos que han sido eompletamente inca-
paces de escribir al diectado, representan un easo extremo, pues han
reproducido me palabras, sino letras. Viendo sus dietados se diria
que no conoeen el °. iocma en que se les dieta y que han eaptado so-
lo aqui o alld alguna que otra letra y consecuentemente han eseri-
: t0 una verdadera jeringonza. Voiveremos mas adelante sohre estos
| dos casos.

Lios casos 5, 6 y 7, ain no habiendo aprendidc a eseribir, tam-
nocu realizon un producto algo mejor que los dos casos anterio-
ves; al mirar lo que han hecho se ve evidentemente que han in-
tentado reproducir palubras que oyeron palabras y no solo letras
aisladas. La diferencia que encontramos entre el nifio que eseribe
solo letras y el que se come letras pero no obstante escribe algo,
asi como el que ecambia o agrega pero también hace algo, aun-
que su producto sea total o parcialmente indescifrable, es que eu
este ltimo sus dificultades espaciales no han llegado a trabar el
proceso de repeticion mental de los sonidos para su reproduceidn,
por lo menos para la mayoria de ellos y que se ha adentrado lo
suficientemente en el lenguaje, como para intentar ectructurar pa-
labras. Lios primeros estin realizando un proceso mucho mis de-
: fectuoso pues no pueden pasar de la palabra evocada —si es que
E son capaces de elio— a su reproduceién. En nuestro caso 5, el

¢hico ha sido incapaz de dar a sus letras una crdenacién adecua-
i da en el espacio, unas suben y otras bajan en el renglén. hay
! “emes” de cuatro, de cinco y de seis patas y una completa des-
proporeién en los tamafios relativos de las letras. Su falta de es-
tructuracién espacial es tal, que como Lemos visto ha rotado to-
das las figuras que se pueden rotar, excepto la 2. Todo esto es-
13 presente en su diectado en su casi total imposibilidad de evo-
car ¥ de ordenar las grafias. Debié ser capaz de analisis y de€
sintesis para trabajar bien en las dos tareas propuestas, pero fue
incapaz de ello.
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Que la corrceta estructuracién espacial es tan neecesaria pe-
ra la eseritura como para la leetura, no ereemos gue necesita ser
demostrado exhaustivamente. Para leer hay que aprender a co-
nocer las grafias, cada una con su forma determinada, eada una
con su tamaiio relativo determinado, eon su orientacion fija y ellas
deben ser “barridas” por los ojos, en un movimiento de 1zquier-
da a derecha, en el mismo movimiento en que lucgo se las re-
producird en la escritura. Todavia en la eseritura al dictado, al
tiempo que se evocan mentalmente las estructuras, hay que ser
capaz de transferir el orden temporal en que se oye, en el orden
espacial en que se escribe. Para los nifios con estrueturacién es-
pacial defectuosa, el caso de la escritura con su reproduccién de
simbelos, se agrava por ¢l hecho de que por primera vez en su
vida, casi con seguridad, se enfrentan con objetos en los cuales
su orientacién es una condieiéon definidora. A diferencia de los
objetos del mundo que los rodea, que no pierden su identidad por-
que cambien de posicion, los objetos, letras dejan de ser ellos mis-
mos, o lo que es peor todavia se transforman en otros, si su orien-
taciéon varia (piénsese en las letras p, q, d y b minidsculas y de
imprenta; en la 0 y la 1 manuscritas, en la n y la u).

Si las dificultades del nifio estdn en la estructuracién espacial
y por tanto copia los dibujos defectuosamente, probablemente no
aprenda ni a leer ni a escribir en un afio lectivo.

Con el coeficiente de asociacién de Yule establecido entrz los
pifios que sabian y no sabian leer y los que sabian y no sabian es-
cribir, con la manera cémo dibujaban las figuras, ecomo vimos en-
contramos correlaciones altas, aunque méis alta en eseritura que
en leetura. Obtuvimos el mismo coeficiente de asociacién para los
niitos que aprendian y no aprendian a leer y los que no aprendian
y los que aprendian a eseribir v como era de esperar hallamos una
correlacién altisima de .94. Entre los nifios estudiados hubo un 3
% considerados como que habian aprendico a lecer, pero no a es-
eribir, siempre al dictado. Estos nifios pudieron, por tanto, sobre-
pasar las dificultades espaciales incluidas en la lectura, pero no
las mas complejas de la escritura. (1)

(1) Hubo también un 4 9 que aprendié a escribir pero no a
loer: esta aparente contradiccién no es tal si tenemos presente que el
pintaje en la prueba de lectura es compuesto y toma en cuenta la téc-
nica de la lectura pero también el tiempo necesario para leer y 1la
comprensién de lo lefdo. Comtrariainente, el puntaje de la escritura se
obtiene por el producto y no toma en cuenta estos dos ultimes ele-

mentos.
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No consideramos como un mero azar el hecho de que los dos
nifics que escriben peor de todos los que intervinieron en la ex-
periencia, los sefialados como los casos 3 y 4, han sido ensefiados

letra seript, 3uzgada por muchos maestros come mas

Vidpiuy  Jus e I aaara - w o aeaS aa2le

[T

facil de trazar que la manuscrita. Por nuestra parte sostenemos
que la letra seript, si bien de mis ficil trazado que la manuserita
—y esto afecta sblo la parte de motricidad de la escritura— tiene
muchos menos rasgos distintivos que la otra, en cuanto al aspec-
to de la percepcién. I.a ausencia de lizados y de ojales hace que
las letras individuales tengan menos caracteres distintivos que la
otra. Para estos nifios que copian mal las figuras, nifios en los que,
4 f volvemps a repetirlo, la estructuracién espacial es defectuosa y
" gue por tanto visualizan mal, la letras script es la menos indica-
da, pese a ia facilidad de trazado que le reconocemos.

-] Finalmente nos queda por acotar que cuando un chico haee
: mal la Copia de Figuras, se le puede pronosticar un defectuoso o
nulo aprendizaje de la escritura, pero lo contrario no es cierto. Un
chico con buena copia de figuras, puede no aprender a leer y a
* eseribir, porque otras areas implicadas en tales actividades, en i
J estin funcionando defectuosamente. Leer y escribir demand2 una
buena estructuracién espacial, pero no es esa la unica exigencia
que implican: por tanto, el buen trazado de las figuras mno nos
garantiza que el nifio vaya a aprender estas técnicas. En nuestro
caso tenemos un 19 % de nifios fracasados a los que hubiera :le-
bido promnosticirseles buen aprendizaje guiandonos sélo por -:ta
prueba.

En consecuencia, 12 prueba es un buen instrumento de pro-
néstico, en particular si nos atenemos a las copias mal hechas; sus
autores dificilmente aprenderin a leer y a escribir. Cuandio los
alumnos hacen buenas copias, qué sucederi en estos aprendizajes
depende de cémo funcionen en ellos otras 4ireas que constiluyen
3 también requerimientos para aprender a leer y a escribir y e los
cuales, por el test que comentamos no sabemos absolutamente na-
da como se dan.
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LAS FALTAS EN LA COPIA‘
Trabajo presentado a la Sociedad de Dislexia del Uruguay.

Desde que nuestra atencién se fijo en los problemas de la lee
tura v la eseritura de los escolares, nos preocupd el estudio de un
ejercicio pedagégico, pasado de moda, debemos reconocerlo, aunque no
sabemos bien las razones de tal rechazo y que en tiempos anterio-
res se utilizaba en la conviecién que era un buen instrumento pa-
ra adquirir o mejorar la ortografia: nos referimos 2 la copia. Por
tal razén inclnimos en los controles pedagdgicos realizados luego
del 2.0 Grado escolar de los nifios que intervinieron en la investi-
gacién sobre ‘Comparacion de los metodos analitico-sintético ¥ glo-
bal en el aprendizaje de la lectura’, la realizacién de una copia. El
troza que dimos a copiar, que pertenece a uno de los “Cuentos de
la Selva” de Horacio Quirega, dice asi:

“Cierta vez las viboras dieron un gran baile. Invitaron
a las ranas y los sapos, a los flamencos y a los yaca-
rés y los pescados. Los pescados, como no caminan, no
pudieron bailar pero siendo el baile junto al rio es-
taban asomados a la arena y aplaudian con la cola”.

Cada chico recibié el texto mimeografiado y utilizé6 para co-
piarlo el tiempo que le fuera necesario. Estudiadas las copias de
los alumnos, que estaban termmando de cursar el 2.0 Grado es-
colar en el momento de la realizacién —17, 18 y 19 de noviembre
de 1965— nos dimos cuenta de lo importante que hubiera sido pa-
ra oste trabajo, tener copias de los alumnos de los restantes gra-
dos escolares. Se dio la felix circunstancia que el texto mimeogra-
fiado nos fuera facilitado por la profesora li.ida J. Tuana, qne ese
mismo afio habia utilizado dicho texto en una investigacién en to-
dos los grados escolares, destinada a conocer las ventajas de los
medios de eseritura, boligrafo y lapicero y tinta.

La investigaciéon habia sido realizada por los alumnos del cur-
so de Investigacién Educacional del Instituto Magisterial de Es.
tudios Superiores. Las circunstancias de la investigacén citada en
tltimo término no fueron exactamente las nuestras, pero considera-
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mos (ue podiamos utilizar su material como complemento del nues-
tro. En efecto, las instrucciones de los alumnos de esta segunda in-
vestigacion, en la parte que fue utilizada por nosotros consistian
en copiar todo lo que pudieran del texto en dos minutos. Justo nos
obligé a realizar con las copias de todas las clases de 3.0 a 6.0 un
ealeulo del €% de faltas para poder compararla con la nuestra.

La procedencia de los alumnos sobre los que basamos este tra-
bajo, es por lo tanto, la siguiente:

a) alumnos de 2.0 Grado escolar: escuela 2, 14, 27, 29, 70,
73, 77, 79, 128, 131, 172 y 176.

b) alumnos de 3.0 a 6.0 Grado escolar: escuclas 17 21, 41,
60, 78 y 107.

Con los alumnos de 3.0 a 6.0 Grado escolar, fueron tomadas
en consideracion solamente copias realizadas con boligrafo, porque
la simple inspeccién dejé ver que los textos copiados eran mis ex-
tensos en el mismo tiempo. No se habia realizado ninguna selec-
cién especial para elegir a estos alumnos.

Los cuadros de la cantidad de alumnos que realizaron el tra-
bajo considerado por nosotros, fueron los siguientes:

9 Grado 3er. Grado 4.0 Grado 5.0 Grado 6.0 Grado Total
371 143 223 143 154 1034

Analisis de la estructura del trozo a copiar

El trozo a copiar es aparentemente de dificultades medias
de estructura y comprension muy sencilla.

Desde el punto de vista ortografico estd lejos de ser un com-
pendio de las dificultades de la escritura del espaiiol, Aparente-
mente la dificultad principal que aparece en él es la que intro-
Gucen la b v la v, nresentes en varias palabras: viboras, baile, in-
vitaron, estaban. La otra letra dificil que aparece en el trozo es
e; sonido suave de la ¢, incluido en la palabra “cierta”. El frozo
comporta también varias palabras con acento eserito: viboras, ya-
carés, rio y aplaudian.

Desde el punto de vista de la comprensién, en el conjunto no
ofrece dificultades de ninguna especie para el nivel escolar de los
nifios que intervinieron en la prueba. Solamente las palabras ‘fla-
mencos’ y ‘vacarés’ no son del lenguaje coloquial, es deeir, no son
usadas diariamente en la conversacion de los nifios, pere tampoco se
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trata para ellos de conceptos totalmente desconocidos; por otra
parte, por el sentido del trozo, es evidente la significacion gene-
ral de esos vocablos, en cuanto a que nombran animales.

cas del trozo, puede pensarse que estas dificultades existen tnieainen-
te si el troza es dictado, pero nunea si s copiado. Este fue al prin-
cipio nuestro pensamiento, ya que la primera investigacion en el
tiempo, que realizamos, fue el estudio de las copias con O falta.

Las faltas

El siguiente es el cuadro del % de faltas en relacién a las pa-
labras copiadas, en los distintos grados escolares.

2.0 Grado 3er. Grado 4,0 Grado 5.0 Grado 6.0 Grado
12.03 5.64 4.90 3.50 1.92

Nos es dable observar que hay una progresién constante en la
disminucidén de las faltas a medida que se avanza en el nivel esco-
lar: pese a ello no deja de sorprender lo abultado de las cifras, en
el proceso aparentemente sin complicaciones que estamos estudian-
do.

Cuando planeamos este trabajo creimos que las faltas que se
pedian ecmeier 2n la copia eran de una tnica clase; faltas orto-
graficas, es decir, el uso de grafias equivocadas, que el cambio
estuviera justificado por el aspecto fonéticc o no.

Pero si partimos del punto de vista inobjetable que la espia
debe reproducir el modelo tal cual es, encontramos que ellas son
de dos tipos:

a) faltas de ortografia propiamente dichas, consistentes eun
la sustitucién de la grafia que corresponderia temer, por otra. Se
escribe, por ejemplo, bibora por vibora o todavia vibora; se eseri-
be ramas por ranas.

b) palabras sustituidas, repetidas, suprimidas o agregadas. Es
posible que en estos casos no haya ninguna falta de ortografia cla-
sica, pero no se puede deeir que la copia estd bien hecha. Este error
tiene la misma gravedad qus el otro; en cualquiera de los dos ea-
sos el modelo no ha sido reproducide tal eomo es.
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La omisién mas corriente producida, desde ¢l 2.0 Grado es-
colar aunque con tendencia a ir dismmuyendo posteriormente, es
la de ‘los pescados’ del comicnzo de la tercera oracion? A qué se
debe esta omisién? Evidentemente a que se produce a continua-

1 terminacidn de inali P4
cién de la terminacién de la orvacidn anterior gue finaliza también

con las palabras ‘los pescados’. Por tanto, los escolares al copiar
tienen que poner ‘los pescados’ dos veces seguidas; pero como vie-
nen de eseribirla al terminar la oracién anterior, vale dceir don
de deben baber hecho un coste natural para la copia, al volver los
ojos al modalo, confunden los segundos ‘los pescados’ con el pri-
mero y lo suprimen. A este efecto es interesante hacer notar que
sin excepcién todos ‘los pescados’ suprimidos son los que comien-
zan la tercera orazcidn.

Estudiamos tembién la cantidad de copias con faltas ---de cual-
quier tipo— encontradas en la analizadas. Esto se da asi:

Grado Cantidad de %

copias econ

faltas
2.0 352 95
3.0 89 62
4.0 144 64
5.0 74 52
6.0 98 64

Las copias con faltas disminuyen si se compara al 6.0 con el
2.0 Grado, pero esta disminueién estid lejos de ser continua. Altn
no haciendo hineapié en la relacién de las cifras Grado a Grado,
se puede afirmar que en el 2.0 casi todas las copias tienen faltas;
que en 3.0 v en 4.0 Grado algo més del €0 % las tienen; que esta
cifra baja a algo mis del 50 % en 5.0 Grado, pero que sube es-
pectacularmente a 64 % en el 6.0 Grado. Este ascenso en 6.0 Gra-
do, ascenso que podemos calificar de mesperado y espectacular, pa-
rece a primera vista no tener ninguna expiicacion.

Tratando de ver en forma mis clara este panorama, obtuvi-
mos los resultados tomando en consideracién aparte las faltas de
los dos tipos que hemos sefialadc. El cuadro es el siguiente :
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Grados I"altas del primer tipo Taltas del segundo tipo

(ortograficas)
%o %
2.0 95 35
3.0 01 8
4.0 64 7
5.0 45 19
6.0 02 26

Ts evidente que en lo que respecta a las faltas netamente orto-
graficas, el ritmo es completamente similar al cuadro anterior, es
deecir, que se produce también el ascenso en 6.0 Grado; en lo que
tiene que ver con las faltas que hemos llamado del segundo tipo, los
resultados se quiebran no ya en el 6o Grado, sino en el 5.0

La explicacién de estos hechos la ensayaremos luego de estu-
diar el cuadro de las O falta.

La copia con 0 falta

¥] estudio de las copias eon cero falta, implica imponer a nues-
tros productos una dicotomia especial :

— por un lado las copias con faltas, en la cantidad que sean

v del tipo que sean.

— por otro, la copia en la que no figura ningin tipo de error.

Una copia sin faltas implica que se han sorteado ec~n éxito to
dos los preblemas de la copia y a priori seria de espe.ar que las
cantidades que reflejan este hecho se dieran en forma creciente.

Veremos lo que pasa en el cuadro siguiente :

Grado % con 0 falta

2.0 )
3.0 38
4.0 36
5.0 48
6.0 36

Como este cuadro es el complementario del de las copias con
faltas, tenian que repetirse forzosamente las anomalias que cons-

tatamos en aquél.
Dos conclusiones se desprenden del euadro anterior:

a) la escasisima cantidad de copias con O faltas; con el eri-
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terio de que un hecho que se da en el 75 9% de los casos
es representativo del grupo, tenemos que concluir que en
ninguna clase del ciclo escolar esti dominado el proceso
que nos ocupa.
se reproduce también aqui, por tanto, el proeeso ya auo-
tado antes de las anomalias que se presentan en los 5.¢
y 69 grado escolares con relacion al proeceso de la ortugra-
fia en la copia, que rompe aqui su marcha regular.

Estos dos hechos nos obligan a ocuparnos de los dos proble-
mas siguientes:

1. qué pasa con la copia? por qué es dificil copiar?

2. qué pasa en los grados 5.6 y 6.0 con la copia? por qué se

hace mis dificil copiar en estos grados?

(=
~

El proceso de la copia

En realidad los adultos, padres y alin maestros, consideran en
general que copiar es tan facil que sélo los alumnos distraidos no
pueden hacerlo. Si bien es cierto que en el material recogido por
nosotros y considerado en este trabajo sélo los alumnos de 2.0 Gra-
do estaban haciendo solamente una copia, el hecho gue los de las
clases restantes copiaran dentro de un tiempo dado y por tanto,
estuviera incluido en su trabajo el elemento veiocidad ereemes que
ro invalida nuestras conclusiones. El ritmo creciente de la copia
con cero falta a través de los afios escolares, y en general lo que
sucede con los Grados 3.0 v 4.c, confirma este aserto. Pero lo que
se mantiene en pie es que copiar con 0 falta es un proceso mucho
rais complejo de lo que gratuitamente se supone.

Al copiar, creemos gue se produce el siguiente proceso:

1. hay que captar primero las grafias tal como estin en el

modelo; para ello se utiliza la funcién de la visualizacién
que debe estar madura para actuar eficazment:. La pri-
mera condicién sino qua non para copiar bien, es captar
bien lo eserito, ~ecogerio visualmente bien.
Ahora bien; la enorme mayoria de nuestros nifios han co-
piado con letra manuscrita un texto eserito a maquina, va-
le decir con una letra similar a la de imprenta. No se tra-
ta, pues, desde este primer momento, de un trabajo mera-
mente meeénico; lo escrito en el modelo est4d en una clave,
v hay que reproducirlo en otra.
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: Por otra parte, es este proceso de visualizacidn, hay que sa-

: ber escoger lo que tiene que representarse tal como estd y
lo que no. Los que copian ticnen, por un lado, yue respe-
tar esirictamente ciertos aspecios del modelo, pero et otras
hay que luchar contra un recuerdo que tiene un papel ne-
gativo en la copia exacta y que constituye una trampa en
la que muchos alumnos del 2.0 Grado han caido. Estos son
los puntos de corte de las oraciones, introducidos por la
extensién de los renglones del modelo, la diferenciacién
del punto seguido y del punto y aparte, el guién del co-
mienzo de las cliusulas en el didlogo, el que separa las
silabas al cortar una palabra al final del renglon. Estos
constituyen elementos visuales de los que hay que pres-
cindir mientras que todos los otros deben ser tomados en
consideracion.
La perscna que copia, por tanto, tiene que hacer una cui-
dadosa separacién entre los elementos visuales que debe
respetar y los que debe dejar caer y de estos ultimos ele-
mentos uno de los que se han mostrado como més impoz-
tantes por la cantidad de veces que ha sido transgredido
ha sido el largo de los renglones del modelo. Muchos alum-
nos del 2.0 Grado han reproducido en su copia el largo
de los renglones del modelo, partiendo su propio renglén,
estén a la altura de la hoja en que estén, en el misme pun-
to en que esti cortado el renglén del modelo.

2. hay que hacer cortes en ¢l trozo, que concuerden con lo
que la mente es capaz de retener, con fines de reprodue-
cién. Basta que estos cortes estén mal hechos, es decir
que dejen entre si unidades de texto demasiado largas,
para que se olviden y se reproduzean mal, a menos que
se tenza suficiente control como para volver a consultar

; el modelo.

3. una vez que se recogié visualmente el trozo a reprodueir

i ios ojos del que copia abandonan momentineamente el

modelo y se fijan en el papel donde va a eseribirse, en

la ineludible coordinaecion O6culo-motriz que exige la es-
critura. Desde ese momento, ¢l que copia no ticne mas el
modelo delante de los ojos; una voz del lenguaje interior
le va dictando lo que es neeesario cseribir. Creemos que
segin el grado de adelanto en el proceso de leer y eseri-
bir, esta voz ticne mis o menos cousistencia, mas o ine-
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nos cucrpo. s posible que en el adulto esta voz sea to-
talmente ‘interior’, es deeir una especie de voz fantasmal.
tal como la voz que utiliza el que lee solo visualmente. Pe-
ro en el caso de los nifios este proceso se cumple desde
luego, no mas ailid del modo como se esti realizando ¢l
proceso de la lectura: si el nifio estd en los primeros gra-
dos, vocaliza el deletrco de las palabras a que tiene que
recurrir para copiar. Si esti un poco mdis adeianfado en
el aprendizaje de la lectura, no sec ve obligado a dele-
trear, pero recurre a la subvocalizacion: no produce so-
nidos pero sus labios se mueven en la reproduceién de las
palabras que tiene que eseribir. Creemos que siempre la
voealizacién, la subvoecalizacién o la evoeacién mental, del
sonido segin el nivel de lectura del que copia —es lo que
permite reproducir el texto. Esta voz, por interior que
sea, por parte integrante del mecanismo del lenguaje in-
terior que sea, por desvanecente y fantasmal que sea. no
constituye menos el ‘esqucleto’ del proceso de la copia.
La copia, a nuestro juicio, estd incompletamente descrip-
ta euando se afirma que consta de un proeesc de visua-
lizacién: éste es apenas el principio. Luego se complemen-
ta con este proceso interior, en el momento en que esa voz
nos dice qué tenemos que eseribir a partir del recuerdo
del modelo que se comserva. No encontramos gue sea un
argumento fuerte contra esto, el hecho muy a menudo
constatado, que podemos ccpiar y quedar ignorantes del
contenido de lo gue copiamos; creemos que en este caso
el proceso no se altera y esa voz sigue dietando aunque
no nos enteremos del contenido.

La intervencién de cste elemento de audibilizacion en la co-
pia implica la aparicién de un ecierto nimero de problemas que tie-
nen que ver con los aspeetos fonéticos. Asi, cuando la voz dicta “vi-
boras” de ninguna manera esti incluido en elio cual es la grafia,
de las dos posibles, que hay que utilizar. No negamos que la me-
moria visual tiene aqui un gran papel para saber qué letra debe
utilizarse, mejor dicho, tiene todo el papel; pero esta memoria vi-
sual no es fotografia en la gran mayoria de las personas. Puede su-
frir un decaimiento cuando la vcz dicta y utilizarse entonees, la
primera grafia que venga a la mei.te. En segundo lugar, hay en el
texto elementos que tienen que ser respetados para que la copia no
tenga faltas, pero que no tienen ninguna representacion auditiva;
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nos referimos a los signos de puntuacién, al uso de maydsculas y
al del acento escrito. Cuando estamos en el segundo momento de
la copia, carecemos de signos como no sean visuales, que nos in-
diquen la existencia de cualquiera de ellos.

Las deficiencias de la copia en los grados elevados

A nuestro juicio dos son los elementos responsables de este he-
cho inesperado:

e mraw v w

a) el aumeunto en la eficiencia del proeceso de la lectura.
h) la interferencia de la comprensién del texto copiado en lo

que se copia.

La copia ¥ el proceso de lectura

Cualquier persona desprevcnida, puesta a busear una posible
. relacién entre copia y lectura, dirfa que en todo easo, cuando se
> es mas capaz de leer, se es més capaz de copiar bien. A nuestro
; juicio, como el proceso de la iectura, por el solo hecho de la ejer-
! citacién diaria, es decir excluyendo toda ejercitacién especifica, va
mejorando del 2¢ al 62 Grado, este hecho ya no aparece confirma-
do en cuadres que hemos presentado anteriorinente.

Cuando mejor se lee mas se usa el proceso de adivinaeion: si
las claves utilizadas en esa adivinacién son justas, el proceso de

TR TR TR TSN AN AR TR, TR R S SSRGS

? lectura se hace mas eficiente y mis rapido. Sélo cuando los nifios

de los grados escolares interinedios, en su afin de aumentar la ve-

;’f locidad de lectura, adivina con exeeso, es decir adivinan més alld

: de las claves que han adquirido a tal fin, cometen errores por los

’ que son corregidos por sus maestros. Pero el buen lector, el que sa-

4 be utilizar estas elaves, va aumentando progresivamente su veloei-

; dad de lectura y esto es seguramente lo que estd sucediendo en los

z 4ltimos Grados escolares. El alumno de las clases altas estd me-

jorando su proceso de lectura en calidad y velocidad ; estd leyendo

t rapidamente, esta utilizando el contexto y los elementos adecuados

' para adivinar y por tanto, euando lee ya no estd visualizando de-

talladamente. Por tanto, es errada la suposicién del adulto corrien-

: te, que ningéin alumno y tanto menos el de las clases altas, “‘es im-

5 posible que cometa faltas en la copia si es atento”. Pero para co-

5 , piar bien, es decir con exactitud, es condicién sino que no preeci-

:‘ % samente aquella de que estin tratando de desprenderse los alum-
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nos : de desecifrar, con el objeto de aumentar su rapidez. De ahi que
copiar bien, para un alumno adelantado en el proceso de la lectu-
ra, resulta mis dificil que para un alumno de los primeros grados;
el alumno de estos grados esti en la etapa de realizar el mismo pro-
ceso de deseciframiento impreseindible para copiar, también para
leer, porque no sabe hacerlo sino en esta forma. El alumne de los
grados altos, porque sabe leer mejor, aumenta espectacularmente las
faltas en la copia. Lee mejor y por eso mismo copia peor.

El adulto buen lector, ecomo es sabido, tiene distintas formas de
leer segfin el material 2 que deba enfrentarse y agregamos, segin
para la tarea que esti utilizando la lectura. Lee en una forma y con
una veloeidad las novelas y en forma muy distinta el material que
tiene que ser retenido. Similarmente, cuando lee para copiar, no
lee nunca con su ritmo natural de lectura corriente: enlentece su
lectura, con el fin de retener exactamente, sin modificaciones lo
que lee. Muchos adultos de niveles culturales altos, subvocalizan
y alin vocalizan o leen en voz alta, cuando deben copiar. De una
manera oscura, todo adulto cambia su forma de leer cuando debe
copiar. Pero de seguro, el escolar de los dltimos grados no estd le-
yendo alin en el nivel adulto: no sabe, nadie le ha ensefiado ni se
ha dado cuenta, de que tiene que utilizar para copiar una forma
de lectura distinta de aquelia cuya velocidad estd tratando de au-
mentar de todos modos. En una palabra, est4 leyendo en una for-
ma cue le es poco ftil para copiar.

Pese a esto, las faltas en la copia van disminuyendo al paso
de los grados cscolares, como era de esperar; la interferencia del
proceso a que nos estamos refiriendo, a nuestro juicio se ve muy
claramente en la marcha de las 0 falta, es decir cuando el pro-
ceso de copiar en forma perfecta, lo estarmos comparando, en el
oiro lado, con la copia con faltas. Entonces, como se recordard, los
alumnos de 5° y 6° Grado, en virtud del momento de su proceso
de lectura, estin copiando peor que los alumnos de 3% y 4°

Ta comprension del texto copiado

La comprensién del texto a copiar, admitida generalmente co-
mo un elemento positivo en la copia, no siempre funciona asi. La
comprensiéon de lo leido, en general, es un factor positivo en la co-
pia, porque el que no comprende el texto, en general por estar
copiando de un idioma extranjero, tiene que descifrar letra a le-
tra para poder reproducir; se encuentra con combinaciones de le-
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tras no ecomunes o inexistentes en su idioma materno y por tanto,
de retencién dificil: no puede ayudarse con su conocimiento del
lenguaje —que desconoce— en ningin aspecto.

Pero al contrario, el que comprende ficilmente lo que lee, co-
mo el buen lector, el lector ripido, se pasa por alto ciertos elemen-
tos que le resultan demasiado evidentes, porque surgen dei con-
texto.

En nuestro trozo, las omisiones y las sustituciones ha sido evi-
dentc que han provenido del elemento comprensién. Si muchas fal-
ias ortograficas cometidas por los alumnos de los Grados elevados
pueden deberse a una lectura ripida, consideramos que las faltas
del segundo tipo que también vimos que aumentan en estos mis-
mos grados, son debidas a la interferencia ‘de la comprensién.

Se observara que 2n el trozo a copiar, Quiroga ha usado varias
veces y ha omitido otras, tanto la preposicién a y subsecuentemen-
te la conjugacién y en el complemento directo.

La oracién dice:

Invitaron a las ranas y ics sapos
a los flamencos y a los yacaiés
vy los pescadores.

Es evidente que esta variacién se presta a2 que el lector ra-
pido —el de 5? y 69 Grado— sin poner demasiado cuidado en la
lectura, porque no lo necesita ni para leer ni para comprender el
sentido, no repare en la distribucién de preposicién y conjuneién:
las omisiones, adiciones y sustituciones de los alumnos de los gra-
dos alios, muy abundantes en este pasaje, consisten, bien en su-
presién de algunas 2, bien en su agregado e igualmente sucede en
el caso de la y. '

Otra gran dificultad, segiin resulta de las faltas de segundo
tipo cometidas, derivada también a nuestro entender de la compren-
sién del texto y de su rapida lectura, es lo que ha sucedido con
los verbos de la cuarta oracion. Ella dice:

“Los pescados, como no caminan, no pudieron bailar...”. Uti-
liza por tanto, a la vez, un verbo en tiempo presente y otro en
pasado. Los numerosos errores cometidos con, estos dos tiempos
de verbo, nos induecen a creer en primer lugar, que uno de los
cortes para copiar, se hace en esta cliusula precisamente agui, en
“bailar’, lo que seguramente es favorecido por el signo ortogra-
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fico que presenta: haciendo el corte en este punto, el recuerdo do-
minante es el que “no pudieron bailar” y muchos chicos han co-
piado ¢l primer verbo en tiempo pasado también, escribiendo:

“T . . .

Los peseados, come ne eaminaban, ne pudieron bailar..,
(4

¢ también:

“Los peseados, como no podian carzinar, no pudieron bailar...”
o también:

“Los peseacos, como no podian caminar, no podian baiiar...”
Caun:

e

“Los pesecados, como no caminaban, no podian bailar...”.

Es casi seguro, a nuestro entender, que en los Grados elevados,
t{anto la rapidez de lectura como la comprensién del modelo, actiian
juntas, complementadas en la causa de estos errores. Ambas intro-
ducen deformaciones en el texto, aparentemente poco importantes pa-
ra el que copia, porque ellas respetan el sentido del trozo.

La conjuniién de todos los elementos considerados, hacen que
la copia exacta de un trozo sea un proceso complejo, mucho mas
complejo que lo que la mayoria de los adultos suponen —incluso
los maestros— cuando piensan que el copiar bien es algo pura-
mente mecérico, que se realiza en forma perfecta con sdélo poner
un poco de ateneidn.

CONCLUSIONES

1. La copia de un texto no es un proceso automético, sino
complejo Tue se relaciona con grado sumo con el nivel de
Jectura del que copia ¥y que estd sujeto a la maduracién y
ejercitacion del mismo.

2. Las faltas de la copia van disminuyendo a través de la
escolaridad, aunque presumiblemente en ningunc de los
grados escolares llega a realizarse econ 0 falta por todos
los alumnos. Ain en 5° y 6° Grado, la mitad de las co-
pias hechas por los alumnos tienen faltas.

3. Los errores en la copia estin constituidos por faltas de or-
tografia propiamente dichas, asi como por sustituciones,
omisiones, adiciones y repeticiones de palabras. Errores im-
portantes son también la falta de los signos ortogréficos
y del acentc eserito.
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4. La habilidad para copiar se relaciona, por lo menos du-
rante el ciclo escolar, con la habilidad para leer. Cuanto
mis rapidamente se estd haeciendo el proceso de la lectu-
ra mas dificuitades hay para copiar sin errores. La iee-

1 tura corriente es una operacion diferente de la lectura pa-

ra copiar, pero es de presumir que los escolares ni atn los

~} de los tltimos grados tienen eonocimiento de este hecho y

: leen dentro del nivel aleanzado para la leetura, ain cuan-
do deban hacerlo para copiar.

5. La habilidad para copiar recibe interferencia por parte de
ia comprensién del texto. sta interviene causando susti-
tuciones, adiciones y omisiones de palabras.

6. Aunque podria darse la ficil explicacién de que la per-
sistencia de los errores de la copia son debidos a que prae-
ticamente este ejercicio ha sido desterrado de la escuela
moderna, dicha explicacion no es satisfactoria, porque atin
no haciendo estc ejercicio como tal, el escolar tiene mu-
chas oportunidades de hacer copia todos los dias. Cree-
mos mas pien que el proceso de copiar tiene que sufrir
una maduracion a lo largo del tiempo, complementada por
la ejercitacién.

7. Debe recalcarse la necesidad de volver a incorporar este
ejercicio a la practica escolar corriente, no sélo para ayu-
dar a.su maduracién sino porque constituye una activi-
c¢1d muy corriente en la vida del adultt y que por lo
tanto, en el futuro tendri que realizar apbundantemente
el actual escolar.
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PERFIL PSICOLOGICO DE LOS NINOS QUE NO APRENDEN
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A pesar del titulo, que parece ser muy ambicioso, el tema de
nuestra comunicacién estd eircunserito al nifio de primer aiio que
en el transeurso de un aiio de escolaridad, nc ha aprendido, en el
lecr, lo que la media de los compaifieros de su grado. Y no digo no
ha aprendido a leer porque esto trasciende los limites de primer
aiio. El aprendizaje en la leciura se realiza a través de toda la es-
colaridad primaria y parte de la secundaria.

Me propongo estudiar los distintos aspectos psicolégicos del
nifio que no aprende a leer. No entro a clasificar a esos nifioy; so-
lamente tienen el rasgo en comtin de ser malos lectores. No entra-
mos a la eclasificacién de estos lectores de acuerdo a los grupcs de
Fiellen M. Robinson sino que simplemente reunimos en un solo
grupo a los nifios que no aprenden a leer.

Dentro de este grupo, tratamos de establecer, con un estudio
sistematico lo especifico de los mismos en sus aspectos psicologi
cos y lingiiisticos.

Conocemos muchos trabajos que tratan de determinar las ca-
racteristicas de los nifios disléxicos, desde que Kussmaul los iden.
tificé en 1877 hasta la actualidad, en que: ‘Lia psychiatrie de l'en-
fant’ publica en el volumen VI una serie de investigaciones efec-
tuadas por el Ceutro Alfred Binet, de salud mental infantil y pu
blicadas por Diatkine y muchos son los nombres de investigaeién
que podemos citar en el terreno de la dislexia, pero no conocemos
un estudio en el sentido del nuestro, por lo que creemos pueda ser
de interés.

Conc-etamente, nuestra hipétesis de trabajo puede formular-
se asi-

19 ;Existen diferencias psicolégicas y de lencuaje, entre los
nifios que aprenden y los que no aprenden a leer en el transeurso
de primer afio?

99 Qi existen, jeudl es la jerarquia de las mismas y su inei-
denecia cn el proceso de la adquisicién de la lectura?
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El trabajo de investigaeién lo realizamos de la forma siguiente:

Partimus de los nifios que obtuvieron cero punto en el test
de lectura aplicado en el mes de noviembre. Estos nifios constitu-
ven el 23 % de la muestra,

Como elemento comparativo tomamos el 23 ¢ de los alumnos
que hakian obtenido el mejor rendimiento en la misma prueba .
lectura; hallamos que ese porcentaje correspondia al valor 26 y.
en consecuencia, formamos un segundo grupo con todos los nifios
cuyo puntaje estuviera comprendido entre 26 y 32, que es el pun-
taje maximo posible de obtener de acuerdo a la prueba.

Tuvimos asi dos grupos opuestos en cuanto a su rendimiento
en la prueba de lectura:

El 1%, de los malos lectores, que vn un afio de escolaridad n:
aprendieron a leer;

El 29, d> los que aprendieron mas rapida y correctamente.

El problema que nos proponiamos cstudiar era el del compor-
tamiento de estos nifios frente a los tests psicolégicos y de lengua-
je y que, como digo méis arriba, planteamos asi:

—Hay alguna diferencia entre los resultados obtenidos en los
tests por estos dos grupos de nifios?

Nos remitimos a las pruebas psieolégicas que les habian sido
aplicadas al comienzo del afio y que comprendian el estudio del
nivel mental, de la maduracién para el aprendizaje de la laterali-
dad, de la organizaci(’in espacial, de la simbolizaciéon y del mivel
motor. Se habia realizado ademis un examen de lenguaje.

Fl nivel mental fue estudiado por medio del tes de Kuhlnann-
Andercon, Nivel Jardinera, 1.er afio, que nos da la M. (por el
sistema de la E. M. media), y el C. L.

La maduracién para el aprendizaje mediante una pruebz que
comprende los aspeetos: visuai, motor, memoria auditiva y rit-
mos visuales, tomados algunos ¢ inspirados otros, en los tests de
Monroe, Liourenco e Inizan.

La lateralidad comprendié la exploracién de la lateralidad ma-
nual ¥ ocular.
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La funeién simbélica fue estudiada por el Cadigo de la sca-

La organizacién espacial mediante el Test Copia de Figuras,
del que hablari en extenso la Sra., Maria A. Carbonell de Grompo-
la de Wechsler para nifios (WISC).

El examen de lenguaje versd sobre:

La articulacién v la palabra, examinados per la repeticion ce
fonemas, palabras y frases y en la conversacidn.

" El vocabulario, mediante conversacién con el niio, y la com-
prensién por un cuento inspirado en el de los Tests A B C de
Lourenco Filho.

Calculamos, para todos los tests psicoidgicos, la diferencia de
medias. Los grados de libertad del sistema son 218, y, en conse-
cuencia, todas las diferencias de medias son significativas, como
puede verse en el cuadro N°® 1.

i
3
~
-~
e

PO P el AR N s

Destacamos

12 que las medias de todos los tests de los nifios que leen
son superiores a los que no lo hacen.

29 que la DS es, en todes los casos (exeepto ritmos visuales),
menor, lo que nos indica que los valores tienen una disposicién me-
1OT.

32 que la DS de la media es también menor en todos los ca-

sos (excepto ritmos visuales), lo que nos indica que las medias
- son mas ostables.
3 z 4° que la diferencia de medias es siempre significativa; sien-
3 do su validez superior al .001 lo que significa que hay menos de
una probalidad en 1.000 de que sean debidos al azar; luego no hay
posibiiidades de problemas de muesireo y se trata de diferencias
verdaderas.

52 que los valores mayores aparecen para C.I., Memoria Au-
ditiva, E.M., ritmos visuales y cop.a de figuras, en que la pro-
balidad es 1 en millones.

Agregamos a esto el estudio de dos aspectos que no pudieron
ser expresados en términos de media y desviaeidn.

2eds ot o o
el PSS

)

a) el estudio de la lateralidad,
b) el estudio del lenguaje, en su aspecto de vocabulario y ar-
ticulacion.
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Los resultados son los siguientes:

Lateralidad

Malos lectores Bucnos lectores
DDoDd .....ccvvviia... 3.5 Y% 53.75 %
DI oDi ... 34.9 % 43.75 Yo
ID oo 4.6 % —
| 5 4.6 % _—
Indeterminada ............ 2.4 % 2.5 %

En el aspecto de lateralidad no encontramos diferencias entre
} y malos lectores; los porcentajes de predominio de la laterali-
dad en la directa son idénticos en ambos grupos ; la lateralidad cru-
zada combinando mano derecha y ojo izquierdo es mayor en los
buenos que en los malos lectores. Ya Skydsgaad \citado por Diat-
kine) no habia encontrado diferencia en este aspecto entre los ni-
fos disléxicos y los normales.

Quiero hacer constar, ademds, una observacién que en el Se-
gundo Seminario de Dislexia me hacia Ana Maria Popovich, refe-
rente a una investigacion que ella estd realizando en Sao Pau-
Ic y de la que parcceria desprenderse que la evolucion de la Jate-
valizacién no se termina hasta edades méis avanzadas que la de 6
afios. Esto restariz importancia al estudio de este aspecto en el
escolar de primer afo.

Lenguaje

El vocabulario fue clasificado, por el equipo de especialistas,
en MB. B, v pobre v la distribueién es la siguiente:

Malos lectores Buenos lectores
MB ........ e 2.4 % 23.2 %
E ... e 46.5 % 66.3 %
PObre .....iiiiiiiiiianen. 51.2 % 10.5 %

Vemos que la diferencia de vocabulario, es muy importante;
mas del 50 % de los malos lectores tienen vocabulario pobre, en
tanto que es sé6lo el 10 % entre los muy buenos; el muy buen ni-
vel pasa de 2.4 a 23.2% y el bueno de 46.5 a 66.3.
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Si pensamos que la lectura es lenguaje, veremos que éste es

un aspecto muy importante y que las diferencias son notables.
La articulaciéon nos da:

B o, S 46.5 % 67.8 %
DODIC vt 53.5 % 32.2 %

Las diferencias, aunque menores que las anteriores, resultan
significativas.

Creemos haber demostrado que entre los nifios que aprenden y
los que no aprenden a leer hay diferencias sustanciales; en todos
los aspectos estudiados menos en lo que se refiere a lateralidad.

El objetivo del trabajo era llegar a determinar la incidencia
de esos diferentes aspectos en el aprendizaje o no aprendizaje de
la lectura.

Para ello hieimos dos trabajos:

1¢ Intentamos trazar dos perfiles comparativos, a partir de
las medias ya mencionadas; uno, el de los que aprenden a leer,
el otro, correspondiente a los que no aprenden.

29 Elegimos varios casos regurosamente al azar y los compa-
ramos con el perfil trazado.

Para realizar el primero de estos trabajos, necesitébamos dis-
poner de una medida que nos permitiera establecer las ecompara-
ciones entre todas las pruebas y con esa finalidad expresamos las
medias en términos de score z, considerandc las medias de los sub-
grupos de lectores muy buenos y malos como si fueran scores y
estableciendo la comparacion con la media de toda la poblacion.

Obtuvimos:
Maduracion
Malos lectores  Muy buenos lectores
z 7
.M. —.64 .62
S —.51 .56
Tests visuales ............. — .47 +.34
T'ests motores ...... e —.23 +.21
Memoria auditiva ......... —.43 -+.41
Ritmos visuales ............ —.42 -+.59
Codigo ..., —.25 +.22
Copia de figuras ........... —.49 —+.43
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Ordenamos nuevamente las pruebas, de acuerdo a su valor dis-
eriminativo, quedando en el siguiente orden:

Para los niitos que no aprendieron a leer:

VI R A A 71 A A P S b

Edad mental ..... e - —. 64
Cociente intelectual ......... —.D1
Copia de figuras ............ —.49
Tests visuales (Maden) ...... —. 47
Memoria Auditiva .......... . —.43
Ritmos visunales ............. —. 422
Codigo  ......... —.25
Tests MOLOres  vovevennvooen.n —.23

Para los nifios que aprendieron a leer y llegaron a ocupar el
cuarto superior:

Edad mental ............ .00t .62

Ritmos visuales ............c0ot .59
Cociente intelectual ............. .56
Copia de figuras ....... .43
Memoria auditiva ..........c0.... .41
Tests visuales .......c.covvennn. .34
Tests motores ..............cv.. .27
Codigo ..ol e ceeL22

Estos cuadros, auuque claros por si mismos, mereeen Ser co-
mentados por extenso.

12 Aparece, para ambos grupos, una relaciéon clara entre su
edad mental y el aprendizaje de la lectura.

z es —.64 y --.62 respectivamente y es el valor mas diseri-
minativo de toda la tabla. La E.M. es factor sumamente impor-
tante y que se debe investigar cuando se realiza un examen pro-
néstico de aprendizaje de la lectura. El mal lector aparece como
up nifio inmaduro desde el punto de vista de su evolucién mental,
el muy buen lector como precoz.

90 Kl cociente intelectual aparcee como menos diseriminati-
vo que la E.M., aunque indudablemente muy importante. Hsto nos
indica la necesidad de usar un intirumento de medida de la im-
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teligencia que nos provea de ambos datos y en easo de imposibi-
lidad, la necesidad de duplicar las pruebas para obtener ambos.

39 Tn los casos que no aprendieron a leer, aparece de mme-
diato el Test Copia de Figuras. El nifio que es ineapaz de pereibir
v reprodueir las “gestalten” fracasa en lectura. Esta ineapacidad

-
Ame s eI

iraduce faltas de orgamizacidén cspacial, que aparecen como factor
importante de fracaso.

4° Muy préximo a éste aparecen los Tests Visuales de Mon-
roe, creo que no se hace necesaria la aplicacién de ambos.

50 Memoria auditiva y ritmos visuales figuran con valores
diseriminativos muy préximos en los nifios que no aprendieron a
ieer; creemos que ambos, aunque de importancia menor, deben ser
investigades y por tanto, aplicados tests en estas areas.

6° El Codigo de Wechsler muestra poco valor como elemen-
to de prondstico.

Tuvimos gran sorpresa en este aspecto, y necesitariamos afi-
nar el estudio despuds de las afirmaciones de Giséle Gelbert, que
dice : “Ta lectura se presenta como el aprendizaje de un codigo a
fin de preparar el desciframiento ulterior” y de Diatkine que afir-
ma: “Nos proponemos demostrar que la dislexia estid ligada a una
incapacidad particular de crear las ligazones correctas entre los
constituyentes del discurso y las formas gréficas que los simboli-
zan”, “Simbolizacién elemental o global se adquieren conjuntamen-
te”. Y luego agrega: “Se llega no a una ausencia total de simboli-
zacién o a una ausencia total de cbdigo, sino -a falsos eddigos”, ete.
Es posible que el Cédigo de WISC no sea suficientemente diseri-
minativo; de cualquier manera es necesario revisar este aspecto.

79 T.os tests motores tienen también muy poco valor, aunque
esto no nos planteé el interrogante del aspecto anterior.

8° T,os nifios que aprendieron a leer en forma muy satisfac-
toria nos muestran como altamente discriminativa e importante la
prucha de Ritmos Visuales y disminnuye la importancia pronéstica
de los Tests Visuales y Copia de Figuras, aunque permanece como
velor importante.

60 Dechemos siempre completar el perfil con los datos refe-
rentes a voeabulario y articulacion que se mostraron como muy di-
ferenciadores.

Bl segundo trabajo fue el de elegir al azar algunos malos lec-
tores, convertir sus puntos en “seore” z, v trazar el perfil resul-
tante.
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Tneluimos los resultados de este trabajo en el cuadro Ne¢ 3.
Tos cuatro primeros {ae aparcecn son valores de varcnes; los 1l-
timos corresponden a nifias.

Si estudiamos el grafico que representa cineo de estos ocho per-
files, podemos ver:

19 El caso de J.C.P. se presenta con valores muy bajos en
todas las pruebas.

Es unp nifio que comenzd su escolaridad con 6;4 de edad, cro-
uolégica, que presenta, ademas, problemas de lenguaje y alteracion
en la diccién; tiene lateralidad ecruzada. La calificaciéon de fin de
sfio indica que queda repetidor.

29 §.I. presenta un cuadro semejante al anterier, aunque me-
jora en los resultados de los tests motores y del Cédigo. Su E.C. es
de 6;6, lateralidad cruzada, vocabulario pobre y también integra
la lista de los que no serin promovidos.

3¢ I..A. presenta resultados muy bajos en E.M., Menioria
Auditiva y Copia de Figuras, algo atemperadas en C.I., tiene un
buen resultado en los Tests Visuales. Ritmos visuales, Tests Moto-
res y Codigo.

Fl pronéstico es muy dudoso, pues 4 de los resultados son in-
feriores pero 4 son muy stperiores d la media de la poblacibn.

Completan los datos: E.M. 60, lateralidad cruzada, voeabu-
lario pobre, aunque buena articulacién. La calificacién de la maes-
tra es Rb.

49 TL.A.C. presenta el cuadro més irregular; baja E.M., co-
pia de figuras, y todo lo que se refiere a percepeién visual, iiene,
on cambio, puntaje normal o superior en el resto de las pruebas.
F] resto de los datos nos dan E.C. 61, lateralidad cruzada, buen
voeabulario, articulacién alterada. Aparece también entre los que
deben repetir.

50 A.B. presenta resultados menos bajos que los anteriores
en los aspectos de B.M., C.I., que se acercan a lo normal y Copia
de Figuras, figurando en cambio con el resultado mas bajo en los
tests motores, y en revancha, buena memoria auditiva ¥ buen pun-
taje en Cédigo. Se trata de nna niiia, B.C. 6;1; lateralidad cru-
zada con dominancia manual izquierda ¥ ocular derecha; buen
nivel de vocabulario. En cuanto a la calificacién de la maestra es
de B. Vemos confirmado el diagndstico favorable del cuadro en cen-
traposicién al test de lectura en el que obtuvo puntaje O.
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62 A.M.S. Aparece con todos los scores z positivos excepto
memoria auditiva. Se trata de una nifia de 6;6 con buen nivel de
voeabulario, diestra y gue presenta la diceién alterada. El Juicie
de la maestra en ic.tura es el de Bueno. Es otro cjemplo de falta
en el test de lectura pero no en el prondstico derivado del perfil.

El caso N? 7, G.A., que presenta todos los z negativos, se tra-
ta de una nifia de 7;11 de E.C., diestra, con buen nivel de voca-
bulario, que ya babia repetido primer afio, y que por no aprendi-
zaje pasoé a clase Je Rscuperacién Pedagdgica.

El caso 8, B.A. u- :nta, como el anterior, todos los z nega-
tivos; tiene 6;4 de E.C., es diestra de mano y ojo, tiene buen vo-
cabulario y articulaziér alterada y no fue promovida pues no apren-
dio.

Esto nos permite ver que todos les nifios que no aprenden a leer
en el aiio no tienci las mismas caracteristicas, pero que hay factores
que tienen un pess indudablemente mayor y que éstos son: EM, CI,
y los tests que poner de manifiesto funciones de organizacién
témporo - espaciul.

Podriamos coneluir diciendo:

19 Para hacer un diagndstico de las posibilidades en lectura
es necesario tomar en consideracion la edad imental, el cociente
intelectual, el nivel de voeabulario y la organizacién espacial (tests
visuales, ritmos visuales, copia de figuras).

29 Que aunque no siempre un diagndstico justifica un pro-
néstico, los nifios que s¢ hallan a mis de una desviacion standard
por dibujo y de la media de la poblacion en ios aspecios antes
mencionados, no aprenderin a ieer en un afio de escolaridad.

3? Que es necesario revisar el Cédigo y los tests que pretenden
medir la funcién de simbolizacién. en relacién con el mecanismo de
1a lectura.

4% Que los tests de motricidad y lateralidad, no se mmuestran
como diseriminativos, debiéndose revisar estos conceptos eon re-
laciér. también a los problemas de lectura.

Elida, J. Tuana

Trabajo presentado a las III Jornadas de Psicologia.
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CONOCIMIENTOS PREVIOS DEL ESCOLAR PRINCIPIANTE,
INTELIGENCIA Y MEDIO CULTURAL

Para la confeccién de este test se partié de la base de gue todos
los nifios llegan a la escuela a primer afio con cierto caudal de
conocimientos previos adquiridos casi espontineamente.

Se quisieron medir conocimientos:porque se considerd impor-
tante investigar qué relacién entre ellos y el nivel mental, asi como
la relacién con el medio socio-cultural y su valor pronodstico.

Al test 1o denominamos AN-GLO por haber surgido eon motive-

de la Investigacion sobre comparacién de dos métodos de lectura:
Analitico y Global. Consta de cuatro partes:

I) Reconocimiento de nitimeros.
II) Reconocimiento de vocales.
III) Palabras.

VI) Inicial

I) Reconocimiento de niimeros. Se le presentan sucesivamente
cinco digitos (2-7-8-5-9) dibujados con tinta negra en cartu-
lina blanca en cuadrados de em. 3,5 de lado. Se le dice al
sujeto: ‘Te voy a mostrar unos cartoncitos, me vas a decir
qué nimero ves. Se computa un punto por cada acierto.

II) Reconocimiento de vocales. Usamos material similar al ante-
rior en el que se encuentran dibujadas las cinco vocales. Se
le presentan al S. sucesivamente y se le dice: ‘Qué letra ves!?
Se computa un punto por cada respuesta bien dada.

Palabras. Para trabajar con palabras consideramos que al-
gunos nombres de refrescos y de grandes comercios de plaza
eran los mas adecuados para investigar en esta area. Por lo
tanto se eligieron nueve nombres comunes entre los mas di-
fundidos en nuestra ciudad. Pero como sabemos que el nifio
les reconoce por el dibujo, trabajamos con material extraido

de la prensa o de revistas. Se computa al igual que en las
otras pruebas un punto por acierto.

I11)

129

B L -

ok w28




e e ot
T e it £ AN

g {V) Inicial. Nuestra experiencia nos dice que el escolar princi-

; piante sabe eseribir su nombre. El material emrleado es
una cartulina de 18 por 14 en donde se dibujé con letra de
imprenta mayiscula y en tinta negra las letras del alfabeto
en desorden. Se le pide al S. ‘Busea la primera de tu nombre’.
Muéstrameia’.

Sa totalizaron veinte punios.

PRy
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Poblacién sobre la que se trabajo.

Se trabajo en 12 escuelas dc Montevideo seleccionadas de acuer-
do ai criterio de la Inspeccion Departamental de Escuelas que cla-
sifica las mismas en muy buenas, buenas y malas de acuerdo al nivel ;
socioeconémico. Debemos aclarar que se presenté cierta dificultad
en la eleccién de las escuelas de bajo nivel. Por lo tanto se trabajé ;
con el AN-GLO sélo en dos escuel~s de este tipo. Se consideré que
incidia en la validez de este test aplicarlo luego de un mes de
iniciado el eurso.

Se trabajé eon un total de 394 nifios. Para la aplicacion de la
prueba se usé una hoja de registro. Se contd con la eficaz colabo-
racién de las maestras esvecializadas Sras. Mabel Moreni de Giorgi,
Cluyde Lépez de Minetti, Susana Colombo, Mabel y Gioconda Va-
llarino que aplicaron y valoraron la prueba.

: ~ En primer término se quiso establecer qué relacidn existe entre
' el AN-GLO y el C. I. medido por Kuhlmann-Anderson. Se eliminaron
los sujetos que repetian el afio al inieiar el ecurso. Las dos pruebas
fueron aplicadas diferentes dias. Estas son las dos razones por las
cuales N paso a ser 328. Los calculos de r de Pearson arrojaron una
correlacion. 32 que significa baja o ligera relacion. I
Luego para conocer el posible valor prondstico del test se base6
la vel~cién con una prueba de lectura oral aplicada a fin de afio de
la cuct se hara una breve resefia méis adelante. Los caleulos indica-
ron wpa correlacién de .58 que en cuanto a lectura es bastante
; significativa.

También se trabajé con los sujetos que en la prueba de lectura }
se ubicaron en el cuartil superior y los que se ubicaron en el cuartil
inferior, o sea con los muy buenos lectores comprendidos entre
25 y 34 puntos sobre un total de 34 y con los malos lectores que
obtuvieron en la misma prueba entre 0 y 2 puntos. En términos de
g seore z se corrobord la eorrelacién anterior: .63 con los sujetos del
] cuartil superior y .61 con los del Q.I.P.
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Prueba de lectura oral. Forma A.

La prueba de lectura oral que se utiliz6 como prueba final fue
inspirada en el Test de Lectura Oral de Leavels. Consiste en pre-
sentar impresos cuatro textos con dificultad creciente:

P a) en cuanto a extensidn.
b) en cuanto a tipografia.
¢) en cuanto a contenido.

Los textos fueron elaborados, de acuerdo a los requisitos de )=
prueba por la escritora Elsa Lira Gaiero, que suma a su condieion
de poeta la de maestra experimentada y en ejercicio de ler. aio.
Por lo tanto los textos resultaron atractivos y los que tuvimos opor-
tunidad de aplicar la prueba comprobamos en general:

1) La prucba se asimilaba con gusto por parte de los ninos.

2) Que las limitaciones que se propusieron de seis errores para
suspender la prueba eran correctas ya que en los casos er
que se continud se produjeron muchos errores mis.

En la valoracion se tuvieron en cuenta las siguientes
variables:
a) Tiempo.
b) Numero de errores.
¢) Cowprension del texto.

LA -
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Se planteé otra interrogante: qué factores estin determinando
gue un alumno llegue a Primer afio con algln conocimiento previo$
Se caleuléo la M y la D. S. del AN-GLO avrupando las escuelas
por nivel socioecondmico.

3
I Dy -

L4

: ; Los resultados obtenidos fueron los siguientes:
| |
1 E Nivel ....... ..., . MB B M
i‘ Media ............. 11,77 9,42 7,01
D.S ol 3,91 4,76 4,41

131

REI T e o




Con estos resultados se hall6 la diferencia de medias entre
buenas y muy buenas y buenas y malas. Ambas diferencias de me-
dias fueron significativas al 1 %.

Conclusiones finales:

19 El AN-GLO es una prueba muy simple ficiimente aplica-
ble por los maestros de ler. afio.

99 Sus resultados servirin al maestro para conocer el medio
cociocultural en que se desenvuelve el mifo .

3° Junto a otro tipo de pruebas, integrando una baieria,
ayudarid a determinar el prondstico de lectura apenas ini-
ciado el afoc.

Renée Behar de Huind

Trabajo presentado a las III Jornadas de Psicologia.
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